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APRESENTACAO

ESSE TRABALHO FOI ELABORADO COM A FINALIDADE DE PASSAR MI-
nhas experiéncias profissionais com meus alunos surdos, para pais,
educadores e para todos aqueles que, de uma forma ou de outra, tém
interesse ou se preocupam com o surdo em quaisquer circunstincias
que o mesmo esteja inserido.

Seu conteddo relata experiéncias vivenciadas por mim, e mos-
tra as variadas formas que busquei para auxiliar meu trabalho em
sala de aula, como também, para melhorar minha relagdo com meus
alunos e com seus pais. Os resultados alcangados, certamente subsi-
diardo educadores e especialistas envolvidos no processo de ensino/
aprendizagem da pessoa portadora de surdez. Os resultados positivos
abrem um leque de possibilidades, mostrando novos horizontes na
promogio de um trabalho de educagio de surdo, mais humanizado.
Durante todo tempo, o foco principal foi o respeito mutuo, que teve
inicio em sala de aula, entre professor e aluno e se estendeu para a
familia, escola, e para os outros professores e alunos de “classe co-
mum’ e, consequentemente, para sociedade onde os alunos surdos
transitavam e interagiam.

Dada a preocupagio da escassa literatura voltada para a educagiao
de surdos, preocupei-me em abordar assuntos que ultrapassassem
a sala de aula, trazendo informagoes cientificas sobre a surdez e as
leis que regem, constitucionalmente, a vida da pessoa surda. Hou-
ve também a preocupagido de mostrar as disparidades existentes na
educagio de surdos dentro do préprio pais, como de alguns paises
desenvolvidos.
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Espero que a minha intencio seja vilida, no sentido de colaborar

e enriquecer a criatividade de educadores que, como eu, tém a preo-

cupagio em desenvolver um trabalho responsivel e produtivo na drea
da educagio de surdos.

Irene Ponciano.
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PREFACIO

-

E com MUITA HONRA QUE VENHO PREFACIAR ESSE LIVRO QUE NOS
traz o relato de uma experiéncia na educagio de surdos, vivenciada
e relatada por Irene Ponciano, da qual participei de sua formagio
académica como professora de surdos, quando estudante da antiga
habilitagdo em Educagdo de Surdos, do Curso de Pedagogia da Uni-
versidade Federal da Paraiba, hoje Universidade Federal de Campina
Grande.

A histéria da educagio de surdos foi - e é - marcada, por duas
grandes tendéncias. Uma que o vé como deficiente que precisa ser
normalizado e outra que o trata como uma minoria linguistica, que
reconhece suas potencialidades baseadas na diferenga. Apesar dessa
distensdo histdrica, desde o final do século XIX até o final do século
XX, a primeira tendéncia foi mundialmente hegemonica, pautando
praticamente todos os estudos, pesquisas e praticas educativas para
os surdos.

Dessa forma, na época em que Irene cursou essa habilita¢io, a
educagio de surdos, no Brasil, estava assentada nos principios da
primeira tendéncia - o Oralismo -, uma concepgio clinico-patolé-
gica da surdez, que entende o surdo como uma pessoa deficiente.
Os oralistas ndo concebem a existéncia de uma identidade surda e
entendem que para se integrar a sociedade, essa pessoa precisa ser
“normalizada”, através de processos reabilitacionais de suas fungoes
auditivo-orais. Para tanto, utiliza de virios recursos clinico-terapéu-
ticos, que vdo dos treinamentos da audigdo e da fala 4 adaptagio
de equipamentos eletrénicos de amplificagdo sonora. Ela propoe a
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educagio inclusiva dos surdos em escolas regulares, desaconselha o
uso da lingua de sinais, considerada como embotadora do desenvol-
vimento da lingua oral nacional, e procura evitar o convivio do surdo
com outras pessoas surdas, consideradas como modelos inadequados
de normalidade. Essa concepgio dominou a educagio de surdos por
mais de cem anos, ou seja, desde o Congresso de Mildo, em 1880,
até os anos oitenta do século XX. No Brasil, até o final da década de
1980, praticamente era a dnica forma conhecida e difundida de se
trabalhar com surdos.

O curriculo da habilitagdo em Educagio de Surdos, e nio poderia
ser diferente, foi construido com base na concepgio clinico-patolé-
gica da surdez, sendo a carga horaria do curso dedicada aos estudos
clinicos da deficiéncia auditiva, dos problemas psicossociais ineren-
tes aos deficientes auditivos e do ensino de técnicas especiais de co-
municagio, necessdrias aos treinamentos auditivos e de fala. Foi essa
a formagio da qual Irene participou.

Entretanto, ap6s mais de cem anos de priticas oralistas, apesar de
refinamento de suas técnicas e aperfeicoamento dos recursos tecno-
légicos, era visivel o fracasso no desenvolvimento dos surdos, tanto
no que diz respeito a capacidade linguistica, quanto & aprendizagem
e a escolaridade.

Pesquisas e estudos realizados por linguistas, psicélogos, pedago-
gos, bem como o desenvolvimento quase que espontineo de novas
préticas educativas por professores de surdos que nio se conforma-
vam com esse fracasso, propiciaram o surgimento do enfoque so-
ciocultural na Educagio de Surdos — o Bilinguismo, que defende os
direitos dos surdos no marco da diferenga politica. Nessa perspectiva,
eles nio sio considerados como pessoas deficientes, mas como pes-
soas diferentes da maioria ouvinte, o que implica em necessidades e
direitos especificos que atendam a sua condigdo de ser vidente por
exceléncia. Como os ouvintes sdo, igualmente, pessoas plenas de pos-
sibilidades de crescer, se desenvolver, contribuir com seu trabalho,
suas agdes, seus interesses para o bem-estar social. O que lhes fal-
tava era o reconhecimento de sua condi¢io bilingue, quer no espa-
¢o escolar, sendo-lhes concedido o direito de ter acesso a educagio,
mediante o uso da lingua de sinais, como lingua primeira (L1), e a
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aprendizagem da lingua nacional, no caso a lingua portuguesa, como
segunda lingua (L2), quer em todos os demais espagos sociais.

O presente relato de experiéncia que Irene nos traz evidencia cla-
ramente o fracasso das praticas oralistas e o esfor¢o de educadores em
buscar uma educag¢do mais adequada as pessoas surdas, em contra-
di¢do com os fundamentos e técnicas estudadas durante a formagio
académica. Priticas educacionais alternativas essas, como ja afirmei,
que foram um dos fatores fundamentais para avangos significativos
na educagio de surdos.

Evidencia, também, a importancia da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) para a vida social e educacional do surdo, lingua fundamen-
tal para que possa ocorrer o seu desenvolvimento pleno e que possam
ser estabelecidos processos de ensino-aprendizagem reais.

Acreditamos que este livro, ancorado no olhar de uma professora,
contribuird para promover a visibilidade e o reconhecimento da Li-
bras e da comunidade surda na perspectiva da diferenca cultural, que
assegura a diversidade linguistica um dos tragos inerentes a cultura
dos grupos sociais na constitui¢do de sua humanidade.

Profa. Dra. Eleny Gianini.
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INTRODUCAO

UM DOS MAIORES DESAFIOS SOCIAIS QUE A EDUCAGAO DO SECULO
XXI tem a ultrapassar, ¢ a socializa¢io e a integra¢do de individuos
com necessidades especiais, a saber, no tocante as metodologias de
ensino na educagio da pessoa com surdez. Pois, no que tange esse
processo de ensino/aprendizagem, hd ainda um grande caminho a
percorrer.

Quando se tem o conhecimento acerca da histéria e filosofias dos
métodos pedagdgicos elaborados para as pessoas com surdez, torna-
se mais acessivel 4 compreensio do elo existente entre as interagoes
interpessoais e o desenvolvimento cognitivo desses individuos.

Ha anos, foram langadas vérias abordagens e métodos em prol da
educagio das pessoas com surdez, nos quais, sdo e estdo fundamen-
tados na substitui¢do da “audi¢do perdida” por outro canal sensorial,
a saber, a visdo ou o tato.

Diante das possiveis solugdes supracitadas, eis que surge a grande
problematica dessa questdo, que ¢ a auséncia de trabalhos eficazes
que surtam realmente efeito e de maneira satisfatéria.

Para aqueles individuos que ainda tém residuos auditivos, é ofere-
cido o acesso ao cédigo linguistico através da oralidade. Oportunida-
de esta que jd ndo ¢é tdo cabivel para outros sujeitos que tém residuos
auditivos reduzidos e que apresentam uma imensa dificuldade para
desenvolver a oralidade, logo a solugdo recai na Lingua de Sinais,
método mais adequado para a interagio desses sujeitos com o meio.

Hoje em dia, é de suma importincia que tanto os pais quan-
to os professores desempenhem um papel ativo no processo de
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desenvolvimento e evolugdo das habilidades das pessoas com surdez,
explorando e buscando alternativas para cada individuo especifico,
tendo, como intuito, a potencializagdo e ultrapassagem das dificulda-
des de aprendizagem apresentadas.

A obra, “Silenciosos e Adoraveis Alunos — Relatos de Uma Ex-
periéncia” descreve um pouco da trajetéria profissional da Professora
Irene Ponciano, rumo a Educagio Especial em prol do processo de
inclusdo dos alunos surdos em salas inclusivas, seja através da lingua-
gem gestual, denominada Lingua de Sinais, seja através do Teatro e/
ou da musicoterapia.

Portanto, eu ensejo que a leitura desta obra atue de forma so-
matdria e expansiva para a evolugdo da concepgio de vocés novos
leitores acerca dessa temadtica, na qual, o termo “inclusdo” nio seja
compreendido apenas como sendo a inser¢do de alunos com surdez
em salas regulares e/ou em salas multifuncionais, pois a proposta da
Educagido Especial e Inclusiva vai além de apenas uma “aceitagio”
desses individuos, uma vez que se faz necessaria uma real adaptagio
nas ferramentas de trabalho para os professores envolvidos tanto na
Educagio Especial quanto na Educagio Inclusiva. E preciso mudar
os olhares e ampliar novos conhecimentos.

Professora Ana Paula Vieira

Graduada em Letras — Habilitacao em Lingua Portuguesa e Espe-
cialista em Desenvolvimento Humano e Educacio Escolar pela Univer-
sidade Estadual da Paraiba. E Especialista em Atendimento Educacio-
nal e Especializado (AEE) pela Faculdades Integradas de Patos.
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SOU SURDO, MAS NAO SOUMUDO

Penso, reflito e crio,
assim como vocé ouvinte!
Conheco suas ideias
expressadas em agoes,
suas ilimitadas criagcdes
que muito me admiram.

Em meu mundo silencioso
quero falar-lhe, mas néo consigo,
vocé ndo quer me ouvir.

Me ouvir? Como?

Ah! Esqueci que falamos
linguas diferentes.
Vocé nio sabia, ndo é?

E que eu falo com as maos,
mas posso aprender sua lingua
e falar com vocé, sabia?

E dificil, mas nio é impossivel.

Vocé também pode aprender
Minha lingua.

Como? Vocé nio quer?

Isso niao lhe interessa?

18



Que penal!

Em meu mundo silencioso penso,

reflito e crio e, assim como vocé,
preciso expressar minhas ideias.
Falar dos meus ideais.

Vocé me entende, nio é?
Nao?!?!?!

Mas eu sou igualzinho a vocé!
Temos as mesmas, vontades,
as mesmas necessidades,
ainda nio percebeu?

Ah! Ja sei, por causa de seu
mundo barulhento

vocé ainda ndo me percebeu!

Pois em meu mundo silencioso,
ha muito que descobri

que somos todos iguais,

s6 falamos diferentes,

porque eu sou surdo,

mas nio sou mudo!

(Irene Ponciano, 1996).
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PRIMEIRA PARTE



SURDOS: RELATOS DE UMA EXPERIENCIA

PRELIMINARMENTE, QUERO DEIXAR REGISTRADO AQUI MINHA SA-
tisfagdo por hoje estar lecionando em uma “sala especial de surdos”.
Quando terminei o curso de Licenciatura em Pedagogia, na Univer-
sidade Federal da Paraiba — Campus II em 1987, ndo era essa a minha
intengdo. Na época, havia apenas duas op¢oes de habilitagdo: Edu-
cagio de Deficientes da Audiocomunicagio (EDAC) e Magistério
em Educacio Infantil e Séries Iniciais. Escolhi a primeira opgao por
me dar oportunidade de trabalhar com criangas excepcionais com
deficiéncia auditiva, pois a “sala comum” néo era o meu forte.

Fiz essa opgio mais a titulo de desafio, ja que era considerado um
curso muito dificil, pelo mesmo ter, em sua grade curricular, discipli-
nas que faziam parte do curso de medicina. Essas disciplinas eram
ministradas na Faculdade de Medicina de Campina Grande. Estu-
dei todo aparelho articulatério e auditivo, juntamente com alunos
de medicina e seus professores, em que os mesmos deixavam claro
que a disciplina era uma s6, portanto nio tinha diferenca em termos
de cobranga entre alunos de medicina e alunos de pedagogia, o que
achei 6timo.

O estudo foi puxado, as disciplinas de anatomia e fisiologia dos
6rgios fonoarticulatérios, tinham aulas teéricas em sala de aula, e
préticas nos laboratérios, onde era executada a manipulagio dire-
ta com os caddveres no ambulatério da Faculdade de Medicina de
Campina Grande. Confesso que essa parte foi um grande enfrenta-
mento para mim. O cheiro forte de formol e a manipulagio de pul-
maes, traqueia, palato, ouvido, enfim, estudei desde as fossas nasais,
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até os pulmdes, toda a trajetéria do ar e processo de articulagio e
produgio da voz, como também, toda trajetéria da propagac¢io do
som pelo ouvido em suas minimas partes. Estudar diretamente em
caddveres foi tdo forte para mim que fiquei sem comer carne por
um bom tempo. Como eu néo era da drea de saide, jamais imaginei
passar por tal experiéncia. Mas valeu a pena passar por tudo que pas-
sei, pois hoje me considero realmente preparada para exercer minha
funcio de professora de educagio de surdos.

Parece contradigio, mas como falei antes, em nenhum momento,
pensei em trabalhar com surdos e o que me levou a me especializar
na drea foi a sensagio de desafio e de ter professores da drea de saude,
drea essa completamente diferente da minha. O fato de aprender
conteudos que nada tinha a ver com o que havia estudado até entio,
mexeu com o meu ego e 14 fui eu.

Depois de um ano de estudos, eliminei todas as disciplinas sem
dificuldade, mas, ja na época do estdgio, comprovei para mim mesma
que aquela realidade nio se identificava comigo e cheguei a conclu-
sdo de que trabalhar com criangas surdas, além de ser dificil, era algo
praticamente sem retorno para o professor, ji que as criangas apre-
sentavam acentuada lentiddo no processo de aprendizagem, princi-
palmente no que diz respeito a lingua portuguesa e em comunicagio
de um modo geral.

Enquanto estagiava, havia também uma grande dificuldade de
comunica¢do de minha parte para com eles, e mesmo eu estando
“habilitada” para desenvolver o trabalho, a falta de dominio e com-
preensio da linguagem gestual (ou de sinais) que eles utilizavam
como lingua materna, dificultava ainda mais nosso relacionamento
em sala de aula e essa grande falha irritava eles e a mim também.

A deficiéncia na comunicagio entre nés criava um clima de ner-
vosismo em ambas as partes, propiciando momentos tensos e de-
sarmonicos que s6 serviam para desperdigar preciosas horas de aula.
Lembro-me do dia em que fui escalada para uma sala do pré-escolar,
nesse dia, quase aconteceu uma tragédia. Um aluno tentando se co-
municar comigo sem sucesso, percebendo que quase nada eu enten-
dia do que tentava me dizer, o mesmo ficou visivelmente nervoso e
eu também. Em seu descontentamento, ele jogou um objeto com
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muita violéncia em uma grande porta de vidro da sala, que se esfare-
lou completamente. S6 para frisar, esse aluno tinha no maximo cinco
anos. O fato me deixou horrorizada e, definitivamente, conclui que
estava descartada a possibilidade de trabalhar com surdos.

No meu entender, estava tudo errado naquela forma de comuni-
cagdo com eles e ficava pensando por que os professores nido podiam
se utilizar da linguagem gestual como apoio na aprendizagem, ji que
era a lingua natural deles. No entanto, o objetivo do curso era traba-
lhar com os residuos auditivos e desenvolver a linguagem falada ou
oral, e isso eu achava um absurdo.

Hoje jd se trabalha com todas as possibilidades e recursos possi-
veis, para que o sujeito surdo possa se desenvolver integralmente, em
todos os sentidos, para que assim possa se tornar um cidadio ativo
no contexto social no qual estd inserido.

MINHA PRIMEIRA IMPRESSAO

Antes de iniciar o estdgio, fui conhecer os diretores, coordenadores e
professores da Escola Estadual de Audio Comunicagio de Campina
Grande (EDAC). Alguns haviam sido ex-professores e ex-colegas da
universidade, o que facilitou nosso entrosamento. Todos eram dedi-
cados e comprometidos com o trabalho. A escola funcionava em um
prédio provisério e era mantida pelo Estado e Municipio (Campina
Grande-PB), com o apoio administrativo e pedagégico da UFPB
— Campus II. Enquanto isso, a escola aguardava um local mais apro-
priado, devidamente equipado para se instalar. Essa era a promessa
da Prefeitura.

A dedicagdo da equipe de profissionais que 14 atuava foi o que
mais me chamou a atengio, ji que, na minha visio, a causa era perdi-
da. A primeira impressdo foi que aqueles alunos jamais desenvolve-
riam habilidades e nem aprenderiam seja 14 o que for. Assim sendo,
todo trabalho seria inutil, sem retorno. Com essa forma de pensar,
eu via a escola apenas como um local onde aqueles alunos pudes-
sem “frequentar” sem maiores problemas, ou seja, a escola seria, na
verdade, um depdsito de pessoas surdas, sem quaisquer perspectivas
de entrosamento social e que futuro nenhum existiria para eles. E
lamentavel dizer isso, principalmente vindo de uma profissional da
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area, mas estou sendo sincera. Essa era minha visdo na época, visio
esta que, infelizmente, ainda persiste na maioria, quando se trata de
pessoas surdas.

Meu primeiro contato com os alunos nio foi muito agradavel,
nem tio pouco amistoso, ji que os via como pessoas diferentes e,
preconceituosamente, como inferiores. Por serem muito carentes de
afeto, eles estavam sempre querendo atengéo e isso me sufocava, por-
que eles a todo momento puxavam minha roupa e tocavam em mim.
Isso me irritava e me enervava e eu ficava sem saber o que fazer. A
aula era sempre um desastre e, definitivamente, eu nio me sentia a
vontade naquela escola. Aquele tipo de relacionamento me desagra-
dava profundamente, contudo, mesmo com toda a minha antipatia
eu precisava concluir o estdgio e, s6 ndo desisti, porque perderia um
ano de estudos, o que nio seria uma boa opgio.

Concluindo o curso, decidi que jamais trabalharia com a chama-
da “educacio especial”. Para mim aquele trabalho era initil e estava
disposta a abandonar a ideia. As criangas eram dificeis de lidar, de se
relacionar, de se comunicar, além de lentas e agressivas. A tudo isso
se juntava a falta de material mesdrio para um trabalho adequado que
surtisse um pouco de efeito na educagio escolar das criangas.

Também cheguei a conclusio de que, por mais que houvesse
equipamentos, seria impossivel elas se desenvolverem academica-
mente. E para piorar o quadro, na escola em questio, nio havia equi-
pamentos necessirios que pudessem facilitar o desenvolvimento do
ensino/aprendizagem dos alunos, o qual eu nio acreditava que pode-
ria acontecer. Além da falta de equipamento, os alunos nio usavam
proteses auditivas, que eram indispenséveis no seu dia a dia para um
melhor desempenho escolar.

No transcorrer do curso, debatiam-se as condi¢des e as necessida-
des especiais que esses alunos precisavam, tais como salas acusticas,
amplificadores de som, aparelhos auditivos, entre outros que, se fos-
sem citados, a lista certamente seria o dobro daquela necessaria para
se trabalhar com criangas comuns, e isso s6 se falando no material
comum necessdrio em sala de aula, sem mencionar, evidentemente,
0s recursos especiais necessirios.

Entre a teoria e a prética, havia grande contradigdo no curso, uma
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vez que, chegando a fase de estigio, as coisas comegaram a se dis-
tanciar da proposta original, pois durante todo o tempo do curso era
discutido, quase diariamente, sobre a necessidade de salas devida-
mente equipadas, como ji foi citado anteriormente. Também se de-
batia, principalmente, sobre os recursos didaticos que teriam grande
importincia no processo ensino/aprendizagem, fechando com uma
boa pritica metodoldgica.

Todas essas contradi¢des podiam ser observadas numa visita ca-
sual aquela escola, que seria notada até mesmo por uma pessoa leiga,
pois a mesma se apresentava sem a menor estrutura fisica para ofe-
recer um ensino de qualidade aos seus alunos, como também para
acomodar professores, pais e alunos, fator de suma importancia para
integragdo da escola, familia e, até mesmo, a sociedade e a escola.
A auséncia de espago fisico inviabilizava a realizagio de qualquer
reunido, encontros ou debates. Também nio havia espago para as ne-
cessdrias atividades fisicas dos alunos, os quais permaneciam, todos,
naquele aglomerado e agitagio.

Devido ao meu preconceito, nada do que foi dito acima eu levava
em consideragio, principalmente, no que dizia respeito ao processo
ensino/aprendizagem desses alunos, pois em minha opinido, inde-
pendente do ambiente escolar dos surdos, eles continuariam inca-
pazes de aprender alguma coisa. Meu preconceito para com eles era
tdo grande que se por acaso houvesse algum resultado pedagégico,
eu me tornava fria e apatica, pelo fato de acreditar que qualquer co-
nhecimento adquirido por eles nio iria lhes trazer qualquer serventia
na vida.

O momento é oportuno para abrir um paréntese para parabenizar
o trabalho dos professores, coordenadores e demais profissionais que
atuaram nessa época na escola em questdo. Nio citarei nomes por
receio de omitir algum, o que seria imperdodvel, pois todos foram
magnificos, levando em consideragio a falta total de recursos, o tra-
balho executado por esses profissionais ¢ digno de nota — “nota dez
para todos eles!” Digo isso com respeito e admiragio.

Na época, eu me considerava totalmente incapacitada para tra-
balhar com criangas surdas, ji que nio havia qualquer identificagio
entre nés e, a0 mesmo tempo, eu nio almejava compromisso de
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trabalho nessa drea especifica. Minha posigio era diametralmente
contriria a daqueles colegas. Para eles, certamente, as coisas eram
bem diferentes, pois as dificuldades que enfrentavam, pouco inter-
feriam na realizagdo do objetivo final, e isso s6 acontecia devido a
atengdo, dedicag¢io e compromisso que eles tinham assumido de fato.

A equipe pedagégica que atuava, na época, era composta por pro-
tessores do Curso de Pedagogia da UFPB — Campus II, cuja capa-
cidade e profissionalismo eram notaveis e, prova incontestdvel desse
esforgo, ficou visivel no resultado positivo que posteriormente foi
conseguido com esses alunos. E a diferenga estava, evidentemente,
no espléndido trabalho da equipe multiprofissional que fago questao
de registrar.

Nio me sinto nem um pouco constrangida em falar do precon-
ceito que tinha com os surdos, pois uma das fungées deste livro é
esclarecer aqueles que hoje tém o mesmo preconceito que tive, ha
anos, por falta de conhecimento. No entanto, a minha aproximagio e
convivéncia com essas pessoas maravilhosas, meigas, dedicadas, res-
ponsaveis e, principalmente, dotadas de grande capacidade criadora
mudou totalmente a minha opinido sobre elas mais tarde. Pedago-
gicamente falando, suas dificuldades se limitam apenas a 4drea da
comunicagio oral e na aprendizagem da lingua portuguesa, por ter
uma estrutura diferente da sua lingua materna que ¢ a linguagem de
sinais, dificultando, assim, o armazenamento na memoria de palavras
e regras gramaticais e todo processo que envolve a aprendizagem da
lingua portuguesa.

E légico que, num pais emergente como o nosso, essa ¢ uma per-
da considerével e tem grandes implica¢oes no seu desenvolvimento
humano, pessoal e social, o que acontece em menor propor¢io nos
paises desenvolvidos. Os surdos em algumas dreas especificas sio
capazes de superar as pessoas ditas “normais” e sdo dignos de todo
respeito. Eles tém os mesmos direitos de qualquer cidadéo brasileiro.
E seu direito ter saide e educacio de qualidade, trabalho e lazer,
conforme reza a Constitui¢ao Federal Brasileira, e qualquer reagio
contrdria por parte de grupos ou individuos que compdem a socie-
dade ¢ considerada crime.
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AUSENCIA DE CONTATO
COM ALUNOS SURDOS

DURANTE 0ITO ANOS CONSECUTIVOS, OPTEI POR TRABALHAR COM
criangas "normais”, e dirigia minha prépria escola, além de coordenar
outra da qual era sécia.

Apesar de toda rejei¢do anterior e, nessa época, nio fazer parte
da minha rotina, o contato com alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, ndo obstante, eu tinha vivo interesse pelo assunto. Sempre
procurava literatura que tratasse desse assunto, o que era dificil. Mes-
mo assim, consegui alguns exemplares sobre criangas excepcionais,
abordando seus problemas de aprendizagem, psicolégicos e assuntos
correlatos. Consegui também alguns livros que tratavam de fonoau-
diologia, assunto importante para esse quesito.

Talvez essa minha atitude tenha sido pelo fato de, inconsciente-
mente, querer compensar minha falta de dedicagio ao trabalho com
as criangas excepcionais. Eu sempre abria vagas na minha escola
para alunos com deficiéncia fisica (cadeirantes) e surdos, por acredi-
tar sempre em uma escola integrativa que, além de dar oportunida-
de para eles se integrarem na escola comum, a0 mesmo tempo, era
importante eles se desenvolverem juntamente com as outras crian-
cas. O fato de estarem juntas em sala de aula e em outras atividades
extraclasses, as criangas de classe comum contribuiam para a cons-
cientizagdo e quebra do preconceito de seus pais, que normalmente
ndo aceitavam as criangas deficientes estudando lado a lado com seus
filhos “normais”.

Devido ao acolhimento de alunos especiais na minha escola que,
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na época, era uma escola comum, (1989), ali, eram dados os primeiros
passos para a inclusdo, atitude descartada por outras escolas e, por
isso, minha escola era discriminada por alguns pais, que chegavam a
tirar seus filhos, alegando que era para nio “traumatiza-los”. Outros
comentavam que jamais matriculariam seus filhos naquela escola,
mas isso nem um pouco me incomodava.

Considerando que para toda regra ha excecio, muitos pais in-
centivavam e apoiavam a iniciativa da escola. Nas reunides de pais,
sempre abriamos uma pauta para discutirmos sobre a capacidade dos
alunos especiais da nossa escola, das suas necessidades e sobre os be-
neficios educacionais e sociais daquele momento para eles. E, assim,
fomos ganhando aliados para o acolhimento desses alunos rejeitados
por praticamente, todas as escolas na cidade. No entanto, alguns pais
comentavam sobre o incomodo que causava o visual de uma aluna
cadeirante, com lesdo cerebral, que dependia totalmente de auxilio
para comer, beber, etc. O visual dessa crianga desagradava aqueles
pais que tinham seus filhos fisicamente perfeitos, no entanto, as pré-
prias criangas a tratavam de forma normal e faziam questio de ajuda
-la nas suas necessidades. E claro que no inicio elas ficavam curiosas,
mas, com o passar do tempo, naturalmente se adaptaram a situagio e
se integravam com a aluna cadeirante.

Jéssica (nome ficticio) de sete anos era uma crianga que demons-
trava muita felicidade e tinha grande capacidade para se relacionar
facilmente com as outras criangas. Através dela, as criangas se mos-
travam soliddrias em tudo, demonstrando uma grande habilidade de
solidariedade infantil. Embora Jéssica permanecesse o tempo todo
em uma cadeira de rodas, nada lhe faltava. Ela era a mais querida da
classe e as suas dificuldades de falar, comer e até mesmo para segu-
rar o lapis eram dirimidas pelos seus colegas. A atitude das criangas
mostrava para seus pais que elas eram desprovidas de qualquer tipo
de preconceito e aceitavam as diferengas como naturais.

Jéssica permaneceu na escola mais ou menos trés anos, mas quase
nada conseguiu, no sentido de desenvolver sua coordenagio motora
e, por falta dessas habilidades, pegar um lapis, por exemplo, ou qual-
quer objeto, para ela era um esfor¢co enorme e depois de ter conse-
guido deixava cair. Nesses momentos, as outras criangas estavam 14,
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atentas para ajuda-la, quer seja na hora de escrever, tomar merenda
ou qualquer outra coisa. A hora do recreio era uma verdadeira festa
para ela e para as outras criangas. As criangas brincavam com ela em
sua cadeira de rodas e, assim, todos se divertiam de forma igual.

Por ignorincia nossa, achivamos que Jéssica era capaz de desen-
volver a coordenacdo motora e aprender a escrever, s6 que a pratica
mostrou que nfo era assim. Dotada de grande inteligéncia, Jéssica se
safa muito bem nas atividades executadas verbalmente, isso ela fa-
zia muito bem, apesar da dificuldade em articular as palavras. Como
estava matriculada em uma escola comum, eu achava que ela nio
poderia ser aprovada dessa forma, ji que o Conselho Estadual de
Educagio (CEE) tinha suas normas, mas também eu nunca procurei
saber sobre isso, o que foi uma grande falha minha.

A experiéncia de convivéncia entre as criangas “normais e espe-
ciais” comprova a aceita¢do e a solidariedade existente na infincia
que, infelizmente, vai se tornando cada vez menos evidente 4 medida
que crescem, chegando a desaparecer na fase adulta. O preconceito
¢ construido pela “deseducagio” que recebem dos pais e é reforga-
do pela sociedade. Diante dessas experiéncias, cheguei a conclusio
de que as criangas especiais, tdo discriminadas, demonstravam um
desenvolvimento normal, dentro das suas possibilidades ¢ claro. Per-
cebi, também, que as criangas surdas conseguiam se desenvolver bem
junto aos alunos de classe comum, com excegdo da lingua portuguesa,
mas em compensag¢do, em outras dreas como matemadtica, desenho,
pintura entre outras, elas demonstravam facilidade no aprendizado.
Outra coisa que me chamava atengéo era a capacidade de organiza-
¢do dessas criangas.

A mie de Jéssica era dessas mies que buscava de todas as formas
ajuda que contribuisse para uma melhor qualidade de vida para a
filha, e ndo tinha medo de enfrentar as dificuldades que surgiam em
seu caminho. Uma das institui¢des que ela levava a Jéssica, a menina
foi selecionada para ir a Brasilia, para fazer exames complexos no
“Instituto Sara Kubitschek”. Ld chegando, ao fazer o exame de QI,
a menina atingiu nota maxima, apresentando, assim, grande habi-
lidade para lidar com computadores e equipamentos afins. Devido
ela ter levado uma bagagem escolar acima de outros com o mesmo
problema, segundo sua mie, minha escola foi bastante elogiada pela
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equipe de profissionais que a examinou.

Ao retornar de Brasilia, sua mie me apresentou um documen-
to que explicava o problema em linguagem médica; eu, como leiga,
pouco compreendi, mas o importante ¢ que o documento em ques-
tdo recomendava que a partir da data da sua expedicio, as avaliagdes
e licoes de Jéssica fossem feitas oralmente e as respostas de atividades
e provas deveriam ser feitas via computador. E foi a partir dai que,
oficialmente, Jéssica passou a fazer suas atividades e avaliagoes oral-
mente e em computadores, livrando a mesma da frustragdo por nio
conseguir escrever, e do nervosissimo por nio conseguir realizar suas
atividades escolares plenamente.

A partir de entio, a escola se reorganizou em termos pedagégicos
e metodoldgicos, para atender especificamente as necessidades indi-
viduais da Jéssica, que era uma crianga meiga, educada, compreensiva
e que estava sempre com um largo sorriso para nos oferecer e tendo
uma capacidade enorme de aprendizagem.

A principio, o objetivo era apenas integrd-la numa escola comum,
sem, todavia, haver na realidade um plano pedagédgico especifico para
atender suas necessidades especiais, mas entendo que a intengdo e o
resultado inicial foram validos para a Jéssica, para a escola e para as
demais criangas que conviveram com ela.

Rogério (nome ficticio) foi outro belo exemplo da solidariedade
infantil, ele era uma crianga que tinha paralisia infantil. Por ser mui-
to pequenino, era levado para escola, nos bragos da mae. Na escola,
recebia 0 mesmo tratamento dado a Jéssica, por parte da diregio,
professores, funciondrios, e também pelos coleguinhas que, em mo-
mento algum, deixavam de auxilid-lo quando necessirio e como no
caso da Jéssica, Rogério era admitido em todas as brincadeiras. E im-
portante salientar que mesmo sem ter habilidades para se locomover,
ele sempre gostava de fazer parte das brincadeiras com as criangas
“normais” e mais uma vez as criangas davam um show de amizade,
companheirismo e respeito as diferengas.

Assim como Jéssica, Rogério era uma crianga muito alegre. Ele
transbordava de felicidade e nada o chateava e participava de todas as
testas da escola sem qualquer problema ou constrangimento, e assim
foi crescendo e se desenvolvendo juntamente com as outras criangas
que ali permaneceram estudando desde o jardim da infancia. Sua
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aprendizagem se dava de forma mais lenta, mas em aproximadamen-
te trés anos ele comecou a ser alfabetizado.

Tivemos também boas experiéncias com duas criangas surdas.
Sendo uma delas Paulo (nome ficticio), que era um garoto muito es-
perto e inteligente. Ele foi alfabetizado praticamente no pré-escolar
para surpresa de todos. Era uma crian¢a muito curiosa e questiona-
dora. Mesmo sendo surdo, ele queria saber de tudo, e insistia até ter
as respostas de suas perguntas como desejava. Também desenhava
muito bem e tinha muita facilidade no aprendizado. Paulo era um
menino dotado de muita energia. Sua curiosidade para conhecer e
compreender o que lhe cercava, causava a admiragio de todos. Sua
comunicagio gestual deixava quem ndo tinha contato direto com ele,
desconcertado, diante de tanta ansiedade para conhecer as coisas. A
surdez, em hipétese alguma, limitava-o, tanto que nas festas juninas
que a escola realizava, ele era o primeiro a escolher seu par para dan-
¢ar quadrilha e dang¢ava muito bem.

Tivemos outras experiéncias com criangas com vérios graus de
surdez que nio lograram éxito em termos de aprendizagem, devido
suas deficiéncias estarem associadas a outras, contudo, muitas tenta-
tivas foram feitas para superar tais limitagGes.

Considerando as experiéncias ja citadas, fica claro que apesar de
me encontrar ausente de um trabalho exclusivo com criangas porta-
doras de surdez, de forma indireta sempre estive ligada a elas. Essa
convivéncia foi para mim muito rica em termos profissionais, pois
foi eliminando, aos poucos, meu terrivel preconceito de que criangas
deficientes eram inferiores as outras no que diz respeito a aprendiza-
gem. Compreendi, também, que diante do seu quadro de deficiéncia,
ha limites que devem ser superados por elas e, a0 mesmo tempo,
respeitados por nés. E o mais importante em tudo isso é entender
que elas nio sdo em hipétese alguma inferiores, sdo sim apenas dife-
rentes, se comparadas aos padrdes convencionais.

Sabemos também que mesmo as criangas ditas normais tém seus
proprios limites e cada uma se desenvolve de acordo com o seu ritmo,
pois somos iguais apenas como seres humanos, a partir dai tudo é
diferenca.
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A MUDANCA EOTRAJETO

SEMPRE PERSEGUI MEUS IDEAIS, MESMO QUE PARA ISSO FOSSE NE-
cessdrio radicalizar situagoes. Partindo do pressuposto de que a vida
¢ um constante desafio, ela nos apresenta problemas ao vivo e a co-
res, e, assim, cabe a nds saber utilizar os meios para equaciond-los,
utilizando as mais variadas possibilidades de resolugdes que ela nos
apresenta.

Na ampla Escola da Vida que é o Planeta Terra, o “Curso da
Vida”, a cada dia, nos aprimora através das experiéncias que viven-
ciamos e que nio vém para nés arbitrariamente. Entretanto, ao pas-
sarmos pelas experiéncias, deve acontecer a aprendizagem e, para que
isso aconteca de forma positiva e eficaz, é preciso termos consciéncia
do que estamos pretendendo aprender, e assim agindo, eliminamos
as necessdrias disciplinas, uma a uma, até que, por fim, em algum
momento, em um futuro préximo, estarfamos recebendo o tdo mere-
cido diploma dos “Eternos Aprendizes” que sempre seremos.

Em certo momento da minha vida, resolvi deixar minha cidade
Campina Grande — Paraiba, e fui para Sio Paulo. E evidente que
com essa decisdo, eu nio mudaria sé de Estado, mas toda estrutura
da minha vida, uma vez que estaria deixando para trs dois filhos
adolescentes e tudo que até entdo havia conquistado. Minha ida para
Sdo Paulo ndo estava ligada ao fator financeiro, como é o caso de
muitos que deixam o Nordeste. Por outro lado, eu estava conscien-
te de que para garantir a minha sobrevivéncia na nova jornada, eu
dependia do saldrio de professor e que, como todos sabem, ¢ vergo-
nhoso em qualquer parte do nosso pais. Junto ao fator saldrio que era
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de fundamental importancia, havia outro assunto do meu interesse,
que era as experiéncias que vivenciaria no meu trabalho, experiéncias
essas que me trariam enriquecimento profissional.

Assim sendo, troquei o Nordeste pelo Sudeste, Paraiba por Sio
Paulo. Chegando a Sdo Paulo, a tnica "arma" que tinha para lutar
naquela “selva de pedra” era um diploma Universitirio de Pedagogia
e a experiéncia de 12 anos de trabalho como educadora, todavia nem
diploma, nem experiéncia me garantiriam um emprego, assim, mais
uma vez estava as voltas com um grande desafio, alids, o maior, 0 mais
importante e mais dificil até entdo para ser vencido.

De inicio, a situa¢do foi constrangedora, desempregada e com
uma filha de nove anos (a unica que veio comigo), precisei morar
a titulo de favor na casa de um parente, a isso se somou o proces-
so de adaptagdo a “selva de pedra”, que se convencionou denominar
“grande centro urbano” e “simbolo de modernidade e desenvolvi-
mento”. Tudo era muito estranho e sem graca. As distdncias eram
enormes, principalmente, entre as pessoas. Contudo esse contexto
nio me atormentava, porque vivia aquela situagio como sendo mais
uma aventura, da qual logo sairia vitoriosa. Essa forma de encarar as
coisas suavizava as grandes dificuldades do momento.

Como ji disse antes, o fundamental é sabermos o que realmente
queremos na vida e isso eu sabia. Portanto, tudo o que estava acon-
tecendo de estranho e de dificultoso, eu dizia para mim mesma que
era passageiro. Pois sempre acreditei que na vida é importante ousar
e nio apenas usar, ¢ o fato de ter ousaDIA eliminou o vicuo que de
outra forma em mim teria se estabelecido.

O fato de Sao Paulo oferecer um grande leque de oportunidades
me trazia a certeza de que seria valido trocar a Paraiba por Sdo Pau-
lo. Isso muito me seduzia, pois tinha grande interesse em me aper-
feicoar em termos intelectuais e profissionais. Isso era o que mais
eu almejava. Também a ideia de morar em Sdo Paulo, por algum
tempo, muito me agradava, apesar da agitagdo, correria, violéncia e
outros problemas comuns as grandes cidades. Tudo que Sio Paulo
me oferecia faltava na minha cidade e considero ter tomado a decisao
correta.
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SEGUNDA PARTE



O SURDO E MINHA OPORTUNIDADE
DE TRABALHO

MINHA CHEGADA A SA0 PAULO FOI MARCADA POR DIVERSAS MU-
dangas na drea da educagio no Estado, como a demissdo de pro-
fessores, fechamento de escolas e de salas especiais. A mudanga na
carga hordria também se eclodia naquela ocasido, em que o professor
nio podia mais dobrar expediente. Eu, como recém-chegada, nio
entendia o porqué da insatisfagio da classe. As reclamagées estavam
por toda a parte da escola que eu dava aula. Eu me encontrava to-
talmente por fora das ultimas mudancgas que afetavam os professores
do Estado de Sdo Paulo na época. Comigo, s6 a certeza e a gratidao
de ter conseguido aquele trabalho. Afinal fui contratada por um ano
para o preenchimento de uma vaga, contrato esse que poderia ser re-
novado ou ndo. Apesar da crise do desemprego na drea da educagio,
sentia-me confiante.

A selegido aconteceu da seguinte forma, na data marcada, eu me
dirigi a uma Delegacia de Ensino (DE.). Com a documentagio exi-
gida em mios, inscrevi-me para concorrer a uma vaga de Professor
Primério (PI) e, como segunda opgio, para lecionar em classe es-
pecial de surdos, jd que era habilitada na drea. Fui contemplada na
segunda opg¢do, a Gnica vaga existente naquela Delegacia de Ensino
no momento, portanto, era pegar ou largar.

Parecia ironia do destino, 14 estava eu, justamente para trabalhar
com criangas surdas. Seria mais um desafio? Evidente que sim. Nesse
momento, 0 que mais pesou foi a situagdo em que me encontrava
e aquela oportunidade de trabalho, eu ndo podia recusar. Lembrei
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imediatamente do ditado popular que diz “desta dgua nio beberei’
e ri interiormente de mim mesma. Por outro lado, ndo podendo me
dar ao luxo de esperar e rapidamente, mais uma vez, aceitei o desafio.

A partir de entdo, comecei a enfrentar um grande conflito. As
preocupagdes somavam-se umas as outras. A toda hora, eu me per-
guntava o que farei numa sala de criangas surdas? Mas, a0 mesmo
tempo eu pensava: Bem, se estou habilitada para atuar nessa fungio,
por que deverei temer? E as perguntas iam e vinham. Como vou
conseguir me comunicar com os alunos? Como serd que eles vio me
receber? Estas interrogagdes me atormentavam.

Antes de iniciar as aulas, conheci uma crianga surda que morava
perto da minha casa e seria minha aluna. Entéo eu fui até sua casa e
pedi autorizag¢do a sua mie para permanecer meu tempo livre com
ela, caso ela aceitasse, jd que a mesma estava de férias. A proposta foi
aceita e esse contato foi muito importante para mim, porque através
dele, eu consegui aprender muita coisa de sua linguagem gestual e
até trabalhar alguns conteidos pedagdgicos, em nivel de experién-
cia. Também foi a partir desse primeiro contato, que se iniciou um
sentimento de simpatia pelo trabalho que eu iria desenvolver dali hd
pouco tempo.
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MEU PRIMEIRO CONTATO COM OS ALUNOS

OPTEI POR CONHECER A SALA DE AULA EM QUE IRIA TRABALHAR
com antecedéncia. Confesso que o aspecto aconchegante e gostoso
me surpreendeu, como também, o material didatico: jogos, blocos de
jogos, material dourado, etc. Nada faltava para fazer um bom traba-
lho. Isso muito me animou.

A sala era equipada com televisdo, videocassete, gravador, entre
outros equipamentos. Tudo para o bem-estar, conforto e desenvolvi-
mento dos alunos. Cada carteira tinha fones de ouvido e amplificador
de som. Por ser uma escola estadual, a primeira vista néo faltava nada
para um bom trabalho com os surdos. Eu estava diante de um espago
tisico adequado, munido do material necessario. Diante dessa bela
realidade, s6 faltava uma boa assisténcia pedagégica para completar
o quadro de sucesso que sem duvida aconteceria. Tudo isso muito
me favoreceu, ji que eu era nova na drea e desprovida de experiéncia.

Na reunido pedagdgica da escola, fui informada de que meus alu-
nos seriam do pré-escolar e a faixa etdria de 4 a 10 anos. Alguns deles
ja haviam estudado no ano anterior, mas outros seriam iniciantes. As
aulas comegaram e meu primeiro contato com os alunos foi excelen-
te, apesar da apreensdo e nervosismo do primeiro dia. Aos poucos,
aquelas graciosas criangas foram me conquistando, o que me deixava
mais a vontade para trabalhar. Percebia o quanto elas se apegavam
a mim e eu a elas e, assim, fomos criando um grande vinculo de
amizade.

Ficava imaginando aqueles “pingos de gente” se iniciando na vida
escolar e no contexto social. Por serem criangas de familias muito
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carentes, traziam de casa maneiras diferentes de expressar seus de-
sejos, suas emogoes e necessidades. Por exemplo, para ir ao banheiro,
cada um fazia um gesto diferente e isso me deixava confusa. Com
o passar do tempo, fui convencionando cada expressio, ji que ain-
da nio estava preparada para trabalhar com a linguagem dos sinais,
mesmo assim, a nossa comunicagio teve grande avango.

Aprendi que o surdo normalmente fica irritado quando ndo con-
segue ser entendido e este fato muito me preocupava. Confesso que
para evitar a possibilidade dessa irritagdo por parte de alguns, muitas
vezes fingia que entendia o que estavam querendo comunicar e, no
final das contas, dava tudo certo.

Com o passar do tempo, fui notando que meus alunos estavam
se tornando tdo calmos, amaveis e educados, que nio mais demos-
travam qualquer tipo de irritagdo. Passei a perguntar mais, quando
nada entendia o que realmente queriam comunicar e quando neces-
sario, demonstrava que nio conseguia entender e, ao invés de ficarem
nervosos, faziam gracejos e brincavam comigo. Com essa quebra de
barreia aprendi a me comunicar melhor com eles, pois nio entendia
o significado de cada gesto. Essa fase foi muito gostosa.

O contato com a linguagem gestual e a integragio entre nés fo-
ram fatores fundamentais que me revelaram que alguns gestos sdo
comuns entre eles e entre os surdos de modo geral, mesmo quan-
do nio sio alfabetizados. Jd outros sio aprendidos de acordo com o
ambiente familiar, como por exemplo, a maneira de comunicar que
queria ir ao banheiro, tomar 4gua, ir a escola, papai, mamae, etc.

Essa diferenca abriu espago para que eu passasse a introduzir a
linguagem de sinais, padronizando assim uma melhor comunicagio
entre professor e alunos e, principalmente, entre eles, linguagem esta
que até entdo nio havia sido trabalhada naquela escola, segundo as
informagdes que recebi. A iniciativa foi excelente e, a partir de entdo,
nossa comunicagio melhorou consideravelmente.

Nunca aceitei o fato de o surdo ndo poder se apropriar de sua
lingua materna para se desenvolver academicamente. Entendo que
tirar deles a linguagem de sinais equivale a cortar a lingua das pessoas
que falam. Certamente nos dois casos, havera dificuldade de comu-
nicagdo e integragdo com os demais no contexto, seja familiar, escolar
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ou social. Acredito demais em um trabalho pedagégico com surdos,
partindo da linguagem gestual para, a partir dela, introduzir a lingua
de sinais, que ¢ a sua lingua materna, sem, contudo, desprezar os
residuos auditivos, quando for o caso. E importante ndo esquecer os
conteudos especificos de treinamento de fala e érgaos relacionados.
A lingua portuguesa deveria ser a segunda lingua a ser introduzida
no trabalho.

Minha sensagdo de trabalho foi se transformando em sensagio
de prazer e me trazia muita satisfacdo. As criangas eram prestativas,
carinhosas, responsaveis e principalmente, inteligentes e com grande
sensibilidade. A relagio entre elas se baseava no respeito e na solida-
riedade e essa maneira de ser se estendia a todos aqueles que, de uma
forma ou de outra, se aproximavam delas. O espirito humanitdrio
que era peculiar nestas crian¢as me deixava boquiaberta e muito feliz.

O fato de relatar essa experiéncia nao implica que assumi uma
atitude maternal para com meus alunos, mesmo porque, na sala de
aula, foram estabelecidas regras com a participagio e opinido total
das criangas e, apesar da pouca idade, todo trabalho desenvolvido em
sala de aula, cada uma tinha consciéncia da importincia e necessida-
de. As broncas e cobranga de responsabilidade aconteciam, quando
raramente se faziam necessdrias, inclusive delas com relagdo a mim,
o que era extraordindrio. Quando por algum motivo eu chamava a
atencdo delas, cumpriam exatamente o que havia sido estabelecido.
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O TRABALHO PEDAGOGICO

O TRABALHO INICIAL FOI BASEADO, EXCLUSIVAMENTE, NAS MINHAS
experiéncias de classe regular, porém muitas modificagdes e adapta-
¢bes foram sendo feitas em termos de contetidos e metodologia. Os
conteudos programiticos eram os mesmos de uma classe regular do
pré-escolar, porém complementados com os contetdos especificos
com treinamento dos érgios fonoarticulatérios, treinamento de fala
e etc.

Como ainda nio havia recebido orienta¢do pedagdgica para ini-
ciar minhas aulas, pacientemente fiquei aguardando isso acontecer.
Nesse interim, aproveitei para fazer uma sondagem com os alunos e,
para minha surpresa, constatei que todo “conhecimento” que haviam
adquirido, até entéo, era puramente mecanico, decorado, e assim sen-
do, completamente desprovido de significado para eles.

A classe tinha 10 alunos assim divididos: metade eram criangas
de quatro a seis anos que nunca haviam frequentado escola, e a ou-
tra metade composta por criangas de sete a dez anos que jd haviam
estado na escola.

Os alunos acima de sete anos estavam estudando na escola hd
pelo menos trés anos. A sondagem feita com eles me forneceu infor-
magdes sobre os contetdos bésicos trabalhados até entdo e o resulta-
do ndo foi nada animador. Para minha surpresa, nenhum deles sabia
identificar as vogais, numerais de um a cinco e nem tio pouco sabiam
escrever o primeiro nome sem um apoio visual, ou seja, ndo sabiam
escrever e, sim, “desenhar” o nome.

Pela varia¢io da idade era de se esperar que nio fosse uma classe
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uniforme. A grande diferenga entre os dois grupos era que o segundo
(formado pelos mais velhos) se tornou bem mais maledvel e ficil de
prosseguir com meu trabalho. Com o primeiro grupo, fez-se neces-
sario um trabalho a nivel bem principiante. Suas cabecinhas eram
"terra fértil" e sei que as sementes que nelas plantasse, germinariam e
se desenvolveriam, mais e melhor que as do segundo grupo, no qual
se fazia necessdrio primeiro extrair as sementes antigas, ou melhor, as
arvores nas quais elas se transformaram e que, por mais que eu tives-
se éxito na remogdo, sempre restariam residuos e pedacos de raizes
que facilitariam a germinagdo de novas sementes.

Assim, os dois grupos foram divididos em dois niveis. O primeiro
com uma excelente coordenagio, porém apresentando grandes pro-
blemas de lateralidade, espago temporal, grande, pequeno, grosso,
fino, etc. O segundo teria que desenvolver as habilidades necessarias
a leitura e a escrita que seria introduzida mais tarde.

Mais uma vez o desafio estava diante de mim. Até entdo, ndo
tinha uma coordenagio pedagdgica voltada para surdos, a que havia,
na escola, nada entendia sobre educagio especial. Diante do fato,
resolvi arregacar as mangas e comegar a fazer um trabalho que real-
mente atendesse as necessidades dos meus alunos.

Foi uma tarefa drdua, ja que eu ndo tinha experiéncia com classe
especial. A Unica coisa que me favorecia naquela situagio era meu
diploma de pedagogia com habilitagdo em audiocomunicagio, o que
me atribuia poderes para assumir tamanha responsabilidade.

Como a sala era de pré-escolar, tracei um plano cuja estrutura iria
adequar-se no dia a dia, de acordo com as necessidades que surgis-
sem. Os alunos do primeiro nivel “queimaram” etapas importantes
para o desenvolvimento cognitivo, ndo desenvolvendo habilidades
que, com certeza, trardo prejuizo durante sua trajetéria na vida es-
colar. Ja as do segundo nivel me deram oportunidade de iniciar um
trabalho adequado que correspondia as suas necessidades, de acordo
com sua faixa etdria.

Elaborei um trabalho baseado na linha socioconstrutivista, res-
peitando as etapas de desenvolvimento cognitivo pesquisadas por
Piaget. A nova metodologia dificultava um pouco, ji que os alu-
nos vinham de uma pritica escolar bem diferente, para nio dizer
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tradicional, obsoleta e arcaica. Como estavam acostumados sim-
plesmente a reproduzir apenas o que lhes era passado, assumiam a
postura de resisténcia para construir ou elaborar fosse o que fosse.
Era tio grande a bitolagdo mental entre eles que o trabalho que um
desenvolvia, todos reproduziam exatamente da mesma forma. Isso
ocorria tanto nas atividades artisticas como em qualquer ligdo roti-
neira da aula.

Sei que estou me repetindo, mas é necessdrio frisar que nio havia
coordenador nem supervisor habilitados, nem na escola, nem na pré-
pria Secretaria que me ajudassem a proporcionar a necessdria assis-
téncia a educagio especial e, para mim, isso era um absurdo, porque,
no meu entender, essa era uma atitude negativa, um descaso para
com meus alunos. Por outro lado, a situagdo me favorecia, pois sem
interferéncias ou opinides metodolégicas da escola, vi-me na obriga-
¢do de buscar solu¢des para meus problemas e dividas pedagdgicas
com as quais me deparava.

Com o primeiro grupo, iniciei um trabalho a partir das vogais em
termos de identificagdo. Essa identifica¢io se dava em um contexto e
ndo isoladamente. Para essa atividade, eram utilizados jornais, revis-
tas, pequenos textos, fitas de video e muitos livros de literatura infan-
til. O resultado foi excelente e logo comegou a surtir efeito positivo.
No inicio do segundo semestre, os alunos passaram a identificar e
relacionar palavras ao seu significado. Percebi entdo que o processo
de alfabetizacio estava se manifestando e, entéo, parti para a alfabe-
tizagdo propriamente dita.

Neste intervalo, também foi introduzido o alfabeto digital, ex-
pressdo facial, leitura labial, sons e pontos vibratérios de cada vogal.
O material diditico ajudou muito, pois dava oportunidade de se de-
senvolver um trabalho com muitos jogos.

Em matemitica, os alunos nio apresentavam qualquer dificulda-
de. Iniciamos com a identifica¢do de nimeros, correspondéncia entre
os ndmeros e os numerais, contagem e depois partimos para adi¢ao
e subtragdo. Tudo se desenvolvia primeiro no concreto, com muitos
jogos, situagdes e priticas do dia a dia. Todo trabalho visava desen-
volver a compreensio, o raciocinio légico matematico, sendo que o
resultado nio foi dificil de ser atingido positivamente.
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Muitas brincadeiras e situagdes foram elaboradas para auxiliar a
compreensio e assimilagio dos conteidos dados, porém é bom sa-
lientar que meus alunos eram dotados de grande inteligéncia. O que
me surpreendia era sempre que introduzia contetidos novos, princi-
palmente em matematica, eles ndo demonstravam nenhuma dificul-
dade para compreender. Também o fato de assimilarem um filme na
integra, com profundidade e totalidade me deixava sempre surpresa.
Trabalhei vérios filmes com eles e quando realizdvamos as tarefas
referentes ao filme, todos se saiam muito bem e o retorno em termos
de compreensio era fantéstico.

Como no segundo bimestre foram atingidos os objetivos propos-
tos para o quarto, refiz o planejamento, mesclando os contetdos e,
em algumas dreas, aprofundava um pouco mais, como por exemplo,
em matemdtica. Com o passar do tempo, eu me surpreendia mais
e mais com a capacidade de assimilagdo daqueles alunos, os quais
eu achava o maximo e a incapacidade de ouvir, de forma alguma,
nio era empecilho para se tornarem grandes cidaddos, com enorme
potencial de inteligéncia, responsabilidade, respeito e interesse pelo
que faziam.

Com o segundo grupo, conforme citei antes, minha preocupagio
se limitava mais para desenvolver as habilidades necessérias, moto-
ras, perceptivas e emocionais, como também a sociabilidade, ja que
quase todos estavam na escola pela primeira vez. Todo trabalho obe-
deceu aos estigios de desenvolvimento cognitivo dos alunos, por nio
terem uma faixa etdria uniforme.

Os primeiros contatos com a linguagem escrita se deram atra-
vés da escrita do préprio nome, trabalhando-se inicialmente a letra
de forma e, posteriormente, a cursiva e a transferéncia de uma para
a outra, aconteceu naturalmente por iniciativa deles préprios. Este
grupo, a exemplo do outro, tinha bastante contato com a linguagem
escrita de forma bem variada como jornais, revistas, livros paradida-
ticos e muitos livretos de literatura infantil, além de jogos com letras,
dominds e etc.

Entre o terceiro e quarto bimestre, os alunos do primeiro gru-
po conseguiam realizar leitura com palavras simples e com signi-
ficado contextual. Eles também conseguiam realizar autoditados e
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ditados ao vivo, tanto, através de figuras, como pelo alfabeto manual,
muitas vezes usavam como suporte a leitura labial e expressio facial,
quando me utilizara do método oral. Todos os recursos disponiveis
que podiam auxiliar na aprendizagem deles, foram introduzidos e
o resultado foi muito gratificante. Os fones de ouvido que s6 agora
faco mengdo, também me ajudaram bastante no desenvolvimento de
nossas atividades.

As aulas eram elaboradas de forma que se trabalhasse tudo que
fosse necessario para um bom desempenho dos alunos. Experimen-
tei iniciar as aulas com um exercicio de relaxamento coletivo € no
decorrer da mesma, utilizava musicas cldssicas, com o objetivo de
proporcionar-lhes calma e, mesmo nio ouvindo as musicas, suas vi-
bragoes surtiam grande efeito e, com isso, conseguia manter a classe
num nivel harmonioso, tdo necessdrio para atingir um grau mais ele-
vado de compreensio no contexto em que estavam inseridos.

Estes dois fatores, o relaxamento grupal e a musica durante as
aulas, favoreceram cada vez mais entre as criangas o estabelecimento
de prolongado equilibrio entre elas, interferindo positivamente na
maneira de se relacionarem num contexto mais abrangente, ou seja,
nio s6 em casa, como também com os amiguinhos, segundo depoi-
mentos das mies. Isso para mim foi muito gratificante.
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O ACONCHEGO

NAO QUERENDO FAZER MEDIA, UMA VEZ QUE TODOS SABEM QUE O
salario do professor em qualquer parte deste rico pais ¢ indigno, in-
justo e incompativel com o valor do profissional educador. Jd pensou
se a relagdo professor/aluno formasse uma igualdade com a relagio
salario/professor? Ha muito, o ensino, pelo menos nos moldes atuais,
teria sido abolido do Brasil. Se levarmos em consideragio o valor do
nosso trabalho, em termos quantitativos, ou seja, pelo valor do nosso
salrio, nos situaremos apenas como meros colaboradores do sistema
educacional. Para sobreviver com dignidade no sistema capitalista
em que estamos inseridos, o professor precisaria “vender” suas aulas,
e nio “da-las” como nos expressamos no dia a dia. Quem ainda nio
ouviu um professor falar que vai “dar”aula? E evidente que essa frase
tem tudo a ver com o seu irrisério saldrio.

O que atenua muito essa degradante situagdo é o amor que tinha
pela profissio e, principalmente, o afeto desenvolvido para com meus
alunos. Da minha relagio com eles, nasceu uma grande simpatia que
muito me satisfazia. O fato de poder todos os dias estar com eles
durante cinco horas era motivo de alegria e muito me motiva no
trabalho. Em outras circunstancias, esse fato poderia ter sido tedioso,
tanto para mim como para eles. O tempo era aproveitado de forma
muito construtiva e nesse decorrer, além de trabalhar as atividades
pedagégicas curriculares que precisavam ser desenvolvidas, nosso
tempo também era ocupado com pegas teatrais que, de inicio, eram
encenagdes do dia a dia deles. Tudo comegou quando eles chegavam
cheios de entusiasmo e contavam o que havia ocorrido em casa, num
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passeio e etc. Com isso, eu comecei a perceber que naqueles momen-
tos que esbogavam suas experiéncias, eles se preocupavam em expor
o que “diziam” com a maior clareza possivel, foi ai que tive a ideia de
organizar uma pega teatral. Depois, fui desenvolvendo outros temas
de importancia para eles.
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A ARTE COMO ENVOLVIMENTO SOCIAL

Imagem 1 - Peca “Divina Terra". Elenco: Allan, Paulo, Fabio,
Diego, Silvana, Vanessa, Gislaine, Aline e Renata
Fonte: Foto de Irene Ponciano.

UMA PEGA DE TEATRO FOI A FORMA QUE ENCONTREI PARA ENVOL-
ver as criangas com as questées do meio ambiente. O objetivo da
peca foi de contar a histéria da polui¢io do nosso planeta Terra, que
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quase sem vida ¢é ajudado pelos outros planetas a se recuperar e, as-
sim, ele volta a brilhar e a cumprir sua fungio no Sistema Solar. Na
histéria, o Sol foi quem teve a ideia de salvar a Terra. Cada crianca
representava um planeta, além do Sol e da Lua. Foi uma pe¢a muito
bonita que chamou a atengdo do colégio inteiro.

A experiéncia com minhas criangas surdas encheu ainda mais
meu peito de amor e de orgulho, aumentando a admiragio e o res-
peito por aqueles pingos de gente, tio bem entrosados entre si, con-
tagiando a todos.

Entre os alunos, havia grande preocupagido de cooperagio em
qualquer circunstincia ou ocasido, e isso eu achava incrivel! Dificil-
mente, surgia qualquer tipo de desentendimento entre eles e, quando
raramente acontecia, logo os demais cuidavam para que o desenten-
dimento se encerrasse com desculpas e, muitas vezes, até com beiji-
nhos, uma das regras estabelecidas com a participagio de todos, que
cumpriam rigorosamente, e isso acontecia sem nenhum constrangi-
mento por parte deles.

Na ocasido do Dia das Criangas, ensaiamos uma musica para
apresentagio. Esta musica, trabalhada e ensaiada com muito cuidado
e dedicagio, falava exatamente da troca do amor, da fraternidade, do
respeito que devemos ter uns para com os outros. No final, todos se
abracavam e se beijavam fraternalmente em agradecimento mutuo.

A todo o momento, era perceptivel da parte deles atitudes que
deixavam transparecer o amor e respeito que sentiam por mim. Mui-
tas vezes, encontrava, na minha mesa ou dentro das gavetas e até na
minha bolsa, balas, bombons ou lembrancinhas que eram colocados
por eles para me fazer surpresa. O interessante era que nenhum de-
les se identificava como sendo a pessoa que me presenteou, s6 para
manter um gostoso clima de suspense. Eu nunca fiquei sabendo, exa-
tamente porque era tudo muito bem combinado entre eles. Outras
vezes, escondiam minhas coisas s6 para ganhar beijinhos, todos iam
“procurar” e, no final, cada um deles ganhava um abrago e um beijo.

Interessante também eram as mimicas e imita¢ées que eles fa-
ziam de mim. Esses momentos aconteciam, sempre que eu precisava
sair da sala, e ao retornar, 14 estava um “pingo de gente” sentado 4 mi-
nha mesa, usando meus 6culos. Em outras ocasides (sempre usando
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meus 6culos), eu surpreendida porque um deles fazendo o papel de
professora, explicando a ligdo a classe. Se percebessem que eu nio
estava bem, todo esforgo era feito para que eu nio fosse incomodada
e todos ficavam de cabecinha baixa, tristes se entreolhando e, de vez
em quando, um se levantava e se dirigia até a minha mesa, acariciava-
me os cabelos e perguntava se eu jd estava melhor.

Todos os dias, no final da aula, a sala era varrida, as mesinhas lim-
pas com alcool e todos faziam questdo de limpar até os meus sapatos.
A nogio de higiene era coisa séria para eles. Essas a¢des partiam
da iniciativa deles, o que me deixava muito feliz, muito embora nas
regras estabelecidas juntamente com eles, uma delas era deixar a sala
como encontramos, ou seja, limpa e arrumada. E claro que isso foi
construido no decorrer do tempo e, aos poucos, tornou-se rotineiro
para eles.

Quando sobrava tempo no final da aula, para descontrair, sempre
brincdvamos de imitar uns aos outros. A brincadeira era muito di-
vertida porque a crianga que estava sendo imitada procurava as mais
variadas situagdes para dificultar a imitagdo, era algo muito criativo e
excelente para desenvolver a expressdo corporal e facial. Essa “brin-
cadeira” era de fundamental importincia para que eles trabalhassem
a desinibi¢do. Outras vezes, brincdvamos de fazer caretas e cada um
tinha que fazer uma careta diferente do outro. O que fizesse a careta
mais feia vencia a competi¢io, e o prémio era ficar até o final da aula
no meu colo. Isso era muito gostoso.

Falar sobre essas coisas pode parecer bobagem, mas foi realmente
muito significativo para mim e, principalmente, para eles. E foi atra-
vés dessa interagdo que conseguimos dar grandes passos no que se
refere ao desenvolvimento educacional e social. Considerando que
essas criangas foram encontradas por mim, na sua maioria, inibidas
e sem motivag¢io alguma, para desenvolver um trabalho pedagégico.
Tenho o exemplo de duas alunas de quatro anos e de um aluno de
seis, que de inicio, eram bastante lentos e displicentes, e todos esses
problemas foram diminuindo consideravelmente e, no decorrer do
ano, tornaram-se visiveis o avango e a desenvoltura deles.

50



A MUSICA CLASSICA E SUA INFLUENCIA NO
COMPORTAMENTO DAS CRIANCAS SURDAS

EM AGosTO DE 1996, FUI CONVIDADA PELA DELEGACIA DE ENsiNO
(DE) de Carapicuiba-SP para proferir uma palestra sobre Musico-
terapia para os professores. Esses professores faziam parte do Proje-
to de Aceleragdo. Foi um acontecimento muito especial para mim.
No momento em que acertivamos o hordrio e outros pormenores
que envolviam o assunto, fui informada que participariam aproxi-
madamente vinte pessoas, um numero razodvel para eventos dessa
natureza.

Chegando a0 local na data e hora marcada, esperavam por mim
aproximadamente 70 pessoas ligadas a educagio, entre professores,
coordenadores, supervisores e diretores, todos pertencentes 4 Rede
Oficial de Ensino do Estado, também havia alguns envolvidos nas
artes, musica e teatro. O sucesso do meu trabalho com musica, ja ha-
via transposto os muros da escola que eu lecionava, e isso para mim
foi muito gratificante.

A palestra foi direcionada no sentido de auxiliar os professores
a introduzirem em suas aulas a musica como instrumento de traba-
lho, para assim conseguirem alcangar resultado mais positivo com
seus alunos. Esses alunos enfrentavam sérios problemas de apren-
dizagem, por serem repetentes da mesma série por diversas vezes.
Na ocasido, expus para o grupo minha experiéncia de trabalho com
a musica cldssica na classe especial com criangas surdas. Além da
palestra, fizemos um exercicio de relaxamento e uma vivéncia com
vérios estilos musicais, para que ficasse claro como os mais variados
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ritmos e estilos tém influéncia no comportamento geral das pesso-
as e, consequentemente, estimulando de forma positiva ou negativa,
dependendo do tipo da musica. Os momentos finais desse encontro
foram reservados para que os participantes pudessem tirar davidas,
tazendo suas perguntas e, também, relatando suas experiéncias na
vivéncia.

Esse era um momento importante para expor as minhas expe-
riéncias com a musica cldssica, porque as respostas dos meus alunos
comprovaram que desenvolver um trabalho elaborado e direcionado
com a musica, além de provocar efeito relaxante, favorecia também
a concentragdo e a harmonia entre eles e, por conseguinte, fortalecia
cada vez mais nosso relacionamento, contribuindo também para que
os conteudos fossem assimilados de forma mais rédpida e criativa.

Entendo que a musica seja fundamental na sala de aula, pois além
de descontrair, deixa o educando mais receptivo para seu desenvolvi-
mento integral em todas as suas expressoes. A musica abre um leque
para o professor como instrumento de trabalho significativo para a
utiliza¢do no seu dia a dia.

Apesar dos meus alunos ndo ouvirem, era importante o trabalho
com a musica, porque desenvolvia neles a nogdo de tempo e ritmo,
uma vez que eles conseguiam perceber suas vibragoes. Em nossas
aulas, eu trabalhei vérios tipos de musica e, de acordo com seu ritmo,
os alunos se soltavam completamente, e assim eles desenvolviam me-
lhor a expressdo corporal através dos movimentos do corpo.

Algumas musicas trabalhadas, suas letras eram aproveitadas para
representar fatos da natureza em forma de dramatizagio, como tam-
bém temas sobre valorizagio e respeito ao préximo e ao meio am-
biente, etc. Como “Planeta Agua” de Guilherme Arantes e “Como
Uma Onda no Mar” de Lulu Santos.

As musicas cldssicas estavam sempre presentes nas minhas au-
las, por terem vibragdes suaves. Essas vibragoes eram sentidas pelas
criangas, através da “via 6ssea” e, mesmo a esse nivel de percepgio, o
ambiente se tornava tio harmonioso que podia ser sentido profunda-
mente também “via cora¢do”. Tanto que alguns professores de classe
comum sempre davam uma passadinha por 14 para, segundo eles,
sentirem aquele ambiente gostoso que minha sala transmitia.
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O dia a dia com musica me levava a algo mais. A minha sele¢io
musical para trabalho absorvia também musicas especificas para re-
laxamento. Foi entdo que percebi que as musicas da cantora Enya,
além de acalmarem, estimulavam o intelecto, favorecendo considera-
velmente as atividades intelectuais. Quando a sala estava sob o efeito
das musicas dela, era notério o quanto os alunos se mostravam mais
receptivos e criativos. Ja as musicas do musicoterapeuta e professor
Valter Pini, além de complementar o efeito das musicas de Enya,
tornavam os alunos mais soliddrios entre si.

Atribuo grande parte do sucesso do meu trabalho em sala de aula
a musicoterapia. Trabalho esse que foi aplicado, simultaneamente,
junto as atividades pedagdgicas, criteriosamente elaboradas.
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AMUSICA COMO ALIADA DA PEDAGOGIA

Educagio integral do ser — Transcendendo o conhecimento
académico.

Equilibrio entre corpo e mente — Controle das emog¢des, maior
aquisi¢do de conhecimento.

Equilibrio interior e meio ambiente — Respeito a si, aos outros e a0
meio em que vivemos.

O SECULO 21, AO BATER AS NOSSAS PORTAS, TROUXE CONSIGO INU-
meras exigéncias de mudangas e transformagées. Os novos paradig-
mas no campo da educagio mostram a necessidade de novos mo-
delos educacionais que venham atender as necessidades interiores e
exteriores de educadores e educandos, substituindo, assim, conceitos
restritos que trazem como resultado uma visio e modo de pensar
limitado. A educagio precisa evoluir no sentido de encontrar meios,
através de conceitos mais abrangentes e universais, para assim ascen-
der rumo 4 unidade do ser favorecendo, um mundo interdependente,
porque toda mudanga passa pela educagio.

A introdugdo da musica no sistema educacional abrange, prin-
cipalmente, os que estdo ligados diretamente ao processo ensino/
aprendizagem que, com certeza, vivenciario, de forma plena e inte-
grada, as vibragbes que podem ser usadas para liberar desequilibrios
no organismo humano. Os efeitos relaxantes da musica, além de
criarem condigdes para eliminagio de bloqueios emocionais bésicos,
eliminam o “stress” e favorecem o crescimento integral do individuo.
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PROCEDIMENTO DA VIVENCIA

1 - Confraternizagio — troca de energia (equilibrio);
2 - Expressio Corporal — libera¢io de emocoes;

3 - Expansio e Concentragdo — introspegao;

4 - Relaxamento — liberagio de tensoes.

EFEITOS PROVOCADOS PELA MUSICA

A musica é tdo antiga quanto 2 humanidade. Os efeitos terapéuti-
cos causados pela musica foram descobertos em épocas longinquas,
em que os primeiros relatos foram encontrados, nos papiros médicos
egipcios, pelo antropélogo inglés Flandres Petrie, por volta de 1899.

MUSICOTERAPIA - ou terapia através da musica — vem, hd al-
gumas décadas, trazendo uma grande contribuigdo para aqueles que
vivem em grandes cidades e que buscam o equilibrio entre o corpo e
a mente. Também procurada pelos profissionais de um modo geral,
principalmente, da medicina e terapeutas em geral.

A musicoterapia visa ativar e explorar a parte sonoro-musical do
ser humano, utilizando o SOM, o RITMO e o MOVIMENTO e,
assim, abrir os canais de comunicagio, tanto a nivel consciente quan-
to inconsciente e assim:

— Proporcionar atividades musicais ladicas sugestivas para a
desinibigio;

— Liberar tensoes, ansiedade e emogoes através de SONS, RITMOS
e MOVIMENTOS:

— Fornecer exercicios que estimulem a consciéncia corporal;

— Proporcionar condi¢bes de relaxamento, através de vivéncias e uti-
lizando o corpo como ferramenta:

SOM - Produzido pelo coragio, pulmdes, intestinos e principal-
mente pelo aparelho fonador;

RITMO - Cerebral, cardiaco, respiratério, peristéltico, do andar
etc.;

MOVIMENTO - Das células, do sangue, dos musculos e dos
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nervos, entre outros;

Natureza — Universo: Macrocosmo/Microcosmo.

Tudo no universo encontra-se em perfeita harmonia, seguindo os
mesmos principios: o ar, a terra e os mares possuem uma onda ou
ritmo de pulsagio.

As transformagdes causadas pelas mudangas exigidas pela forma
de vida que levamos atualmente se apresentam no dmbito exterior e
interior. As mudancas exteriores estdo ligadas aos afazeres cotidia-
nos. Para conciliarmos isso, somos presenteados com o esgotamento
fisico, mental, o stress, a ansiedade e o desequilibrio emocional, até
depressdo. A mudanga interior ocorre quando sentimos a necessida-
de de encontrar o equilibrio entre o corpo e a mente. O individuo
procura dentro de si a harmonia e a paz tio desejada, e quando isso
acontece, ele se modifica e, a0 mesmo tempo, modifica 0 meio em
que vive.

A 4nsia pela paz interior tem sido manifestada de vérias formas.
No Brasil, a exemplo de outros paises e continentes, como Estados
Unidos, Japao, Europa entre outros, é crescente a procura pela musi-
ca classica e new age. Esses estilos musicais levam os individuos a um
estado mental relacionado a meditagio, estado de alerta e aprofun-
damento da consciéncia.

A musica também pode ser uma forma de expressio nio ver-
bal. Ela é percebida, principalmente, através do aparelho auditivo,
seguindo da canaliza¢do para o cérebro, para a regido de respostas
emocionais, algumas com associag¢io ao sistema libido. Podemos di-
zer que a musica ajuda a estimular a imaginagio, a intuigdo e a cria-
tividade, agindo na integragio dos hemisférios direito e esquerdo do
cérebro.

Normalmente, o dia a dia do professor é muito agitado, principal-
mente quando as salas de aula sio numerosas e, consequentemente,
com muitos problemas a serem resolvidos. A busca é constante por
solugdes que venham a contribuir de forma positiva na aprendiza-
gem e comportamento das criangas. Contudo, hd muito esforgo e
pouco resultado. Serd que ndo chegou a hora de se preocupar um
pouco mais com o bem-estar do educador? Como o professor estd
se sentindo hoje? No vira e mexe do fracassado sistema educacional,

56



sempre se atribuiu a responsabilidade do fracasso ao professor.

A exemplo da escola, a Musicoterapia vem sendo usada também
em empresas, com efeitos positivos. Grupos empresariais vém se
utilizando dessa atividade, antes de iniciarem suas reunides, com o
objetivo de atingir um estado de calma e, assim, perderem menos
tempo tentando entender o ponto de vista dos outros. Depois desses
momentos de siléncio, o grupo fica bem mais coeso. Usando-se a
musica como objetivo principal para criar uma harmonia silenciosa
e, depois, como um suave acompanhamento de fundo, aumenta con-
sideravelmente a produtividade e desempenho de qualquer profissio-
nal que se utilize desse método. Terapeutas, psicélogos, psiquiatras,
entre outros, vém lan¢ando mio da musica no acompanhamento de
seus pacientes e o resultado tem sido excelente.

Portanto, a musica e seus ritmos, refletem a prépria pulsagdo da
vida, uma vez que, mesmo sem percebermos, o som e o ritmo do
nosso organismo, funcionam harmoniosamente e de forma involun-
taria, para atender as nossas necessidades fisioldgicas, e na mesma
proporg¢do em que respondemos aos ritmos da musica, engajamo-nos
nos sons e ritmos do universo, e entrando em ressonincia com eles, a
energia da vida, e a criatividade flui através de nés.

A crise que a humanidade vem passando, como ja foi citada ante-
riormente, tem indimeras causas, sendo a principal delas a fragmen-
tagdo do individuo como Ser. Temos a tendéncia de buscar respostas
para os nossos problemas 14 fora, bem longe de nés. No entanto,
nossa capacidade interior fica desprezada, com todas as respostas a
serem dadas.

A introdugdo da musica no sistema educacional traz inimeros be-
neficios, principalmente, para aqueles que estdo ligados diretamente
ao processo ensino/aprendizagem. Estes, com certeza, vivenciario de
forma plena e integra a energia vibracional que pode ser usada para
descobrir e liberar desequilibrios no organismo, desequilibrios esses
adquiridos no seu trabalho. Os efeitos relaxantes da musica, além
de criarem condigées que revelam e removem bloqueios emocionais,
também eliminam o stress, o que favorece o crescimento integral do
individuo.
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EXERCICIO INDIVIDUAL

Para liberar as tensdes do dia a dia, faga o seguinte exercicio: procure
ficar a s6s e providencie um momento para ndo ser interrompido.
Para melhor efeito use musica que contenha sons da natureza. Sen-
te-se, ou deite-se confortavelmente, deixe o corpo relaxar, a medida
que se concentra na sua respiragio e relaxe. Imagine-se em um lugar
calmo e agradavel junto a natureza. Esse lugar pode ser real ou ima-
gindrio. E nele que vocé se sente tranquilo e protegido.

Mentalmente olhe em volta e perceba todos os detalhes do lugar,
imaginando, que ¢ todo seu. Permita que esse lugar va se tornando
real, cada vez mais real. Sinta a temperatura ambiente... Sinta uma
fragrancia no ar... Observe como a luz brinca por entre as folhagens...
Comece a ouvir os sons deste lugar pleno de calma e de paz, deixe
passar varios minutos nesse estado —aqui o tempo nio existe — sinta-
se entregue. Quando sentir-se pronto ou com vontade de retornar as
suas faculdades objetivas, dé uma dltima olhada ao redor deste lugar
que € s6 seu, e deixe sua consciéncia voltar para o mundo objetivo.
Toque cada parte de seu corpo muito suavemente. Retorne a sua
consciéncia, mexendo com os dedos dos pés, das mios, mexendo a
lingua e devagar abra os olhos.

A partir do momento que vocé criar na consciéncia esse lugar,
ele estara a sua disposi¢do a qualquer momento do dia ou da noite.
S6 precisa desejar estar nele. Se desejar pode criar um simbolo que
represente o lugar, e usd-lo para 14 voltar outras vezes também.

EXPERIENCIA COM OUTRA REALIDADE
Logo apés a palestra, fui convidada para trabalhar junto aquela
Delegacia de Ensino no Municipio de Carapicuiba. Cogitei sobre
o assunto durante um més para me definir. Estava diante de outro
dilema. Por um lado, uma nova oportunidade, pois, além de perma-
necer em sala de aula, também passaria a ministrar palestras e cursos
naquela regido, mas, por outro lado, seria privada dos meus adoraveis
alunos, interrompendo, assim, um trabalho bem elaborado que vinha
sendo construido dois lados (professora e alunos), com tanto carinho
e dedicagio.

O espirito de mudanga falou mais alto, resolvi partir em busca de
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novos desafios. Afinal, a vida é mudanga continua em todos os senti-
dos, se ndo a compreendermos assim, ela ficard totalmente desprovi-
da de qualquer sentido e significado, sem perspectiva para se alcangar
ou atingir novos horizontes que, minuciosamente, entre ligrimas e
risos, dores e alegrias, vamos vencendo os novos desafios e, o mais
importante, nos enriquecendo com novas experiéncias.

Aceitei a proposta. Despedi-me dos alunos com muita astdcia
e cuidado, para que a emogio nio tomasse conta de nés, contudo,
as ldgrimas foram inevitiveis de ambos, tanto minhas como deles.
Recebi muitos presentes e elogios por parte das mies e, nesse clima,
parti para trabalhar com as criangas ditas “normais” em uma classe
da 32 série, composta por 48 alunos, foi uma mudanga radical. Senti-
me como se, de repente, estivesse deixado o aconchego do meu lar, o
carinho e o conforto da minha familia, para ir morar sob um viaduto,
sofrendo todo tipo de desconforto e dependendo da boa vontade dos
outros para me alimentar. A experiéncia foi simplesmente terrivel!

A nova sala de aula, além de superlotada, era por demais baru-
lhenta e suja, um lixo total e, para completar o deprimente quadro,
era tio pequena que ndo ficava espago para eu me movimentar e
chegar mais perto das criangas, porque a sala era organizada em seis
grupos de oito criangas. Era praticamente impossivel se trabalhar
qualquer conteudo naquelas circunstincias, pelo menos para mim.

Aproveito a oportunidade para parabenizar todos os professores
da Rede Oficial de Ensino do Estado de Sao Paulo, por serem capa-
zes de desenvolver seu trabalho com um “enxame” de criangas sendo,
na maioria das vezes, sem qualquer estrutura condizente com o tra-
balho de educador. Aquele lixo me deixava revoltada e a falta de res-
peito e descaso com aqueles alunos que deixavam suas casas, pobres,
mas, com certeza, limpas em rela¢io aquela escola. Isso intensificava
ainda mais a minha repulsa e revolta.

Passar quatro longos anos cursando uma faculdade de Pedagogia,
estudando, me dedicando, me aperfeicoando, para isso? Era demais
para mim, trabalhar num ambiente que estava mais para depdsito de
lixo do que para escola! Recusei-me terminantemente a entrar na
sala e procurei a dire¢do para que me explicasse o motivo de tanto
descaso e a resposta, que obtive, foi que a escola dependia apenas de
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quatro serventes, duas ficavam no periodo da manha e duas no pe-
riodo da tarde. A resposta nio me convenceu e na primeira semana
de aula me recusei a entrar na sala se a0 menos ela nio fosse varrida.

A sujeira das salas de aula contrastava com a sala da diretoria, que
em termos de limpeza nio deixava nada a desejar, além de ser mo-
dernamente equipada, com computador, fax, xerox, secretdria, 4gua
mineral e cafezinho, entre outras mordomias para a época. Néo tinha
nada a ver com a deprimente realidade que os professores e os alunos
enfrentavam no dia a dia. A imundicie e o mau cheiro dos banheiros
deixavam qualquer um doente e para complementar, a merenda era
de péssima qualidade. Que experiéncia dura foi aquela! Imagine um
ambiente escolar nestas condi¢des, o que tem para oferecer a co-
munidade escolar que a frequenta! Em uma realidade como essa, é
muito dificil para um professor realizar um trabalho que vale a pena,
por mais que ele se esforce.

A escola tinha uma boa proposta pedagdgica, mas era inviabiliza-
da pelos seguintes fatores: grande nimero de alunos, falta de condi-
¢oes de trabalho, material didatico insuficiente para os alunos, entre
tantas outras limitagdes. Era notério o pouco rendimento escolar
que, de inicio, atribui ao grande nimero de alunos por classe, mas
depois percebi que além desse fator, existiam outros relacionados,
principalmente com o desrespeito da escola para os alunos e dos alu-
nos para com a escola, o que era de se esperar num ambiente assim,
tdo desprovido de dignidade para a sua razéo de ser.

A crianga por mais pobre e humilde que seja nio pode se sentir
bem numa escola em que tudo vai mal, onde ela nio é bem acolhida
e nem respeitada como ser humano em formagéo. Imagine que mo-
tivagdo tem uma crianga que acorda cedo, faz sua higiene matinal,
toma seu café e vai para a escola e, ao chegar 14, ¢ jogada em uma
sala apertada, e suja, fazendo parte de um deprimente aglomerado de
criangas que, devido as circunstincias, a Gnica coisa que lhes restava
fazer seria interagir de forma negativa com o ambiente, seria pro-
testar fazendo uma ensurdecedora algazarra, porque seus sonhos e
esperangas no futuro estavam sendo desfeitos por aquela realidade
que mais parece ser um pesadelo.

O que essa escola oferecia aos alunos? Seguramente oferecia o
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exercicio do descaso, do desrespeito e o abandono. Tal escola nio
era adequada com um ensino de qualidade. Mais uma vez ficava s6
na promessa dos politicos corruptos e enganadores que elei¢do apos
elei¢do se beneficiam dessa situagdo, ou seja, de um povo cada vez
mais oprimido em suas aspiragdes e necessidades mais basicas por-
que a escola tem se tornado um ambiente onde pouco ou quase nada
tem a oferecer no que se refere ao seu papel.

Confesso que essa nio foi das melhores experiéncias que tive,
mesmo assim, dentro das condi¢des desumanas as quais eu estava
envolvida junto com aqueles alunos, procurei fazer do trabalho um
lazer, pois tudo era uma questio de postura ou direcionamento men-
tal. Passei a direcionar minha mente para minha nova realidade, que
nada tinha a ver com a anterior, para encontrar uma forma de traba-
lho que pudesse mudar um pouco a realidade daquelas criangas tio
carentes de afeto, respeito, conhecimento e de uma aprendizagem
realmente digna.

Mais uma vez, eu estava diante de um “problemao”. Era uma si-
tuagdo completamente desfavordvel com o contexto educacional ne-
cessdrio, para se desenvolver um trabalho pedagégico que surtisse
efeito. Como estdvamos na semana da Pitria, as atividades foram
desenvolvidas de forma coletiva, com as outras séries e isso facili-
tou um pouco o meu processo de adapta¢do. Também recebi grande
apoio por parte dos professores da escola. Tudo isso aconteceu em
apenas quatro dias de trabalho.

Na semana seguinte, voltei a escola que trabalhei anteriormente,
pois precisava pegar alguns documentos para efetivagdo da minha
transferéncia e, para minha surpresa, a diretora me convidou para
voltar. Devido a falta de professor habilitado, meus ex-alunos esta-
vam sem aula. Nesse caso, eu ndo pensei duas vezes e aceitei o con-
vite imediatamente, com muita satisfa¢io e, comovida e emocionada,
voltei para meus alunos surdos e fui muito bem acolhida mais uma
vez por eles, pelos seus pais e demais colegas de trabalho. Para minha
alegria e dos alunos, 14 estava eu outra vez, retomando ao trabalho
até o final do ano.
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TERCEIRA PARTE



O TRABALHO COM
ADOLESCENTES SURDOS

RESOLVI FAZER UM CURSO DE ESPECIALIZAGAO NA UNIVERSIDADE
de Sdo Paulo (USP) s6 que, infelizmente, ele aconteceria no meu
horirio de trabalho. Na época, esse curso seria muito importante e
resolvi negociar meu hordrio com a diretoria da escola, pois para
frequentar o curso, precisaria lecionar no periodo da manha. O curso
que pretendia fazer era também de interesse da escola o que ndo foi
dificil a negociagio.

Depois de negociada a transferéncia de horario, a diregdo enten-
deu minha situag@o, mas insistiu para que eu assumisse a turma da
manhi, que era composta por adolescentes surdos, ja que a professora
que até entdo estava com eles havia solicitado transferéncia para uma
escola mais préxima a sua residéncia. Para mim o ideal mesmo seria
transferir meus alunos para o periodo da manhi, porque assim eles
permaneceriam comigo, todavia isso nio foi possivel, 0 que muito me
deixou chateada, e mais uma vez a contragosto, eu teria de deixd-los.

Por essa razio, nio aceitei de imediato a proposta para assumir
a turma de adolescentes, pois segundo a professora retirante, esses
alunos "davam muito trabalho”, o que foi confirmado pela prépria
diretora. Alguns alunos apresentavam comportamento dificil de ser
trabalhado, Além de demonstrarem pouco, ou mesmo nenhum inte-
resse pelas atividades escolares.

Particularmente, eu ndo gostava de trabalhar com adolescentes e
isso me influenciou negativamente ainda mais. A principio, eu achei
que nio ficaria satisfeita em trabalhar com aqueles alunos. Mas, na
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verdade, o principal motivo era que eu nio queria me separar dos
meus queridos alunos do pré-escolar.

Mesmo nio lecionando no turno da manha, eu ia sempre a escola
porque fazia um trabalho de orientagio pedagdgica junto aos profes-
sores das “classes comuns” das séries iniciais. E sempre que sobrava
um tempo ia até a “classe especial” para conversar um pouco com a
professora e aproveitava para conversar com os alunos e, assim sendo,
continuei mantendo uma relagio amistosa com eles.

Mesmo depois de combinado com pais e alunos a minha mu-
danca de hordrio, a diregdo insistia para que eu assumisse a turma da
manhi, com o pretexto de que o padrio de comportamento negativo
que a maioria dos alunos apresentava, poderia ser transformado pelo
meu trabalho, e isso nfo teria grandes problemas porque, de alguma
forma, eles j4 mantinham um relativo contato comigo que, provavel-
mente, facilitaria o prosseguimento das aulas de forma amistosa e sa-
tisfatéria, uma vez que, no caso da minha nio aceitagio, a professora
que ocuparia a vaga era inexperiente com esses alunos que precisam
de uma assisténcia especial.

Com a intensio de fazer o curso na USP, nio me restou alter-
nativa, sendo acatar a proposta da diregdo e, assim, iniciei minhas
aulas com os alunos adolescentes no periodo da manha. No inicio,
senti-me completamente deslocada e sem jeito para lidar com eles.
O processo de adaptagio foi dificil para mim e para eles, que estavam
acostumados com a professora retirante, uma vez que a maioria deles
estudava com ela desde crianga.

Os alunos mais “complicados” ficaram ainda mais complicados,
apresentando agressividade e nervosismo entre eles e, inclusive, co-
migo. Um deles resolveu nio fazer absolutamente nada, nem tio
pouco atender qualquer solicitagdo que eu lhe fizesse. Ele chegou ao
ponto de rasgar e jogar no lixo as atividades que eu o solicitava fazer.
Mas em pouco tempo, mesmo com essas dificuldades, fui tocando
meu trabalho e se, por um lado, as coisas se complicavam, por ou-
tro, eu jd estava conseguindo equacionar alguns problemas de sala de
aula, inclusive no que tange ao aluno rebelde.

No que diz respeito a este “aluno-problema”, solicitei a presenga
de sua mie para expor as “medidas punitivas” que seria obrigada a
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adotar, caso seu filho ndo melhorasse o comportamento. Minha es-
tratégia se desenvolveu da seguinte forma: Resolvi “ignori-lo” com-
pletamente. Meu propésito era passar-lhe a impressio de que eu
nio me importava se ele fazia ou nio as li¢des. Para que ndo ficasse
duvida do meu propésito de melhorar a situagio do aluno, sua mie
foi informada e concordou plenamente com a minha iniciativa. Com
o tempo, o aluno em questdo, ao perceber que eu o “ignorava”, teve
uma reagio mista de surpresa e nervosismo, e o fato de eu me manter
na atitude de indiferen¢a em relagio ao seu comportamento deixava
-0 ainda mais intrigado.

Segundo sua mie, ele era e ainda continuava sendo muito mima-
do por ela e pela professora que me antecedeu, todavia ela se mostrou
disposta a cooperar comigo para ajudar a resolver, ou pelo menos,
amenizar o problema. Minhas aulas eram bem animadas e todos
se envolviam, exceto ele, pois o propésito era “deixa-lo de fora”. As
vezes, ele pedia insistentemente para fazer li¢do, mas mantinha-me
inflexivel e utilizava essas oportunidades para conscientiza-lo de que
se realmente ele quisesse estudar, de forma alguma teria rasgado as
li¢des que havia lhe dado anteriormente.

No decorrer da primeira semana, o meu relacionamento com esse
aluno deixou muito a desejar e, na semana seguinte, ele nio quis
mais frequentar a escola, sua mie me procurou para, juntas, tentar-
mos equacionar o problema. Decidi que seu filho precisava ficar uns
tempos em casa para poder sentir falta da escola e que, com cer-
teza, logo desejaria voltar, o que realmente aconteceu. Quando ele
retornou, notavam-se visiveis modificagdes em seu comportamento
e, felizmente, para melhor! Mais a frente, tecerei outros comentarios
a esse respeito.

Com relagio a turma, aos poucos fomos superando as diferencgas
e nos adaptando 4 nova realidade. Contudo, o processo foi lento. Mi-
nha primeira preocupagio foi fazer uma sondagem para poder detec-
tar o nivel de aprendizagem, e o resultado nio foi nada satisfatério.

Em se tratando do comportamento, eles apresentavam problemas
de dificil resolugio e, em termos de aprendizagem, a situagdo nio era
muito diferente. O resultado da minha sondagem mostrou que eles
estavam longe de apresentar um percentual positivo de apreensio
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de contetdo (conhecimento), o que me preocupava pelo fato de eles
frequentarem a escola ja hi tanto tempo. O que mais me chamou a
atengdo foi a organizagdo de seus cadernos, dignos de elogios pela
caligrafia e em todas as disciplinas, mas, infelizmente, eram meros
desenhos que para eles nada significavam.

Por ser uma turma multi-seriada, havia algumas disparidades nos
niveis de aprendizagem, porém a faixa etdria dava oportunidade para
ser feito um trabalho melhor do que até entdo havia sido feito, bem
mais elaborado e atualizado, pedagogicamente falando.
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O PERFIL DATURMA

A0 TODO ERAM NOVE ALUNOS COM IDADE ENTRE ONZE E DEZESSEIS
anos, excetuando-se um, que tinha vinte e trés anos. Do ponto de vis-
ta pedagdgico, a turma deixava muito a desejar em termos de apren-
dizagem. Entre as meninas, apenas duas sabiam “ler” palavras bem
simples, como, por exemplo, pato, papai, vové, mamiae. No entanto,
se estas mesmas palavras estivessem inseridas em outro contexto que
nio no caderno ou na lousa, elas seriam incapazes de identificd-las.
J4 os meninos nio sabiam ler absolutamente nada, o que contrastava
com seus cadernos impecéveis e “bem escritos”. Eu corrigia tudo mi-
nuciosamente e nio encontrava um minimo erro sequer. A repeti¢io
comegava pela corregdo. Era tudo igual. Comecei entdo a questionar
o porqué daquele absurdo, e percebi que tudo era copiado (dese-
nhado) fielmente. Eles eram simples copistas. Perguntas e respostas,
tudo era cépia, ndo tinham o menor entendimento do que estavam
tazendo! E agora, que atitude tomar?

Em termos de comportamento apenas dois alunos, uma menina e
um menino, apresentavam conduta adequada, o restante apresentava
um comportamento que nada tinha a ver com a realidade escolar e
precisava com urgéncia iniciar um grande processo de transforma-
¢do. Sem assessoria pedagdgica, eu tinha davidas se obteria resulta-
dos positivos. Que desafio!

A tunica preocupagio de um aluno de dezesseis era em plena sala
juntar a galera dele e ficarem folheando revistas que exibiam mulhe-
res nuas e/ou pornografia. Em outros momentos, ficava descrevendo
as meninas “sensuais” da escola. Estudar era a dltima coisa que lhe
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interessava e, como se nio bastasse, incentivava os mais novos a se-
guirem o seu reprovivel comportamento. Jd o rapaz de vinte e trés
anos era muito aplicado e sua preocupagio se focava na ordem e
organizagio, ndo s6 da sala de aula, mas da escola inteira. Ele agia
como se fosse funciondrio da escola, pois, com muita seriedade, as-
sumia a fun¢io de “porteiro” e, quando em sala de aula, cuidava dos
aparelhos eletronicos, como o aparelho de som, a televisio, os fones
de ouvido, inclusive, consertando quando algum aparelho resolvia
ndo funcionar.

As meninas ndo ficavam para trds, duas de doze anos além de
rebeldes, estavam sempre se metendo em encrenca, isso acontecia
na sala de aula e, também, com as meninas ouvintes da escola. Tudo
por causa de ciimes porque os meninos surdos preferiam “paquerar”
as meninas ouvintes, deixando-as de escanteio. A confusio era sim-
plesmente terrivel! As provocagoes das meninas eram constantes em
sala de aula, com roupas curtas, gestos e posi¢des sensuais e 14 estava
eu tentando conciliar a situagio através do didlogo, mas os resultados
eram inexpressivos.

Diante dessa situagio, resolvi fazer uma reunido de pais com a
participacdo dos alunos para que eles ficassem cientes das resolu-
¢oes que seriam tomadas e que determinados pais ficassem sabendo
que seus filhos ndo eram os “anjinhos” que imaginavam. Ao final da
reunifo, ficaram estabelecidas as normas que vigorariam a partir de
entdo. Todos ficaram cientes das mudangas que seriam implantadas
e sobre as responsabilidades de cada um a partir de entdo e da turma
em geral.

Uma das pautas da reunifo era a educagio familiar e o grau de
responsabilidade dos pais no contexto educacional. Na ocasifo, le-
vantou-se também a questdo das roupas das meninas. Serd que as
roupas justas, curtas e decotadas que usavam estavam sendo adequa-
das para frequentarem as aulas? Sei que a postura que assumi nio era
nada simpdtica ou amistosa para os pais, principalmente porque fiz
questdo de salientar até onde ia minha responsabilidade como pro-
fessora e onde se iniciava a deles como pais. E assim encerrei minha
fala dizendo com relagdo a essa questdo que se cada um assumisse a
sua parte, os problemas poderiam até deixar de existir.
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Esclareci, também, que a minha metodologia de trabalho se dife-
renciava totalmente da forma como a professora anterior trabalhava
e contava com a colaboragio de todos, no sentido de apoiarem e
contribuirem como parceiros, o que era de fundamental importancia
para que seus filhos viessem a se beneficiar em termos de aprendi-
zagem e na sua formagio como cidaddos. Enfim, todos assumiram
a parceria.

Enquanto dialogdvamos, percebi uma insatisfagio generalizada
por parte dos pais. Entre um momento e outro, eles desabafaram suas
insatisfacbes por verem seus filhos permanecerem, hé tanto tempo na
escola, e 20 mesmo tempo, nio apresentarem evolugio alguma. Pare-
cia até que a escola funcionava como um depdsito de surdos. Alguns
disseram que s6 ndo tiravam seus filhos da escola porque nio tinham
outra na redondeza. Havia uma preocupagio com o futuro de seus fi-
lhos surdos que, apesar de estarem na escola ha alguns anos, eles nio
viam mudangas significativas com rela¢io a aprendizagem. O futuro
desses adolescentes estava nublado, pois estavam despreparados, sem
qualquer qualificagdo para mais tarde se inserirem no mercado de
trabalho.

Os pais observavam que seus filhos continuavam analfabetos e
nisso eles tinham razdo. Num futuro préximo, o que serd deles sem
condi¢tes de competirem com igualdade na formagio social e profis-
sional. Obviamente, sem a necessaria preparagio, o futuro promissor
para eles simplesmente nio existiria. Diante dessa dura realidade,
comprometi-me em realizar um trabalho visando ao desenvolvimen-
to social e intelectual desses alunos e futuros cidadios.

Agora 14 estava eu, diante de uma turma com aproximadamente
oito anos de escola, tendo de comegar meu trabalho com eles prati-
camente do zero! Parti do pressuposto que muitas etapas da apren-
dizagem haviam sido queimadas. Ndo pensei duas vezes e comecei
a trabalhar os contetidos necessirios desde a pré-escola e assim, aos
poucos, fui eliminando o vicuo que havia se estabelecido na histéria
escolar daqueles alunos e, pouco a pouco, os espagos foram sendo
preenchidos com o que realmente era util e importante para eles.

A situagdo ndo era ficil nem para mim e nem para eles. Ana-
logamente falando, foi necessirio demolir e retirar os entulhos que
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s6 ocupavam espago e nio tinham qualquer utilidade, para depois
construir edificagbes vilidas, firmes e fortes que sobrevivessem as
tempestades que a vida social impde, principalmente, pelo fato deles
serem surdos.

A partir de entio, passei a conquistar a confianca tanto dos pais
como a dos alunos e, assim, fomos aos poucos nos aproximando e
construindo uma relagdo amigavel. Na sala de aula, eles me deram
oportunidade de abrir discussdo sobre seus problemas, suas necessi-
dades e seus objetivos. Nosso relacionamento tornava-se mais rico e
nada mais tinha a ver com a realidade que encontrei no inicio. Tudo
isso aconteceu no decorrer de dois para trés meses de trabalho. Esse
foi um periodo que a turma ficou sem “produtividade” em sala de
aula. O tempo necessdrio para a implantagio das mudangas, isso foi
muito util para o aprimoramento no relacionamento, mudangas de
valores e até mesmo exercicio da sociabilidade e respeito ao préximo,
e isso foi muito proveitoso e necessariamente iria refletir em todos os
aspectos de suas vidas.
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O PERFIL DA PROFESSORA

O LEITOR ATENTO DEVE TER PERCEBIDO QUE A MINHA POSTURA
profissional continuou a mesma em todas as situagées. Acredito que
qualquer profissional, inclusive o professor, depara-se com situagdes
nada convencionais com rela¢io ao seu trabalho, mas o que mantém
o respeito a esse profissional ¢ exatamente sua postura. A nossa es-
séncia jamais € extinta, pois faz parte integrante da personalidade.
Ser transparente em todas as circunstincias ¢ acreditar que, onde hd
clareza, hd conscientizagio e aprendizado e ¢ através do aprendizado
que se define o ser, para melhor ou para pior dependendo das suas
experiéncias.

Apesar de ndo ser mais adolescente, voltei a ser... para junto com
meus alunos, vivenciar aqueles momentos tdo importantes para eles
e, a partir dos seus interesses, colocava-me como mediadora da situ-
agdo, orientando-os de forma consciente, branda e amigavel em cada
situagdo que me apresentavam em sala de aula. A confianca que eles
depositavam em mim os fortaleceu e me deixava felicissima.

Eles me contavam o que faziam quando nfo estavam na escola,
principalmente nos finais de semana. Com o tempo, pouco a pouco
passaram a relatar suas vidas e, quando me contavam alguma coisa
que “ndo deveriam ter feito”, eu lhes expunha de forma bem compre-
ensiva as provéaveis consequéncias negativas que poderiam acontecer.
Algumas vezes, eles tinham vergonha de me contar certas coisas e
através de gestos e sinais comentavam entre si, com um jeitinho, eu
conseguia entrar na conversa e, por fim, ndo mais existiam segredos
entre nos.
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Com o tempo, foram acontecendo maravilhosas mudancgas de
comportamento. As revistas e calenddrios de mulheres nuas foram
trocados por revistas decentes, que tinham mulheres e homens “bo-
nitos”, mas vestidos adequadamente. Conversivamos sobre a beleza
feminina e a masculina, pelo fato de ser esse o assunto mais interes-
sante para eles no momento. Comecei a levar filmes com histdrias
de adolescentes, para assistir com eles: “Adordvel professor” (STE-
PHEN HEREK, 1995); “Sociedade dos poetas mortos” (PETER
WEIR, 1989), entre outros, e a visio de mundo deles comegou a mu-
dar e a se expandir.

Brigas e indiferencgas foram trocadas por amizades e cooperagio.
Desenvolveu-se a ideia de que todos naquela classe eram amigos
entre si, inclusive, a professora. Para que isso acontecesse, sempre
me coloquei totalmente 4 disposi¢do deles nos momentos que pre-
cisavam da minha ajuda ou colaboragio. Tanto os meninos como as
meninas me procuravam para pedir minha opinido, inclusive, sobre
coisas supérfluas, tais como o uso desta ou daquela roupa, sobre brin-
cos, cabelos, batons, o ténis, namorada, namorado, etc. Um clima de
parceria e confianga foi estabelecido definitivamente.

Em outras ocasides eu falava sobre minha vida quando eu era
adolescente e eles gostavam muito de me “ouvir”, de saber o que eu
tazia quando tinha a idade deles. Outras vezes, eles me desenhavam
mocinha, faziam brincadeiras com a adolescente que eu deixara de
ser, mas tudo de forma muito respeitosa e gostosa.

Nossa aproximagio me fez perceber a necessidade de que eles
tinham de mostrar seus pontos de vista, e de que também eram capa-
zes de vivenciar tudo que um adolescente “comum” vivencia. Porém,
eram barrados no dmbito familiar, onde quase sempre nio encon-
travam apoio. Levando-se em considera¢do que suas amizades eram
restritas, aqueles que eram mais desinibidos, conseguiam fazer ami-
zades com pessoas ouvintes, todavia nio era o caso de todos.

Meu contato direto com os surdos me mostrou que eles assumiam
diante da sociedade uma postura de autonomia, inclusive, na comu-
nidade escolar. Era perceptivel que eles nio se sentiam constrangidos
ou inferiores as pessoas ouvintes e isso era muito bom! A contradi¢io
¢ que os surdos muito discriminados no contexto em que vivem e,
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por mais que se coloquem em pé de igualdade, a maioria das pessoas
se refere a eles com sentimento de pena, como se fossem portadores
de uma moléstia incuravel. Por ignorancia ou preconceito, nio sa-
bem que os surdos sdo pessoas normais e saudaveis, extraordindrias,
alegres, cheias de vida e que ndo estdo nem um pouco preocupadas
e nem “‘querendo ouvir” o que os ouvintes pensam a seu respeito.
Um bom exemplo disso é que quando dois surdos conversam en-
tre si em ambiente publico, normalmente as pessoas ouvintes ficam
observando e, muitas vezes, discriminando a maneira como eles se
comunicam. No entanto, ndo se veem surdos parados, abismados,
observando ouvintes se comunicarem através da fala.

Minha posi¢do como educadora desses adolescentes surdos, a
exemplo da experiéncia anterior com as criangas pequenas, baseia-se,
a principio, no respeito que se deve ter pelo nosso semelhante, inde-
pendentemente de serem nossos pais, filhos, cdnjuge, chefe, empre-
gado, aluno, professor, etc. O que importa ¢ agir em primeiro lugar
com dignidade, respeito e amor pelos nossos semelhantes. S6 assim
podemos conviver em uma sociedade mais igualitdria, mais justa,
mais humana e mais préspera.

Na sala de aula, ndo adianta o professor querer ocupar um lugar
mais “elevado”, supondo que s6 ele retém o conhecimento, pois esta-
mos na Era do Conhecimento e seus alunos podem surpreendé-lo.
Isso é pura ilusdo, enquanto nio houver uma conscientiza¢io por
parte dos educadores, com certeza continuard havendo criangas-pro-
blema, adolescentes-problema, adultos-problema e em grande escala.
O aluno precisa de um modelo, e esse modelo mais préximo ¢é a
escola, e o primeiro exemplo vem do professor que, se consciente do
seu papel, serd um grande exemplo para seus alunos.

A Educagio, de um modo geral, tem deixado muito a desejar em
todos os sentidos. As mudangas e reformas em tdo curto tempo, 0s
modismos de métodos e filosofias de trabalho. Tudo isso mexe con-
sideravelmente com a base da formagio escolar, social e emocional
do educando. Em virtude de tudo isso que vem ocorrendo no setor
da educagio, o profissional da educagio deve estar pronto para as-
sumir uma postura de responsabilidade no seu trabalho, seja como
educador, orientador, diretor, conferencista, ou seja, 14 como queiram
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chamar.

E inconcebivel que em pleno século vinte um se utilize, numa sala
de aula técnicas, métodos e normas arcaicas e obsoletas, que nada
tém a ver com a atual realidade dos nossos alunos e da sociedade vi-
gente. Precisamos elaborar nossos trabalhos de sala de aula, partindo
do interesse dos alunos, porque se insistirmos em fazer o contrério, o
aproveitamento com certeza serd insignificante.

A matéria-prima do trabalho do professor é o aluno, e a trans-
formagio desta matéria-prima em algo positivo ou negativo, de boa
ou de md qualidade, estd em suas mios. Por isso é importante ele ter
consciéncia dessa realidade. O desafio de um educador estd exata-
mente ai, na capacidade de transformar positivamente, e nio sim-
plesmente reproduzir o que vem se repetindo década apés década. O
professor deve lutar para que seus alunos recebam uma educagio de
boa qualidade. Com certeza, se o professor fizer sua parte bem-feita,
o resto fica bem mais fécil de ser superado.

E importante frisar que apesar dos desencontros pelos quais pas-
saram meus alunos anteriormente, em termos de aprendizagem, te-
mos que reconhecer que houve um esforgo louvavel por parte da pro-
tessora anterior, que ali lecionou por anos a fio. Considerando que
mesmo o municipio oferecendo todo um aparato de boas instalagoes
e material, o mais importante nio oferecia, que é o apoio pedagdgico
ao professor de surdos da escola. Dessa forma, a professora fazia o
que entendia ser o mais importante, mas sem ter uma consciéncia
voltada para o aproveitamento pedagégico do aluno, fazia o mais
ficil e conveniente para ela, assim sendo, fica 6bvio que o municipio
tem sua parcela de culpa por nio oferecer suporte e, consequente-
mente, no cobrar resultados.

Para assumir o cargo de professor especial de surdos ¢é exigida a
formagio especifica, claro, pois s6 assim o profissional terd as neces-
sarias condigbes para trabalhar com esses alunos. Junto a essa exi-
géncia, é importante se levar em consideragdo também a vontade, ou
pré-disposigdo para se trabalhar nessa drea. E importante, ainda, que
haja disponibilidade do professor para desenvolver um trabalho em
equipe, e que seu trabalho tenha espago para debate e avaliagdo com
outros profissionais da drea, para que haja uma avaliagdo continuada.
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E necessirio que o professor, para elaborar um plano, ou um projeto
de trabalho, conhe¢a a fundo as reais necessidades de seus alunos,
sem mdscaras, pois partindo da realidade e das experiéncias dos alu-
nos, fica bem mais ficil atingir um resultado assertivo em sala de
aula.

O fato de o professor ser qualificado ndo implica que o Estado
fuja de sua responsabilidade, no que se refere ao desenvolvimento
integral desses alunos surdos, pois sendo sua a responsabilidade das
classes especiais, como rezava na época a Constitui¢do Estadual do
Estado de Sao Paulo, ele, o Estado, deveria assumir integralmente
seu compromisso, e isso implicaria em investir no aperfeicoamen-
to dos professores, além de contratar profissionais qualificados para
assumirem fung¢des de coordenagio e supervisio escolar das classes
especiais de surdos. O que ocorria era que professores de surdos, pelo
menos na regiio em que trabalhava (Itaquaquecetuba-SP), encon-
travam-se totalmente desvinculados de qualquer contato com essa
area. O trabalho do professor era solitirio, individual, conforme diz
o ditado popular, ficando “ao Deus dard”.

O momento é oportuno para agradecer a “confianga total” que me
foi dada pela Delegacia de Ensino de Itaquaquecetuba e, também,
a Direcdo da Escola Cicero Anténio de S4 Ramalho, por “confia-
rem plenamente na minha capacidade profissional”, bem como por
“acreditarem cegamente” em meu profissionalismo, ao ponto de, no
decorrer de trés anos, entenderem nio ser necessirio tomar conhe-
cimento, ou qualquer tipo de informagio sobre o andamento do
meu trabalho, que jamais foi conferido, quer seja a titulo amistoso
ou oficial. Para eles, era coisa rotineira, normal, mas, para mim, era
algo muito estranho, pois essa prética nio condiz uma instituigdo de
ensino séria.

Nos ultimos anos, fala-se muito sobre os investimentos que “vém
sendo aplicados” na educagio, principalmente, na capacitagio de
professores, mas, até o presente momento, o que na verdade ocorre
¢ a indiferenca, o desprezo e total abandono e isso sabemos que nio
é por falta de recursos. A falta de acompanhamento rigoroso sobre
a utilizagdo das verbas destinadas para esse fim deixa a populagio
escolar a desejar e a educagio em ultimo plano.
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Para me atualizar e, consequentemente, melhorar o nivel do meu
trabalho, tinha que desembolsar quantias, muitas vezes, incompati-
veis com o meu saldrio, j4 que o Estado ndo tinha um projeto para
reciclar os professores da rede oficial de ensino. E em se tratando da
educagio de surdos, a situagdo ficava ainda mais “gritante”.

Deveria haver direito constitucional assegurado para os alunos
especiais, um espago fisico com salas de aula adequadas e devida-
mente equipadas, como também uma educagio de qualidade e isso,
obviamente, ndo ¢ tarefa apenas do professor.

Exemplo da violagdo dos direitos dos alunos surdos era o que
ocorria nas regides de Itaquaquecetuba-SP e Pod-SP, regides que fa-
ziam parte da mesma Delegacia de Ensino, onde nas duas cidades,
havia apenas uma sala de aula especial, totalizado em vinte vagas di-
vididas em dois turnos. Geralmente nunca surgiam novas vagas para
absorver novos alunos, ficando uma grande quantidade de surdos,
todos os anos, fora da escola. Na escola que trabalhava, tinha uma
lista com uma faixa de cinquenta surdos aguardando uma vaga, e
muitos jd estavam inscritos ha anos...

Esses alunos precisavam de atengio e respeito. Muitos deles
quando conseguiam estudar ja eram adolescentes, sem desfrutarem
da oportunidade e do direito inaliendvel de frequentar a escola, o que
deveria acontecer em torno dos trés anos de idade.

Este descaso por parte dos 6rgios competentes com a educagio
especial (no caso os surdos) se estendia além das necessidades da
sala de aula, pois ndo havia também assisténcia de fonoaudiologia,
psicoldgica, nem social, para acompanhar esses alunos tdo carentes
de tudo, e tudo tdo distante deles, sem falar na falta de assisténcia aos
seus familiares.

Tudo o que ja foi dito, juntando-se a falta de um acompanha-
mento pedagégico eficiente, resulta no progressivo confinamento de
alunos em classes especiais durante anos, e o resultado sé podia ser
frustrante. E, nesse contexto, o professor era responsabilizado pelo
fracasso de seus alunos, o que era e é absolutamente injusto.

O tempo ¢é pouco para se desenvolver um trabalho pedagégico
adequado, uma vez que precisamos planejar nossas aulas em comum,
incluindo, assim, contetidos gerais da classe comum e os conteidos
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especificos para surdos que precisam de tempo para ser trabalhados
e, assim, se conseguir um resultado positivo. Precisava-se também ser
levado em consideragio que os alunos surdos, com relagio aos alunos
ouvintes, tém aprendizagem lenta, principalmente quando se trata
do estudo da lingua portuguesa.

Por outro lado, a fung¢do da escola como institui¢io deveria ser
a de formar e capacitar os futuros cidadios que serdo, contribuindo
para o desenvolvimento do individuo e, nesse contexto, o surdo deve
ser visto e respeitado, pois ele ¢ um cidaddo como qualquer outro. O
surdo apenas necessita de alguns cuidados especiais, e sdo exatamen-
te esses cuidados especiais que devem ser revistos com muito zelo,
pois cada crianga surda deve ocupar o devido lugar no contexto social
em que vive e, assim, estar dignamente capacitada para suprir suas
proprias necessidades, exatamente como os cidadaos ouvintes. Para
isso, nada mais justo que a escola se encarregar de fazer essa ponte,
responsabilizando-se com a educagio do individuo surdo desde a
fase pré-escolar até a universidade. O surdo precisa ser esclarecido
dos seus direitos, como o cidadio que ele é. Ele deve se organizar em
grupo, participar de associag¢des, e ndo ficar na dependéncia da “boa
vontade” daqueles que se dizem “preocupados” com a sua condigdo
para conseguir “humilhantes favores sociais”, favores estes que, na
verdade, sdo direitos seus e que os surdos desconhecem, por isso nio
lutam em sua defesa.

Na época, ja se sentia a necessidade de ser introduzida, no Bra-
sil, o mais rdpido possivel, a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais),
como primeira lingua na educagio dos surdos e que sejam revistos
os curriculos nesta drea. Com a oficializagdo da Lingua de Sinais, a
pessoa surda terd mais oportunidade para se desenvolver academica-
mente, e de forma mais proveitosa, sem a0 mesmo tempo esquecer
a lingua portuguesa que entraria no cendrio escolar do surdo como
segunda lingua.

A LIBRAS tem sua estrutura prépria, difere da lingua portugue-
sa ou qualquer outra, apresentando significados diferentes, de acordo
com cada regido, as conhecidas e tdo comuns diferengas regionais.

Percebem-se diferengas na utilizagdo da linguagem de sinais,
dentro de uma mesma regido, como Rio de Janeiro e Sio Paulo,
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diferencas essas que consistem em pequenas diversidades de expres-
soes, o que ¢ absolutamente normal em um pais com as dimensoes
geogrificas como o Brasil. Estas diferengas sio percebiveis nas dife-
rentes culturas regionais também.

Como educadora que conhece a realidade de seus alunos e suas
necessidades mais urgentes, principalmente, por serem adolescentes
oriundos de familias de baixa renda, vejo que, apesar dos esforgos
concentrados em sala de aula, a “classe especial” pouco ajuda os sur-
dos, por ndo ter uma visio baseada em projetos que integrem os sur-
dos na sociedade e no mercado de trabalho, para que eles possam ter
essa seguranca quando sairem da escola e se tornarem adultos.

E urgente a necessidade da criacio de projetos que favoregam a
formagio integral do surdo. A preocupagio da escola nio deve se
ater apenas no ensino bésico (ler e escrever), mas principalmente em
formar profissionais capazes de assumirem cargos, os mais variados
possiveis com eficiéncia e responsabilidade, utilizando suas capaci-
dades inatas inerentes a todo ser humano. Deve haver investimentos
também nesta drea. Os 6rgios responsiveis, digo mais uma vez, pre-
cisam dar passos firmes e decisivos dentro da educagdo especial do
surdo.

Quero deixar aqui registrada a minha preocupagio com os surdos
adolescentes, pelos quais sou responsavel como professora. Minha
preocupagio estd ligada ao que mostram as evidéncias e que ndo sio
compartilhadas pelos setores da Educagio Especial, familiar nem
pela sociedade, uma vez que nio parece haver, nesses segmentos, uma
conscientizagio sobre a necessidade do desenvolvimento integral da
pessoa portadora de surdez, negando, assim, todas as oportunidades
que sdo sua por direito e que poderiam ser aproveitadas para o seu
melhoramento.

Nas reunides de pais e mestres, percebe-se uma pequena porcen-
tagem de pais que buscam algo mais que a escola para seus filhos
surdos. Sei que um fator que conta ¢é a dificuldade de encontrar ins-
tituicoes de formagio profissionalizante, as quais aceitem seus filhos
como alunos. Essa é uma das barreiras e dificuldades enfrentadas
pelos pais que buscam alguma saida. Esse tipo de atitude deixa claro
que tais institui¢ces desconhecem a realidade dos surdos e, por assim
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ser, estdo despreparadas para lidar com a realidade deles, seja no que
diz respeito a equipamentos que a eles se adequem, seja por falta de
pessoal habilitado para lidar com eles. Preocupados com a situagio
dos filhos e sem saber o que fazer, alguns pais se sentem impotentes
no que tange ao futuro e a digna sobrevivéncia deles. Terdo eles con-
di¢ées de constituirem suas préprias familias? Conseguirdo emprego
para manter suas familias sem a ajuda de familiares ou de quem quer
que sejar

Sem me preocupar em ser repetitiva, digo: os poderes publicos
precisam cuidar de nossos surdos, que giram em torno de trés mi-
lhdes da populagio. E inadmissivel e inaceitavel a exclusio dessas
pessoas do meio social e produtivo, ficando elas marginalizadas e
entregues ao seu proprio destino, melhor dizendo, 4 falta de destino,
pois essa construgdo precisa ter a participagdo do meio em que estd
inserida.

Muita coisa j foi feita, porém esse “muito é pouco” em relagio ao
que ainda deve e precisa ser feito. O surdo tem muito para oferecer
a sociedade até porque é um membro integrante da sociedade. Sua
contribui¢do é necessdria, mas, para isso, ¢ de fundamental impor-
tancia que lhe sejam proporcionadas as devidas condigoes.

Hé muito tempo que deveria ter sido criada uma politica edu-
cacional voltada exclusivamente para o desenvolvimento integral da
pessoa surda. Esse assunto precisa ser revisto com muita seriedade e
responsabilidade! E urgente e necessaria a capacitagio do surdo no
contexto profissional, para que ele ocupe com dignidade o seu espago
na sociedade, sem qualquer tipo de preconceito ou discriminagio.

Politicos, empresirios e a sociedade de um modo em geral pre-
cisam se conscientizar desta necessidade e se unirem em prol desta
nobre causa. Nada mais que justo, pois o surdo tem seus desejos e
aspira¢ées como qualquer outro ser humano, no entanto, estd & mar-
gem da sociedade, abandonado e desprezado pelos poderes publicos
e pela sociedade de modo geral.

Insisto na formagio profissionalizante do surdo por entender ser
uma necessidade emergente e que pode ser posta em pritica, em
curto prazo. Porém, nio nego a possibilidade de eles ocuparem os
bancos universitirios com éxito, porque sdo capazes sim! Na verdade,
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é possivel fazer ambas as coisas, a exemplo das pessoas ouvintes. Te-
mos exemplos de surdos com formagio superior nas profissdes mais
variadas, mesmo aqui no Brasil, mas néo se nega que se trata de uma
elite privilegiada com elevada condi¢io financeira. Mas como ficam
os carentes e os excluidos, sem perspectivas de uma vida melhor e
mais digna?
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CONSIDERACOES SOBRE A SURDEZ

PODEMOS CONSIDERAR A SURDEZ COMO SENDO UMA PERDA AUDITI-
va que pode decorrer de uma causa hereditaria, doenga conggnita,
anomalias fisicas e ou acidentes perinatais, resultando em graves
danos, no que se refere a aquisi¢do e desenvolvimento da fala que,
por sua vez, influencia no desenvolvimento do processo escolar e nas
relagbes de um modo geral, principalmente em paises em desenvol-
vimento como o nosso, por nio darem a devida atengio a educagio
do surdo.

Atualmente, devido ao avango na medicina preventiva e terapia
intensiva, através das unidades neonatais, vem aumentando a sobre-
vivéncia de criangas consideradas de alto risco, intensificando, assim,
a probabilidade de ocorréncia de recém-nascidos com problemas
auditivos. Os principais fatores que podem ser considerados como
responsaveis pela perda auditiva sdo:

* Asfixia — auséncia de respiragdo nos primeiros 10 minutos de
vida;

* Infecgbes congénitas perinatais como: rubéola, sifilis, toxoplas-
mose, citomegalovirus e infec¢do pelo virus do herpes;

* Defeitos congénitos envolvendo a cabega e o pescoco;

* Ictericia neonatal  patolégica, quando ndo tratada
adequadamente;

* Meningite bacteriana;

* Recém-nascido com baixo peso ao nascer;

* Deficiéncia auditiva na histéria familiar.

Os itens acima fornecem dados que podem ser incluidos na tria-
gem inicial, como também, no segmento audiolégico posterior do
recém-nascido de alto-risco.
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Os testes audiolégicos podem ser estimulados e transmitidos até
o ouvido interno pelas vias:

Ossea — quando o estimulo sonoro atinge diretamente as estru-
turas do ouvido interno, via osso mastoide eliminado o percurso pelo
ouvido externo e médio.

(Ouvido Médio)

Imagem 2 - Ouvido médio
Fonte: Arquivo da autora.

* Aérea — quando o estimulo atravessa as estruturas do ouvido
externo e médio até atingir as células do érgio do cdr# dentro

do ouvido interno.

(Ouvido Interno)

Imagem 3 - Ouvido interno
Fonte: Arquivo da autora.
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A comparagio feita entre os resultados obtidos apds o teste au-
diolégico pelas vias aéreas e ésseas determinard o tipo de perda
auditiva.

A perda auditiva por condugio pode ser caracterizada em trés
tipos: perda auditiva por condugio, neurossensorial e mista.

A perda auditiva por condugio se caracteriza quando o limiar
auditivo apresenta menor intensidade capaz de provocar uma res-
posta auditiva por via aérea, neste caso, a lesdo se localiza no ouvido
externo ou médio. As causas mais frequentes sdo: resfriados cons-
tantes, alergias, fluidos no ouvido médio, além de inflamagées ou
infecgdes do conduto auditivo externo.

A perda auditiva neurossensorial — acontece através da existén-
cia de lesdo do ouvido interno ou do nervo auditivo, podendo ocorrer,
assim, uma redugio do nivel auditivo e/ou distor¢do na compreensio
da fala. As causas mais frequentes sio: idade avangada, hereditarie-
dade, mé formagdo congénita, drogas ototdxicas, lesdes cerebrais, tu-
mores e exposi¢des a ruidos intensos e repetitivos.

Perda auditiva mista — ocorre, devido os limiares auditivos das
vias aéreas e Osseas encontrarem-se rebaixadas em niveis diferentes,
comprometendo todo o sistema auditivo (ouvido externo, médio e
interno).

A audi¢do normal tem uma variagio de acordo com a idade e com
os estimulos externos, podendo aumentar o nivel das respostas até os
dois anos de idade.

Para se reconhecer adequadamente a deficiéncia auditiva se faz
necessiria a obtengdo de registros das respostas aos estimulos de
sons puros, frequéncia e intensidade controlada para os dois ouvidos,
como também a condugio Gssea e aérea, através de um audiograma
especifico. A gravidade da perda auditiva vai depender do grau e da
intensidade das frequéncias que foram afetadas.

A concentragio de energia actstica da fala estd entre 500 e 2000
Hz, porém, para conseguir discriminar alguns sons da fala, sdo ne-
cessdrias as frequéncias sonoras de 125 a 8ooo Hz. Portanto, a surdez
provoca uma incapacidade na comunicagéo oral por conta das frequ-
éncias afetadas e do grau de perda de cada frequéncia.

Um diagndstico precoce através de um exame adequado
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possibilitard melhores condigbes para que uma crianga com distdrbios
de audi¢do ou perda auditiva possa se desenvolver adequadamente.

O quadro abaixo mostra a diferenga de cada nivel de perda au-
ditiva em nivel de pressdo sonora e expressa em dB (simbolo para a
unidade de medida do som em Decibel). Segue quadro.

Quadro 1- (*) Niveis de pressao sonora

DESCRICAO PERDA AUDITIVA | INCAPACIDADE PRODUZIDA
EM NPS*

Normal o-15dB Nenhuma

Ligeira Perda 16 - 25dB Transtornos auditivos leves e dificuldade
para receber alguns sons falados

Perda Leve 26 - 40dB Alteracao do aprendizado auditivo, ligeiro
atraso na fala e linguagem, e falta de
atencao.

Perda Moderada | 41-65dB Alteracoes moderadas na fala, atraso na
linguagem, no aprendizado, e falta de
atencao.

Perda Grave 66 - 95 dB Disturbios graves da fala, atraso na

Perda Profunda

Acimade 96 dB

linguagem, no aprendizado, e falta de

Disturbios graves da fala, atraso na

linguagem e no aprendizado. Geralmente

grande dificuldade na comunicagao oral.

Fonte: Arquivo da autora.
OBS.: Caso sejam tratadas no primeiro ano de vida, as incapacidades acima

expostas serdo amenizadas.
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VISAO DOS ORGAOS FONOARTICULATORIOS

FOSSAS NASAIS

@_m

Imagem 4 - Fossas nasais
Fonte: Arquivo da autora.

A LARINGE

1- Narinas: direita e esquerda

2 - Vestibulo e vibrissas

3 — Conchas ou cornetos nasais

4 - Meatos: superior, médio e inferior
5 — Seio esfenoidal

6 — Seio frontal

7 — Palato

8 -Uvula

9 — Cavidade bucal

10 - Tonsila faringea

11 - Orificio faringeo da tuba auditiva
12 — Cavidade da faringe

1- Osso hioide

2 - Cornos

3 — Membrana tireoide
4 — Cartilagem tireoide
5 - Pomo de adado

6 — Cartilagem cricoide
7 - Epiglote
8—Cartilagem aritenoide
9 — m. cricotireoide.
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Imagem 5 - Laringe
Fonte: Arquivo da autora.

LARINGE ETRAQUEIA
: Epiglote
Osso hioide

Cartilagem tireoide

A parte que penetra Bronquio principal esquerdo
no pulmao é Bronquio principal direito
denominada de
brénquios lombares

Imagem 6 - Laringe e Traqueia
Fonte: Arquivo da autora.
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CORTE DA LARINGE E PARTE DA TRAQUEIA

Prega vocal supeior ou falsa

Prega vocal inferior ou verdadeira

Ventriculo da laringe

Anéis cartilaginosos

Imagem 7 - Corte da laringe e parte da traqueia
Fonte: Arquivo da autora.

PULMOES

P.D. Apie Hilo do Pulméo Apice

=
t

Face lateral
Face média %,
Mediastino
Face média

Face lateral

Base
Pulméo Direito Pulmio Esquerdo
1 - Lobo superior 1 - Lobo superior
2 - Lobo médio 2 - Lobo inferior

3 - Lobo inferior

Fissuras: Obliqua — Horizontal
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Imagem 8 - Pulmédes

Fonte: Arquivo da autora.
OUVIDOS

OUVIDO EXTERNO
1 — Pavilhio da orelha

2 — Meato acustico externo

Ouvido Externo

1 - Pavilhio da orelha
(N e
By i

" 2 - Meato actstico externo

Imagem 9 - Ouvido externo
Fonte: Arquivo da autora.

OUVIDO MEDIO

Ouvido Médio

1 - Membrana timpénica
2 - Martelo

4 - Estribo

5 - Tuba auditiva

Imagem 10 - Ouvido médio
Fonte: Arquivo da autora.

Imagem 10 - Ouvido médio
Fonte: Arquivo da autora.
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OUVIDO INTERNO

QOuvido Interno

1 - Canais semicirculares
2- Utricy!.a

3 - Siculo

4 - Coclear

5 - Saco endolinfatico

Imagem 11 - Ouvido interno
Fonte: Arquivo da autora.

OUVIDO COMPLETO

Ouvido Completo

Trompa de
Eustdquio

1-pavilhdo - 2- meato acfistico - 3- cavidade do timpano:
a) martelo, b) bigorna, d) estribo - 4- labirinto - 5- tuba
auditiva.

Imagem 12 - Ouvido completo
Fonte: Arquivo da autora.
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O SOM EA FISIOLOGIA DO OUVIDO

Para ter uma audi¢do perfeita e, consequentemente, uma produgio
oral adequada, é necessirio que os 6rgios que compdem a audigio e
a fala estejam em perfeito funcionamento, do contrério, o resultado
pode comprometer o desempenho do individuo de ouvir e de falar.

O som ¢ captado pelo pavilhio auditivo, as vibragées do ar re-
percutem sobre o timpano. O ouvido interno as transforma em im-
pulsos nervosos e estes sdo enviados ao cérebro e sdo interpretados
como sons. Podemos considerar qualquer som como sendo fruto de
vibragbes que se propagam em um meio eldstico (sélido, liquido ou
gas0s0).

Por o som ser resultado de um movimento vibratério transmitido
através de ondas em um meio eldstico, chegou-se 4 conclusio de que
ndo hd som no vicuo. Assim sendo, os sons que chegam até o ouvi-
do utilizam a atmosfera como meio de transmissdo. Em virtude das
melhores qualidades eldsticas, o som se propaga nos corpos sélidos e
liquidos com maior facilidade, podendo variar também sua velocida-
de de acordo com o meio.

A frequéncia da vibragdo sonora ¢ obtida através da contagem do
numero de ciclo por segundos, ou seja, 0 comprimento de uma onda
sonora. Nosso ouvido s6 é capaz de perceber sons cuja frequéncia
varia entre 16 e 20.000 ciclos por segundo. Acima ou abaixo desses
valores, mesmo podendo atingir o ouvido, os sons ndo sio percebidos
pelo aparelho auditivo que convencionalmente se divide em trés par-
tes jd citadas anteriormente, mesmo assim serd reforcada a explicagio
para que haja, por parte do leitor, um entendimento mais ampliado:
o ouvido externo constituido pela orelha e pelo canal auditivo exter-
no — ouvido médio e ouvido interno.

Os ouvidos, externo e médio, sio separados pela membrana do
timpano e se localizam no rochedo uma espécie de escavagio do
osso temporal do cranio. J4 o ouvido interno estd localizado na par-
te mais profunda do rochedo, fazendo comunicag¢io com o ouvido
médio, através de dois orificios que sdo separados por membranas.
Podemos encontrar a janela oval e a janela redonda que se inicia com
o vestibulo, prolongando-se para cima até os canais semicirculares e
para baixo até a céclea ou caracol. Os primeiros cuidam do equilibrio
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(labirinto) e os ultimos se referem a audigio.

APARELHO AUDITIVO

Os sons sio ampliados minuciosamente dentro do ouvido médio.
Por 14, encontra-se uma cadeia de trés pequenos ossos que formam
uma ponte de ligagdo entre o timpano e a janela oval. O chamado
martelo, por ser o mais externo, prende-se por um cabo 2 face in-
terna do timpano, sendo que a cabega se articula com o segundo dos
ossiculos, denominado bigorna que, por sua vez, se apoia no ultimo
deles — o estribo que finalmente se prende a janela oval.

Embora, pequenos e delicados, estes trés ossos tém fungio im-
portantissima na condugio do som, ja que transmitem a membrana
da janela oval as vibragées sonoras amplificadas que atingem o tim-
pano. Esses ossos, por ndo se prenderem a outros ossos do cranio, im-
pedem que o som se disperse pela caixa craniana. Por isso, o ouvido é
mais sensivel as vibragoes recebidas pelo ar. O tensor do timpano e
o tensor do estribo atuam sobre a cadeia de ossiculos. O primeiro se
insere no martelo e o segundo no rochedo temporal.

Como podemos ver, o ouvido médio atua como seletor na trans-
missdo de energia sonora e os musculos timpénicos agem como
protetores, sendo que ao mesmo tempo em que impedem desloca-
mentos excessivos. O ouvido externo fica protegido contra estimulos
muito fortes, gragas a atua¢io da contragio dos musculos timpanicos
reduzindo a transmissdo de sons muito fortes, 0 que nem sempre é
possivel, por isso quando se é exposto a sons ou ruidos intensos de
cardter permanecente, precisa-se tomar os devidos cuidados.

O ouvido médio liga-se ao ouvido externo pela trompa de Eustd-
quio, mesmo estando este situado profundamente no osso temporal.
A trompa de Eustiquio é um tubo flexivel que termina na faringe,
cavidade que fica situada entre a boca e a parte superior do es6fago e
tem como finalidade ligar e manter regulado o equilibrio entre a pres-
sdo do ouvido médio e a pressdo exercida sobre o timpano, através do
ar do ambiente externo. Quando houver uma redu¢io da acuidade
auditiva, quando se passa de uma regido de pressio atmosférica baixa
para outra de maior pressio, aconselha-se a expirar energicamente,
mantendo a boca e as narinas fechadas, podendo também mascar
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chiclete se for o caso ou simular a mastigagdo com a boca fechada.

O ouvido interno que compreende duas partes que sdo a céclea,
responsavel pela audigdo e os trés canais semicirculares encarregados
do sentido do equilibrio.

A céclea se constitui por um tubo em forma espiral que lem-
bra um caramujo. Este tubo denominado coclear é percorrido por
trés canais denominados de vestibular timpanico e coclear. Este dl-
timo transforma um estimulo sonoro em impulsos nervosos a serem
transmitidos ao cérebro e interpretados como som por meio das cé-
lulas sensoriais.

PASSOS PARA A INTEGRACAO DOS SURDOS

Como foram citadas anteriormente, as deficiéncias auditivas tém vi-
rias origens. A surdez e a consequente mudez, ou falta de desenvol-
vimento da linguagem falada provocam na crianga problemas que,
dependendo do caso, podem ser corrigidos, caso sejam detectados
com antecedéncia. As possiveis corre¢des se referem ao treinamento
através de estimulagdo precoce, uso de prétese auditiva, treinamento
de fala e etc.

Na tentativa de suprir a dificuldade de se expressar verbalmente,
normalmente a crianga surda desenvolve, de inicio, uma linguagem
gestual rica, para que assim possa se comunicar com familiares e
pessoas mais préximas, permitindo estabelecer um convivio menos
constrangedor no ambiente em que vive. Mesmo assim, a crianga
surda enfrenta muitas dificuldades, acusando alteragdes psicolégicas
e emocionais, que acabam por refletir, muitas vezes, no desenvolvi-
mento geral da personalidade.

Normalmente, por causa da surdez, a crianga j4 inicia sua vida se
isolando socialmente, muitas vezes este isolamento vem por parte dos
pais, principalmente nas camadas mais favorecidas da sociedade, dei-
xando que as estatisticas mostrem que a maior incidéncia de criangas
surdas tem origem nas camadas menos favorecidas da sociedade, o
que ndo ¢ verdade, pois sabemos que as pessoas de baixa renda sdo as
que mostram seus filhos surdos sem ceriménia. Para muitos pais, o
fato de terem filhos com qualquer deficiéncia os diminui socialmente
e isso transmite para os filhos essa incapacidade, deixando-os com
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uma baixa autoestima, tornando-os inseguros, ansiosos e com senti-
mento de inferioridade. Pelos mesmos motivos na visao dos pais com
relagdo a seus filhos, 0os mesmos podem assumir postura de superpro-
tegé-los, causando também problemas de personalidades.

A ciéncia tem negligenciado bastante os problemas de surdez,
uma vez que ha pouco interesse por parte dos especialistas da area
em aprofundarem pesquisas com resultados satisfatérios no sentido
de reverterem ou amenizarem o quadro do surdo. As lesdes das célu-
las auditivas ainda hoje podem ser consideradas definitivas e irrever-
siveis, muito embora ji se tenham dado os primeiros passos, nio se
pode dizer que o método seja eficaz.

Portanto, os pais devem se preocupar em orientar positivamen-
te seus filhos surdos, considerando que a medicina e a escola estdo
longe de atingir os padroes adequados para assistir a pessoa surda.
Pelo menos os pais precisam ajudar seus filhos surdos a superarem
as dificuldades iniciais, garantindo a eles sua plena aceita¢do na so-
ciedade, lutando por esse direito se for o caso, pois, s6 assim, o surdo
se fortalecerd para se desenvolver psicolégica e socialmente. Nesse
quesito, a familia é muito importante na integra¢do do surdo, jd que
a mesma antecede a vida escolar.

Normalmente a familia por nio se encontrar preparada para re-
ceber um filho com necessidades especiais, reage de forma inadequa-
da, provocando, com seu despreparo, ansiedade, medo, desprezo e,
muitas vezes, privando-o do convivio social. Essa atitude negativa,
por parte dos pais, denigre ainda mais a imagem que se tem dos seus
filhos e contribui para serem vistos como incapazes. Outras vezes,
superprotegem, partindo do pressuposto de que uma crianga surda
¢ incapaz de realizar tarefas e se guiar na vida sozinha, o que é um
absurdo.

Esse primeiro bombardeio que a familia recebe é amenizado mais
tarde com a escola. Assim, a fase escolar auxilia bastante a familia em
relagdo a aceitagdo do mesmo no seio da familia, pois ¢ o momento
que, principalmente a mée, tem para dividir seus problemas com ou-
tras mies e, também, com os professores. Por isso, ¢ importantissima
a integracdo entre a familia e a escola. Para que a aceitagio do filho
ocorra de forma natural, é preciso que a escola e o professor estejam
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preparados para amenizar os problemas dos pais, principalmente de
ansiedade, instruindo-os e subsidiando-os no que for necessario.

Os pais precisam ser conscientizados de que seus filhos precisam
ser aceitos como sio, inclusive com as suas “deficiéncias” — quem néo
as tem? Necessidades especiais existem em qualquer sociedade, des-
de o comego da humanidade, o que difere é a maneira como sio tra-
tados nos variados paises do mundo. Esse tratamento depende muito
da cultura e do nivel de desenvolvimento social atingido, inclusive,
em dada época. Por outro lado, a pessoa portadora de necessidade
especial precisa ser orientada a levar uma vida normal, e isso desde
a infincia, para que possa se adaptar com o meio e se tornar capaz
de se beneficiar das oportunidades que o convivio social possa lhe
oferecer.

Todo cidadio deve se conscientizar da necessidade de se integrar
as pessoas surdas. Os mais variados segmentos sociais precisam criar
condi¢bes para que o surdo se integre a sociedade, isso é responsa-
bilidade de todos e ndo somente dos 6rgaos puablicos. Esse processo
se inicia na integrac¢do entre familia e escola, criando condigées para
que o surdo se torne cada vez mais integrado e independente, atuan-
do como agente de seu préprio desenvolvimento individual, social,
intelectual, fisico e afetivo.

A integragio do surdo vai muito além de inseri-lo em uma classe
regular (inclusio), termo comumente usado pelos 6rgios oficiais da
educagio, referindo-se a essa abordagem como em nome dos direitos
iguais, direitos esses que deixam camufladas suas necessidades espe-
cificas, em que, no processo educacional, o surdo passa por uma ina-
ceitdvel exclusio de atendimento especializado, que ¢ fundamental
para o seu tdo almejado e necessirio desenvolvimento escolar.

Dentre os fatores que podem influenciar no fracasso dos surdos
estdo:

* O momento da comprovagio da surdez;
* O grau da deficiéncia auditiva;

* A progressio do problema;

* A inicia¢io da vida escolar;

* O uso do aparelho auditivo;
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* A énfase na habilitagdo ou reabilita¢do da audi¢do para o apren-
dizado da linguagem;

* Expectativas da familia, professores e até mesmo da prépria
crianga nas séries iniciais;

* A oportunidade para aprender e o potencial académico precep-
tivo e cognitivo.

Os fatores acima citados podem apontar problemas de comunica-
¢do e de adaptagio tais como:

* Consequéncias graves na comunicagio por causa da linguagem
limitada;

* Problemas académicos, fisicos, emocionais, sociais e profissio-
nais, devido a compreensio distorcida da linguagem e articula-
¢do inadequada da fala.

A alteragio da linguagem, do aprendizado e do rendimento es-
colar estd estritamente ligada a gravidade, e 4 idade em que se inicia
este transtorno auditivo. Em se tratando das consequéncias que a
surdez acarreta no desenvolvimento da linguagem, temos alteragoes
da fala e do rendimento escolar que, por sua vez, dependem de outros
fatores tais como:

* A precocidade do diagnéstico;

* A idade em que € detectado o transtorno auditivo;

* A fase de crescimento e desenvolvimento do qual se inicia a
a¢do pedagdgica e, principalmente, o apoio da familia.
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A DEFICIENCIA ATRAVES DOS TEMPOS

Na HisTORIA ANTIGA, OS SURDOS VIVIAM ABANDONADOS PELA SO-
ciedade, por se constituirem um incomodo para a mesma. Eles eram
considerados a degeneragio da raga humana. Ja na Idade Média,
os surdos eram vistos como pessoas possuidoras de grandes poderes
ligados 4 magia e a bruxaria, sem, contudo, deixarem de ser alvo de
caridade e sentimento de compaixdo.

Na Idade Moderna, surgem as primeiras preocupagdes com a
educagio dos surdos que por serem "pessoas diferentes” precisavam
de uma educagio especializada em institui¢des segregadas, longe das
pessoas ditas “normais”. Mas, s6 foi a partir da metade do século XX,
que os surdos tiveram garantido o acesso a educagdo propriamente
dita. E foi dentro desta nova visdo que se iniciaram os estudos e pes-
quisas levando em consideragio, também, a pessoa deficiente, sendo
vista, principalmente, por um 4ngulo patolégico e anormal.

Na Antiguidade, os surdos eram vistos como incapazes de ad-
quirir algum tipo de linguagem, principalmente, os considerados, na
época, como “surdos-mudos”.

Estudos de civilizagdes antigas como egipcios, hebreus, gregos
e romanos ji indicavam o conhecimento do alfabeto manual, mos-
trando indicios de que os gestos jd eram utilizados como forma de
comunicagio entre a populagdo de surdos. Somente na Idade Média,
surgiu o alfabeto manual estruturado, uma vez que era utilizado entre
os monges que adotavam a regra do siléncio.

No século XVI, na Espanha, através do monge Pedro Ponce de
Leén, deu-se inicio a educagio formal dos surdos através dos gestos
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utilizados nos mosteiros e do alfabeto manual. Os primeiros surdos
a se beneficiarem deste método de educagio eram os filhos de im-
portantes familias que, perante a lei, s6 poderiam receber herangas se
fossem alfabetizados.

No século XVIII, ainda nio se conhecia a leitura orofacial e sur-
giram, em alguns paises como Holanda, Franca, Inglaterra e Suica,
muitos estudiosos que se preocupavam com a educagio dos surdos.

Foi exatamente na Franga, neste mesmo século, que Michel de
I'Epée passou a defender a linguagem de sinais como sendo a lin-
guagem natural dos surdos, ou sua lingua materna, revolucionando
a educagido de surdos, criando entdo um método que se baseava em
sinais para corresponder e representar coisas.

A influéncia deste método deu origem ao método francés que
utilizava, além da lingua de sinais, o alfabeto manual, leitura orofa-
cial, a fala, a leitura e escrita, entrando em desarmonia com o método
oral difundido na Alemanha e Inglaterra, dando origem a discérdia
entre o oralismo puro de um lado e os métodos combinados do ou-
tro. Depois, o 2” Congresso Internacional de Educadores de Surdos
em 1880, em Mildo, ficou reconhecido, oficialmente, o método oral,
porque segundo estudiosos que defendiam o método, os surdos eram
minoria e teriam que se adequar a maioria.

A propagagio do oralismo foi favorecida logo apés a segunda
guerra mundial com o progresso cientifico e tecnoldgico através dos
aparelhos amplificadores do som, prétese auditiva, audidmetro, mé-
todos de diagnéstico de precisio para surdez, transistor, etc. O méto-
do criado por I'Epée foi levado para os Estados Unidos e ¢ utilizado
até os dias de hoje.

Gragas ao avango da linguistica, a Lingua de Sinais foi reconhe-
cida como lingua, com estrutura prépria, fonologia, sintaxe e seméan-
tica. O linguista Stokoe (1960) foi quem iniciou o estudo cientifico
da linguagem de sinais.

Em maio de 1976, na conferéncia dos Diretores das Escolas Ame-
ricanas de Surdos, defendeu-se uma filosofia que incorporasse as
modalidades de comunicagio auditiva gestual e oral apropriada, para
garantir uma comunicagdo efetiva entre pessoas surdas. Foi ai que
surgiu a metodologia do ensino bilingue, em que a linguagem dos
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sinais ¢ considerada a lingua materna e a oral a segunda lingua. No
Brasil, a lingua portuguesa seria a segunda.

UM POUCO DA HISTORIA DOS SURDOS NO MUNDO
Nas dltimas décadas, houve grandes avangos na educagio de sur-
dos, porém a comunidade surda continua sendo conduzida de forma
minoritdria, no que se refere a inser¢do social, cultural e convivio
na sociedade. Pelo fato de serem privados da audigéo, eles usam a
lingua natural do homem, os gestos ou sinais, para estabelecer uma
comunicag¢do com os ouvidos e vice-versa, o que resulta em uma co-
municagio falha. Dentre todos os tipos de pessoas com deficiéncia,
o surdo ¢ o unico que possui uma cultura prépria no sentido de se
comunicar entre si, por isso necessita de uma lingua diferente para se
comunicar na sociedade.

Os sentimentos na expressdo humana sio registrados pelo sur-
do de forma visual. Enquanto as pessoas ouvintes podem identificar
sentimentos de amor, raiva, medo e outras expressoes, através da en-
tona¢do de voz. Com o surdo isso acontece de forma diferente, ele
identifica os sentimentos através da expressio do rosto. Portanto, o
fato de ndo ouvir néo significa dizer que o surdo esteja a margem da
comunicagio, ele apenas percebe e se comunica de forma diferente.

Por muito tempo, os surdos foram considerados deficientes e in-
capazes, ¢ foram colocados 2 margem da sociedade, durante os di-
versos periodos da histéria, desprovidos de seus direitos. Somente
a partir do século XX, foram percebiveis mudancas significativas,
que afetaram as propostas educacionais de surdos. Isso s6 foi pos-
sivel pelo fato de ter havido compreensio e entendimento de suas
caracter{sticas.

A histéria da educagio dos surdos passou por diversas fases e
mudangas desde o século XVI, com a experiéncia educacional de-
senvolvida pelo professor de surdo, o monge Pedro Ponce de Leon,
seguindo até o século XVIII, com a fundagio da primeira escola pa-
blica para educagio de surdos em Paris (1755). O congresso de Mildo
em (1880) trouxe conclusdes variadas dos pesquisadores de educagio
de surdos, sendo apontado como um divisor de dguas na histéria.
Portanto, para que no futuro nio se repita os erros do passado e seus
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equivocos, ¢ de fundamental importancia que os educadores conhe-
¢am a trajetéria histérica da educagdo dos surdos para que possam
construir préticas pedagégicas, pautadas na reflexdo.

Carlos Sinchez dizia: “A surdez é tdo antiga quanto a humani-
dade”. Sendo assim, a surdez nasceu com o ser humano. Portanto, a
pessoa surda, durante toda a sua histéria, sofreu por discriminagio de
todas as formas possiveis. Para Aristételes (384 a.C.— 322 d.C.), havia
uma relagdo entre a audigo e a capacidade de adquirir conhecimento.
Para ele, como o surdo nio ouvia, nio podia adquirir conhecimento,
ja que a linguagem era a condigio para a humanizagio do individuo.
Para os romanos, as pessoas que nio falavam, nao podiam ter direitos
legais ou ter direito 4 heranga. Na Idade Média, a Igreja Catdlica nio
reconhecia a alma nos surdos. Para ela, eles no possuiam uma alma
imortal e, assim, eram incapazes de proferir os sacramentos. Santo
Agostinho dizia: “A falta do ouvido impede a entrada da £&”.

Com o fim da Idade Média, a existéncia do surdo ligada ao so-
brenatural comega a ser desfeita. Com isso, veio a ideia de ensinar ao
surdo a fala e a escrita com o método do uso da soletragio manual,
através dos recursos que jd eram usados pelos educadores dessa épo-
ca, porém s6 os filhos de pessoas ricas que eram surdos, tinham con-
di¢ées de ter um professor preceptor. Essa ideia se espalhou princi-
palmente pela Europa, despertando o interesse de muitos professores
por verem nessa ideia um método inovador para o ensino da oralida-
de, no entanto, a maioria guardava segredos sobre seus métodos para
ndo correrem o risco de fracasso e sé apresentavam para a sociedade
os casos bem-sucedidos.

Escritor do século XIV, Bartolo Della Marca D’Ancona, fez a
primeira referéncia sobre a possibilidade da instrug¢io de surdos por
meio da lingua de sinais e da Lingua Oral. A partir de entio, o sur-
do pode ser visto como uma pessoa capaz de tomar suas préprias
decisdes. Jd os renascentistas defendiam que os surdos que podiam
compreender e expressar ideias por meio da lingua escrita, nio admi-
tiam a menor duvida sobre sua humanidade, aos olhos de qualquer
observador inteligente! Até entdo, admitia-se, por unanimidade, que
o surdo deveria aprender a Lingua Oral.

Na Idade Moderna (1453 — 1789), bem no inicio do século XVIII,
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houve uma ruptura importante que separou os profissionais oralis-
tas dos gestulistas e essa divisio foi tomando forga e resiste até a
atualidade.

Charles-Michel de I’Epée, fundador do modelo francés de edu-
cagdo de surdos, foi o primeiro a reconhecer que os surdos tinham a
capacidade de comunicar-se. Ele

enturmou-se com os surdos que viviam nas ruas de Paris e esse
contato possibilitou uma experiéncia direta com os surdos e dessa
comunicagio, ele criou os sinais metddicos, ou seja, a combinagio
da lingua de sinais francesa com a gramadtica do francés oral, mais
o alfabeto digital. Charles-Michel de I’Epée, também, foi o primei-
ro a reconhecer que o surdo tinha sua lingua prépria, natural. Foi
ele quem fundou a primeira escola publica para surdos ao usar um
modelo viso-espacial, o Instituto Nacional para Surdos-Mudos de
Paris. Na época, os alunos submetidos ao método criado por ele se
tornaram capazes de usar adequadamente a lingua escrita e supera-
ram suas dificuldades, e muitos deles ocuparam posi¢des de destaque
por adquirirem conhecimentos do mundo através da lingua de sinais
e ainda dominavam a escrita. A partir de entdo, Estados Unidos e
Europa, principalmente a Franga, foram influenciados pelo método
francés. Charles-Michel de I'Epée era francés e foi um educador fi-
lantrépico, que ficou conhecido como “Pai dos surdos”.

Por outro lado, Samuel Heinicke (1727- 1790) era alemio. Ele ¢é
o pai do método alemio o oralismo puro e era contra a Lingua de
Sinais. Ele prop6s uma filosofia de ensino em que se usava apenas a
oralidade na educagio de surdos, pois para ele e para os defensores
desse método, s6 existia essa possibilidade para que os surdos se inte-
grassem na sociedade ouvinte. Havia também a crenga de que o pen-
samento s6 era possivel, através do método oral. A primeira escola
para surdos da Alemanha, baseada no método oral, foi criada por ele
e seu método foi tomando for¢a no mundo, chegando a influenciar a
Franga e Europa de um modo geral.

Meio a essa influéncia, é nesse contexto de mudanga que aconte-
ce 0 2° Congresso de Educagio de Surdos de Mildo em (1880), que
tinha como temas principais a construgio de escolas, ensino e méto-
dos. No congresso, os dois primeiros temas foram ignorados, em face
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de articulagdes preparadas pela militincia oralista e meio a essa cor-
rente oralista, os oradores do congresso condenaram o uso da lingua
de sinais e a maioria dos congressistas europeus, oralistas e ouvintes
votaram a favor do método oralista, declarando o método de articu-
lagdo como preferencial sobre o de sinais, na instrugéo e educagio
dos surdos. E o método oral puro foi instituido sob a alegagio de que
o uso simultidneo de sinais e fala trazia desvantagens e prejuizo para
a fala, a leitura orofacial e a precisio das ideias. E, assim, o congresso
foi encerrado marcando a histéria da surdez de forma negativa.

A influéncia europeia chegou definitivamente nos Estados Uni-
dos com o interesse de Thomas Hopkins Gallaudet pela educagio de
surdos. Ele estudou educagio de surdos na Franca e abriu a primei-
ra escola para surdos nos Estados Unidos, juntamente com Laurent
Clerc, que era surdo e que foi educado pelo método de 1"Epée, tor-
nando-se professor do método manual.

Alexander Graham Bell foi outro americano que também se inte-
ressou pela educagio de surdos. Defensor do oralismo, ele era contra
o uso dos sinais. O antagonismo que existia entre Laurent Clerc e
Alexander Graham era que o primeiro defendia a surdez como dife-
renga e o segundo, como desvio.

Por volta de 1960, 0 americano Willian Stokoe publicou um tra-
balho mostrando que a lingua americana de sinais era uma lingua
com todas as caracteristicas naturais, e com base nessa publicagio, foi
surgindo uma variag¢io de estudos e pesquisas sobre a lingua de sinais
e, consequentemente, sua aplicagdo na educagio de criangas surdas.

A partir dos anos 7o, foi adotada a filosofia definida como Co-
municagio Total que tinha como propésito o uso de qualquer tipo
de modalidade comunicativa para transmitir conceitos e ideias. Essa
filosofia causou grande impacto na educagio dos surdos. Jd no final
dos anos 70, teve inicio um movimento de reinvindicag¢ées pela lin-
gua e cultura das minorias linguisticas, principalmente nos Estados
Unidos e esse movimento engloba os surdos por serem considerados
membros de uma comunidade que usa uma lingua prépria, a lingua
de sinais.

Atualmente, nio existem duvidas de que as linguas de sinais
sdo linguas naturais, o que traz um desenvolvimento social para a
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comunidade surda, principalmente, a partir da aplicagdo de leis
que favorecem o acesso as pessoas surdas. Com o desenvolvimento
tecnoldgico, o surdo tem capacidade de utilizar equipamentos que
comprovam que as linguas de sinais tém processamentos naturais,
parecidos com os observados nas linguas orais. Porém, mesmo com
esse avango, ainda hd crengas de que o ensino da lingua oral deve
ser usado na educagio de surdos e, com isso, vem surgindo um novo
oralismo com subsidios tecnoldgicos. Essa ideia existe devido ao im-
plante coclear.
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HISTORIA DA EDUCACAO DE
SURDOS NO BRASIL

No ANO DE 1855, TEVE INICIO NO BRASIL A HISTORIA DA EDUCAGAO
de surdos, com a chegada do professor francés Eduardo Huet, que
toi convidado por Dom Pedro II, com a finalidade de fundar uma es-
cola de surdos no Brasil, e no ano de 1857, foi fundado, no Rio de Ja-
neiro, o “Imperial Instituto de Surdos-Mudos” que mais tarde passou
a chamar-se de Instituto Nacional de Educag¢io de Surdos (INES).
Foi, em 1875, que o aluno surdo Faustino José da Costa Gama pu-
blicou com o apoio do Diretor Dr. Tobias Leite a “Iconografia dos
Sinais dos Surdos-Mudos”. O primeiro diciondrio de sinais do Bra-
sil, que ¢ até hoje motivo de orgulho para muitos surdos brasileiros,
como também para os ouvintes envolvidos com os estudos da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras).

A Federagio Nacional de Integra¢io de Deficientes Auditivos
(FINEIDA) foi criada em 1977, que é composta por pessoas ouvintes,
porém envolvidas com a problematica da surdez. Dez anos depois,
passou a se chamada de (FINEIS), que estd em atividade até hoje.

A partir da década de 8o, iniciaram-se os estudos linguisticos da
LIBRAS, com as pesquisadoras Lucinda Ferreira Brito, Tania Felipe
e mais tarde Berenice Muller de Quadros. Também foi publicado o
“Diciondrio Enciclopédico Ilustrado Trilingue da Lingua de Sinais
Brasileira” pelo professor Fernando Cesar Capovilla e Walkiria D.
Raphael. Uma obra complexa, que ganhou até prémio e abriu um
leque de interesse por professores e pesquisadores pela lingua dos
sinais, empurrando, assim, o crescimento de publica¢ées cientificas
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na drea.

Em 2002, com a aprovagio da lei 10.436, foi reconhecida a Lin-
gua Brasileira de Sinais, a (LIBRAS), como comunicagio oficial da
comunidade surda no Brasil. Sendo mais tarde regulamentada pelo
decreto 5.626, contribuindo para uma nova educagio de forma orga-
nizada da comunidade surda.

Em 2006, foi fundado, em Santa Catarina na UFSC, o curso su-
perior de Letras Libras. Nos nove polos, foram formados dezenas
de surdos e a libras era a lingua de instru¢do. Também nesse ano, o
MEC inicia aprovagio de exame de proficiéncia em libras e pré-li-
bras, abrindo campo para concurso publico para contratar docentes
para o ensino e pesquisa de LIBRAS ji em 2009.

Nesta breve exposi¢do sobre a Histéria da Educagio de Surdos, é
importante frisar os métodos abordados pelas autoras Perlin e Stro-
bel (2006), 0s quais proibiam a Lingua de Sinais, dando énfase ape-
nas a0 método oralista. O método oralista se baseava na concepg¢io
de que o surdo deveria se expressar através da fala utilizando-se, ao
mesmo tempo, da leitura labial — ano de 1980. Foi exatamente nesse
periodo que cheguei a educagio de surdos. Em seguida, veio o méto-
do da Comunicagio Total, com a jung¢do da Lingua Oral e a Lingua
de Sinais, o qual pouco contribuiu na educagio de surdos, muito pelo
contririo, prejudicou o avang¢o da Lingua de Sinais, com provével
uso inadequado, e dando origem ao Portugués Sinalizado, ignorando
totalmente as caracteristicas gestuais e visuais da Lingua de Sinais e
sua estrutura e caracteristicas préprias, a qual se diferencia da Lingua
Oral. Ja o bilinguismo chega defendendo a proposta de que o pri-
meiro contato da crianga surda deve ser com os adultos surdos para
entrar em contato com a Lingua de Sinais, sua lingua natural, consi-
derada sua primeira lingua, para, posteriormente, aprender a Lingua
Oral, como segunda lingua.

No Brasil, os surdos utilizam, por normas, a LIBRAS, uma co-
municagio espago-visual, em substituigdo a audigdo e a fala, mas essa
nio ¢ uma lingua universal, cada pais, ou comunidade de surdos, pos-
sui sua prépria lingua de sinais.
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O RETORNO

APO&S VINTE ANOS AUSENTE, AO RETORNAR A MINHA CIDADE CAM-
pina Grande, procurei a escola de surdos: Escola Estadual de Audio
Comunicagio (EDAC), com o intuito de fazer uma revisio neste
livro, que ainda eu nio havia publicado, pois, para isso, precisava ser
atualizado com as novas leis e metodologias vigentes. Também era
do meu interesse saber a realidade vivida pelo surdo no mundo de
hoje e sua relagdo com as novas tecnologias, j4 que nio estava mais
em sala de aula.

Familiarizar-me com o contexto atual da educacio de surdos era
importante para poder dar continuidade ao meu projeto, mas in-
telizmente as portas foram fechadas para mim. Resolvi procurar a
Secretria de Educagio na Terceira Regido de Ensino e as dificul-
dades ainda foram maiores, o que me deixou decepcionada, pois eu
s6 queria um pouco de contato com eles. Sem saida, resolvi buscar
auxilio na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), onde
me formei e 14 encontrei minha ex-professora (...) que me deu todo
apoio para que eu pudesse levar meu projeto adiante.

Quero aqui deixar registrado a minha indignag¢do com o “falso
protecionismo” dos érgdos citados acima, que deveriam contribuir
para que a pessoa surda fosse além dos muros de suas escolas. Como
¢ que o sujeito surdo vai desenvolver a capacidade de convivéncia em
sociedade, se estd limitado em uma escola que o “protege” de alguém
que ndo lhe é familiar? Mesmo que esse alguém seja um estudioso e
especialista da educagio de surdos, como era o meu caso.

As institui¢des de ensino e secretarias devem saber, mas nio custa
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lembrar que os surdos sdo sujeitos inteligentes, criativos e cheios de
vida, portanto nio sio deficientes mentais, e que os mesmos estio
aptos a se integrarem na sociedade em que vivem, além das suas co-
munidades. A Escola deve ser integrativa, no sentido de torni-los
capazes, através da pritica, de interagir desde sempre com a socieda-
de, essa mesma sociedade que mais tarde deve acolhé-los no ambien-
te de trabalho, no contexto sociocultural.

Ao deixar a sala de aula, continuei com a necessidade de per-
manecer em contato com os surdos e, por onde passei ao longo da
minha caminhada, de alguma forma, encontrei alguns deles no cami-
nho, ndo em institui¢des como escolas ou associagdes, mas nas ruas,
em grupos que esporadicamente encontrava, em pontos de encontros
deles e, logo interagia, puxava conversa e me tornava amiga. A falta
de contato permanente com eles enfraqueceu minha capacidade de
comunicag¢do com a lingua de sinais, foi quando senti a necessidade
de voltar a estudar a LIBRAS, por acreditar que essa barreira nio
deve existir na nossa sociedade. No entanto, a falta de pratica mais
uma vez me deixou fora de uma comunicagio plena com eles. Isso
muito me incomoda, porque a populagdo de surdos vem crescendo e
a barreira da comunicagio deve ser extinta. O surdo precisa se comu-
nicar plenamente com pessoas ouvintes na sua lingua, e nio somente
entre eles, nas escolas, ou associagoes, mas infelizmente, essa realida-
de ainda estd muito longe de ser mudada.

Pesquisando sobre o percentual de pessoas surdas no nosso pais,
nio encontrei nada atualizado, nem mesmo no IBGE. Mas, consi-
derando que os surdos constituem uma faixa de 3,2% da populagio
brasileira, o que corresponde aproximadamente a 5,8 milhoes de ci-
dadios, os quais pagam impostos, contribuem com seu voto, como
todo brasileiro e lutam pelos seus direitos, por serem pessoas pro-
dutivas como as demais. O surdo tem o direito de se qualificar para
o mercado de trabalho, como também tem o direito de representar
politicamente sua comunidade e ¢é a partir dessa representatividade,
que o surdo pode defender e criar politicas publicas que o beneficiem
verdadeiramente.

A pessoa surda deve ser capaz de ir e vir. A barreira da lingua
nio deve limitar ou impedir a sua trajetéria, mas conduzi-la, tanto
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no ambiente familiar, quanto no ambiente escolar que a forma. Os
surdos precisam avangar no sentido de formar lideres que os repre-
sentem legitimamente na sociedade. Eles precisam se apropriar do
espago que ocupam na sociedade, indo muito além do que até entao
tém conquistado. Mas, para isso, é preciso sairem da toca e das asas
dos que os “protegem”. Essa postura trava seus sonhos e seus voos.
Volto a dizer que a pessoa surda é capaz de ocupar o espago que ela
almeja, e a familia e a escola devem caminhar de maos dadas, no
sentido de prepard-los de forma eficaz para que possam se tornar
capazes de ir muito além de suas “limitagdes”.

Por outro lado, a escola deve ser capaz de formar cidadaos sur-
dos que estejam aptos para enfrentarem e superarem as barreiras im-
postas pela sociedade e, assim, ocuparem o seu espago nessa mesma
sociedade que os exclui, e se tornarem cidaddos respeitados como
os outros, convivendo de forma igualitiria na sociedade de maioria
ouvinte.

Citamos abaixo as Leis referentes as pessoas surdas:

A LEIDE LIBRAS

LEI N° 10.436, de 24 de abril de 2002
Dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e dd outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA:

Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a se-
guinte Lei: Art. 1°. E reconhecida como meio legal de comunica-
¢do e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros re-
cursos de expressdo a ela associados. Pardgrafo tnico. Entende-se
como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de comunicagio
e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de
transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil.
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Art. 2°. Deve ser garantido, por parte do poder piblico em geral e
empresas concessiondrias de servigos publicos, formas instituciona-
lizadas de apoiar o uso e difusio da Lingua Brasileira de Sinais (LI-
BRAS) como meio de comunicagio objetiva e de utilizagdo corrente
das comunidades surdas do Brasil.

Art. 3°. As institui¢des publicas e empresas concessiondrias de
servicos publicos de assisténcia 4 saide devem garantir atendimen-
to e tratamento Curso Basico da Libras (LINGUA BRASILEIRA
DE SINAIS), adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de
acordo com as normas legais em vigor.

Art. 4°. O sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusao
nos cursos de formagio de Educacio Especial, de Fonoaudiologia e
de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, como parte integrante dos Parimetros
Curriculares Nacionais (PCNs), conforme legislagdo vigente. Pard-
grafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais — Libras ndo poderd subs-
tituir a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 5°. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo. Bra-
silia, 24 de abril de 2002; 181° da Independéncia e 114° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Fonte: Disponivel em: <http://www.surdocidadao.org.br/institu-
cional/libras/a-lei-de-libras/. Acesso em: 16 de julho de 2018.

O SURDO E A ESCOLA BILINGUE

A educagio de surdo com proposta bilingue para a educagio surgiu
na década de 80. A proposta se baseia na teoria de que o aprendizado
da Lingua de Sinais deve acontecer anteriormente ao aprendizado da
Lingua Oral (portuguesa). Entende-se nessa proposta que a Lingua
de Sinais ¢ a lingua natural do surdo, devido as suas caracteristicas
utilizadas na maioria das comunidades surdas, fazendo fluir plena-
mente a comunicagio entre si e se estendendo aos que convivem
com eles desde cedo. Por isso, o desenvolvimento na lingua materna
¢ de fundamental importincia para o aprendizado da segunda lingua
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(Lingua Oral portuguesa), de forma escrita a ser aprendida na escola.

Considerando que a educagio bilingue de surdos no Brasil estd
amparada pela Lei sob a recomendagio do Ministério Nacional da
Educagio (MEC), como sendo uma proposta vilida e eficaz para o
ensino das duas linguas, a LIBRAS e a lingua portuguesa se fazem
necessdrias para acontega a inclusio do sujeito surdo, através do que
¢ assegurado por lei no nosso pais.

Sendo assim, O Decreto n’ 5.626 de 22/12/2005, que regulamenta
a Lei n° 10.436/2002, em seu capitulo VI, artigo 22 determina que se
organize, para a inclusio escolar:

I — escolas e classes de educagio bilingue, abertas a
alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues,
na educagio infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental; IT — escolas bilingues ou escolas co-
muns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fun-
damental, ensino médio ou educagio profissional,
com docentes de diferentes dreas do conhecimen-
to, cientes da singularidade linguistica dos alunos
surdos, bem como a presenca de tradutores e intér-

pretes de Libras — Lingua Portuguesa (NOVAES,
2010, P.73).

Portanto, o reconhecimento pela Lei brasileira n° 10.436/2002 da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), como lingua oficial, abriu o
caminho para a educagio bilingue para os surdos e a aceitagdo da
existéncia de uma “cultura surda”, trazendo grandes beneficios para a
educagio e aprendizagem do surdo, como também para sua integra-
¢do na sociedade como um todo.

Para Bagno (2003; apud NOVAES, 2010), a Lingua de Sinais
deve ser vista “ndo somente como ferramenta que deve ser usada
para obter resultados”, mas principalmente, porque ela é produtora e
transmissora de cultura. Considerando que toda lingua é uma cons-
trucdo cultural e que ¢ utilizada como forma de transmissio de co-
nhecimentos e de cultura para a comunidade que a utiliza. Ea partir
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dessa compreensio que se percebe a existéncia de uma identidade
especifica e inerente ao sujeito surdo. O reconhecimento da existén-
cia desta identidade contempla as caracteristicas culturais e sociais
de produgio e transmissdo cultural do surdo e tem como base os
niveis de participagio nas comunidades surdas e suas caracteristicas
na forma de se comunicar.

Portanto, percebe-se que o ensino bilingue pode ser considerado
o método que mais se aproxima do sujeito surdo, respeitando a sua
identidade e cultura. A proposta bilingue se preocupa em trazer ao
sujeito surdo a condigdo de ele se incluir na sociedade, de forma efi-
caz e completa, reconhecendo e respeitando suas diferengas e suas
capacidades. Além do mais, essa é a proposta mais indicada para o
ensino inclusivo e a que mais aparece hoje nos documentos oficiais
brasileiros.
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DIREITOS DAS PESSOAS SURDAS

LIBRAS

Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispoe
sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e o art. 18 da Lei no
10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002.

Dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e d4 outras
providéncias.

INTERPRETES

Lei n° 12.319 de 1° de setembro de 2010

Regulamenta a profissio de Tradutor e Intérprete da Lingua Bra-
sileira de Sinais (LIBRAS).

Projeto de Resolugio n® 040/2003

Tradugdo simultanea na Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS —
na programacio da TV Assembleia e dé outras providéncias.
ACESSIBILIDADE

Decreto 5.296 de 2 de dezembro de 2004

Regulamenta as Leis n° 10.048 de novembro de 2000, e dd
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prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098 de 19
de dezembro de 2000 que estabelece normas gerais e critérios bési-
cos para a promogao da acessibilidade.

DECRETO N°6.214 DE 26 DE SETEMBRO DE 2007

Regulamenta o Beneficio de Prestagio Continuada (BPC) da Assis-
téncia Social devido a pessoa com deficiéncia e ao idoso de que trata
alei n° 8.742 de dezembro de 1993, e a Lei n° 10.741 de 1° de outubro
de 2003, e dd outras providéncias.

RESOLUCAO N° 4 DE 2 DE OUTUBRO DE 2009

Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagio Bésica, modalidade Educagio Especial.

LEIN°10.216 DE 6 DE ABRIL DE 2001

Dispae sobre a protegio e os direitos das pessoas portadoras de trans-
tornos mentais e redireciona o modelo assistencial de saude mental.

LEIN°6.202 DE 17 DE ABRIL DE 1975
Atribui 2 estudante em estado de gestacio o regime de exerci-

cios domiciliares, instituido pelo Decreto Lei n° 1.044, e dd outras
providéncias.

PORTARIA N 3.284 DE 7 DE NOVEMBRO DE 2003
Dispoe sobre requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de

deficiéncias, para instruir os processos de autorizag¢do e reconheci-
mento de cursos, e de credenciamento de institui¢des.

LEIN°4.304 DE 07 DE ABRIL DE 2004.

Dispae sobre a utilizagio de recursos visuais, destinados as pessoas
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com deficiéncia auditiva, na veiculagdo de propaganda oficial.
LEI FEDERAL N°10.098 DE 19 DE DEZEMBRO DE 2000

Estabelece normas gerais e critérios bésicos para a promogio da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobili-
dade reduzida, e dé outras providéncias.

MERCADO DETRABALHO

LEI N°8.213, DE 24 DE JULHO DE 1991

Art. 93. A empresa com 100 (cem) ou mais empregados estd obrigada
a preencher de 2% (dois por cento) a 5% (cinco por cento) dos seus
cargos com beneficidrios reabilitados ou pessoas portadoras de defi-
ciéncia, habilitadas, na seguinte propor¢io: I — até 200 empregados
2% 11 — de 201 a 500 3% 111 — de 501 a 1.000 4% IV — de 1.001 em
diante 5% 1° A dispensa de trabalhador reabilitado ou de deficiente
habilitado ao final de contrato por prazo determinado de mais de 9o
(noventa) dias, e a imotivada, no contrato por prazo indetermina-
do, s6 poderd ocorrer apés a contratagdo de substituto de condigio
semelhante. 2° O Ministério do Trabalho e da Previdéncia Social
deverd gerar estatisticas sobre o total de empregados e as vagas pre-
enchidas por reabilitados e deficientes habilitados fornecendo-as,
quando solicitadas, aos sindicatos ou entidades representativas dos
empregados. Lei n° 8.666, de 21 de junho de 1993.

TRANSPORTE

CONSELHO NACIONAL DE TRANSITO - CONTRAN
Resolugio n° 734/1989 Art.54 o candidato a obtengdo de carteira na-
cional de habilitagdo, portador de deficiéncia auditiva igual ou su-

perior a 4o decibéis, considerado apto no exame otoneurolégicos, sé
podera dirigir veiculo automotor das categorias A ou B.
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SURDEZ
DECRETO N°3.298 DE 20 DE DEZEMBRO DE 1999

Art. 4° é considerada pessoa portadora de deficiéncia aquela que en-
quadrar nas seguintes categorias:

A) DE 25 A 40 DECIBEIS (DB) - SURDEZ LEVE;

B) DE 41 A 55 (DB) - SURDEZ MODERADA,;

C) DE 56 A 70 (DB) - SURDEZ ACENTUADA,;

D) DE 71 A 90 (DB) — SURDEZ SEVERA,;

E) DE ACIMA DE 91 (DB) - SURDEZ PROFUNDA;

F) ANACUSIA (PROFUNDA).

TELEFONIA
DECRETO N°1.592 DE 15 DE MAIO DE 1998

Art. 6° - a partir de 31 dezembro de 1999, a concessiondria devera
assegurar condig¢des de acesso ao servico telefonico para deficientes
auditivos e da fala: tornar disponivel centro de atendimento para in-
termedia¢io da comunica¢io (1402).

LEGENDA

LEI N° 4.304 DE 07 DE ABRIL DE 2004 - RIO DE
JANEIRO

Dispae sobre a utilizagio de recursos visuais, destinados as pessoas
com deficiéncia auditiva, na veiculagdo de propaganda oficial.

LEIN°2.089 DE 29 DE SETEMBRO DE 1998 - DISTRITO
FEDERAL

Institui a obrigatoriedade de inser¢do, nas pegas publicitirias para
veiculagdo em emissoras de televisdo, da interpretagio da mensa-
gem em legenda e na Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Fonte:

119



<https://direitosdossurdos.wordpress.com/>. Acesso em: 16 de julho
de 2018.

LEIN°8.160 DE 08 DE JANEIRO DE 1991.

Dispae sobre a caracterizagio de simbolo que permita identifica¢io
de pessoas portadoras de deficiéncia auditiva.

SIMBOLO INTERNACIONAL DE SURDEZ

Imagem 13 - Simbolo Internacional de Surdez
Fonte: http://www.libras.com.br/lei-8160-de-1991.
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ALFABETO MANUAL OU DIGITAL
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Imagem 14 - Alfabeto manual ou digital
Fonte: <http://md.intaead.com.br/geral/libras/#/alfabeto-manual>. Acesso em:
16 de julho de 2018.
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