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A minha rebeldia contra toda espécie de discriminagio, da mais

explicita e gritante a4 mais sub-repticia e hipdcrita, ndo menos ofensiva e
&

imoral, me acompanha desde minha infincia.

(Paulo Freire, Pedagogia da Esperanca:
um reencontro com a Pedagogia do Oprimido)






As pesquisadoras e aos pesquisadores do Brasil, que resistem aos
atuais ataques ao conhecimento, respondendo-lhes com compromisso
e coragem.

De forma particular, as pesquisadoras e aos pesquisadores das in-
fancias que, com as criangas, abrem caminhos na dire¢io do respeito
aos seus direitos, inclusive o direito de existir e sonhar.

De modo especial, a Rita de Cdssia de Freitas Coelho, Doutora
Honoris Causa pela Universidade Federal de Campina Grande, por
sua acolhida perene a voz das criangas de todo o nosso pais e por nos
convidar a lutar junto.
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PREFACIO

Maria Carmen Silveira Barbosa

FOr COM GRANDE ALEGRIA QUE ACOLHI O CONVITE DA FERNANDA E DA
Kdtia para fazer o prefécio desse belo livro sobre o que podem nos dizer
pesquisadores de diferentes universidades do nosso pais sobre como as
criangas tém vivido suas experiéncias de infincia em tempos pandémi-
cos. Esse livro, fruto de um trabalho coletivo e de didlogos propiciados
por encontros virtuais, gerou conhecimento sobre o tema a partir da
diversidade de percepcoes da realidade.

Comegamos o ano de 2020 com a epidemia de Covid-19 ¢ o pri-
meiro movimento frente a letalidade do virus foi o de proteger as po-
pulagdes com a decisao do isolamento social pela OMS. Todos que pu-
deram foram para suas casas, e os sem casa, sem teto? Esses ndo foram
muito falados, mas inicialmente movimentos de solidariedade intensos
se formaram para atender as situagdes de vulnerabilidade. O pulso ainda
pulsa.

As criancas sumiram dos parques e calcadas e as escolas fecharam
suas portas. Algumas semanas depois, observou-se que a perspectiva do
isolamento nao seria de curto prazo e muitas escolas comecaram a es-
tabelecer contato com as familias e criancas. De 14 pra cd, muitas coisas
aconteceram, lendo os textos do livro, refletindo sobre as experiéncias
de pesquisa, ¢ possivel dizer que aprendemos muitas coisas sobre as
criangas, familias, pesquisas e as escolas.

Fago aqui a minha lista de aprendizagens ¢ peco a cada leitor que
faca a sua pois ela sintetiza e nos lembra de que esse tempo de dor
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deixou memérias, que é preciso elaborar essas ideias, conceitos, lem-
brangas para estar melhor preparados para outra situagio de emergén-
cia social.

- sobre a infancia e a desigualdade social: a pandemia atingiu de
modos muito diferenciado as criangas brasileiras, e mais uma vez, rea-
firmou-se a ideia de que os bebés e as criancas bem pequenas sao o elo
mais frgil da cadeia das acdo de politicas publicas. As criangas foram
as mais atingidas pela fome, pela perda de familiares, pela auséncia de
encontro com outras criangas, pela falta da escola. Muitas, apesar dos
compromissos assumidos, ficaram abandonadas;

- a prote¢ao necessdria aos pequenos: nessa situacio de emergéncia
voltamos aos tempos onde a palavra de ordem era priorizar a prote¢io
e a provisdo das criangas por sua sensibilidade, dependéncia, alteridade;

- a poténcia da crianga: também nesse periodo foi possivel observar
como muitas criangas aprenderam outros modos de ser e estar no mun-
do, como com poucos recursos usavam o mundo imagindrio e ladico
para romper as barreiras fisicas que cerceavam sua existéncia;

- a escuta a escuta ¢ a abertura para o dialogo, ¢ uma postura éti-
ca fundamental entre o adulto e a crianca. Criar modos de escutar
as criangas foi uma tarefa metodologia tanto da diddtica, como tam-
bém da pesquisa. Ferramentas novas foram sendo incorporadas como
conversas na tela, desenhos, videogravagdes, podcasts, mensagens no
whats, entre outros;

- a participagao social das criangas: muitas universidades contri-
buiram com suas pesquisas para explicitar a importancia da escuta da
opinido das criangas sobre as coisas que lhes dizem respeito, ou as afe-
tam, e como as mesmas podem ter olhares especificos e criativos sobre
a realidade. Uma fun¢io importantissima para alertar professores/as
especialmente em uma sociedade adultocéntrica;

- a importincia da relagdo das escolas com as familias: talvez
nunca tenhamos aprendido tanto sobre um tema num espago de tempo
t3o pequeno. Apesar desse topico permear nossos estudos, foi neste mo-
mento que realmente conhecemos melhor as familias, suas moradias,
seus valores, suas possibilidades e conseguimos ver as criangas em seus
contextos sociais. Também descobrimos nossos limites e a necessidade
de redimensionar esse tema;
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- a escola da infincia como espaco para/com/das criangas: as
criangas sentiram muita saudade da escola, dos amigos, das professoras,
das brincadeiras, dos quintais. Tem sido na escola da infincia que as
criangas encontram um lugar que lhes permite fazer as agoes mais sig-
nificativas nessa pequena idade, brincar e interagir;

- 0 que aprenderam com esse momento pandémico gestores/as,
professores/as, pais e responsaveis: qual lugar ocupa a educacio in-
fantil na sociedade? O que significa uma escola e o que é importante na
vida de uma pessoa de 0 a 6 anos?

Termino esse texto com uma pergunta, pois creio que no final
da leitura muitos de vocés terdo algumas respostas e muitas novas
perguntas...
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APRESENTACAO

Fernanda de Lourdes Almeida Leal
Kitia Patricio Benevides Campos

A PANDEMIA GERADA PELA COVID-19 QUE INICIOU EM 2020 VEM REPER-
cutindo de forma diversificada em vdrias esferas da vida humana, sendo
também diferenciado o modo como paises e grupos sociais e etdrios
vém enfrentando os seus efeitos. Caracterizada como crise sanitdria, a
pandemia produziu e mesmo intensificou crises de outras ordens, como
econdmica, social, educacional, emocional, dentre outras.

No que diz respeito as criangas e suas infincias — foco central das
investigacoes e reflexdes dos autores e das autoras desta obra, a partir
de diversas perspectivas tedricas e metodoldgicas —, as repercussoes tém
apontado continuidades e rupturas no que tange a0 modo como elas
tém atravessado esse tempo, bem como na forma como sio vistas e
abordadas por adultos, sejam eles familiares ou docentes.

A escola que acolhe criangas também tem sido convocada a se posi-
cionar quanto a procedimentos diddtico-pedagégicos e formas de rela-
¢a0 que mantenham vinculos para além daqueles relacionados a proces-
sos formais de aprendizagem e desenvolvimento. Outros aspectos tém
sido evidenciados, e muitos deles estdao presentes em artigos desta obra.

Atentos a essas e muitas outras questoes, pesquisadores e pesqui-
sadoras vinculados a universidades situadas em vdrias regides do pais
(UFCG, UFPB, UFBA, UNEMAT, USP, UNIRIO, UFV]M, UFMG,
UFPR e UFRGS), de grupos de pesquisa e programas de pds-gra-

duagio que investigam temdticas sobre criangas, infincias e outras
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relacionadas a esse grupo social, foram convidados(as) pelas lideres do
Grupo de estudos e pesquisas infancias, educagio infantil e contextos plu-
rais (GRAQ) (DGP-CNPq), organizadoras deste livro, a refletir sobre
a pergunta geradora: O que as pesquisas com e sobre criangas podem nos
dizer neste momento de crise? A pergunta inicialmente foi o fio condutor
de um Ciclo de Debates, realizado no periodo de setembro a dezem-
bro de 2020, fruto de uma parceria entre 0 GRAO e o Programa de
Pés-Graduagio em Educagio da UFCG, mais especificamente com a
Linha Préticas Educativas e Diversidade. A ideia foi provocar reflexoes
a partir das produgées de conhecimento em que cada pesquisador(a)
se situa, considerando temdticas, metodologias e, sobretudo, o desafio
de pensar trajetdrias de pesquisa ji consolidadas ou em construgio na
relagdo com o contexto sanitdrio, social, cultural e econémico pelo qual
ainda passa todo o globo, com énfase nas criancas e nos demais sujeitos
relacionados a elas.

Naquele momento, muitas reflexées se dirigiram as questées can-
dentes que tocaram os(as) pesquisadores(as) no ato de suas falas, muitas
das quais foram retomadas e apresentadas em vérios dos artigos deste
livro. Outras foram recolocadas ou mesmo trazidas pela primeira vez,
como fruto de escolhas sobre temas que passaram a inquietar os(as) au-
tores(as) no momento da escrita, indicando também continuidades das
produgdes num tempo tao adverso, em que o mundo pareceu letdrgico.
Apesar do caos... continuidade, reinvengio e esperanga falaram mais
alto. O respirar necessério a vida.

Em linhas gerais, as reflexdes deram-se em duas diregées: 1) apresen-
tagdo de reflexdes e de pesquisas realizadas no contexto da pandemia,
considerando a problematizacio tedrica e as pesquisas realizadas a partir
da escuta de criangas, suas familias e os docentes sobre os sentimentos
e enfrentamentos diante do contexto de crise vivido; 2) apresentagao e
problematizacio de temdticas mais amplas, e, em alguns casos, passiveis
de didlogo com o contexto da pandemia e das investigagoes realizadas
pelos autores e autoras, considerando crises, desafios ou dilemas .

A obra configura-se, em parte, como o registro de uma experiéncia
reflexiva envolvendo pesquisa e criangas que foi, primeiramente, reali-
zada no Ambito de uma forma comunicativa nova em relacio a expe-
riéncias mais recorrentes de transmissio de conhecimento préprias ao
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campo cientifico — o canal do Youtube do Centro de Humanidades da
UFCG. Com essa publicagio, situagoes vivenciadas e refletidas por pes-
quisadores e pesquisadoras, no primeiro ano da pandemia, ganham o
estatuto de uma produgio escrita que, junto a outras, propoéem-se a ser
uma das vdrias referéncias que ficarao como legado de reflexdes geradas
de forma concomitante ¢/ou subsequente ao primeiro acontecimento
sanitdrio de expressao global do século XXI —olhando, com énfase es-
pecial, para questdes que atravessaram e continuam atravessando a vida
das criangas, suas familias e todo o tecido social que os constitui.

O livro estd organizado em duas partes. Na primeira, constam os
textos que trazem apontamentos que iluminam o durante e o pds-pan-
demia, frutos tanto de reflexdes conceituais como de pesquisas feitas
com e sobre as criangas. Na segunda, estdo os textos que trazem reflexdes
mais gerais que envolvem a crianga, sem necessariamente se debruga-
rem sobre fendmenos relacionados diretamente a pandemia.

Nos artigos que compdem a primeira parte, temos o ensaio de San-
dro Vinicius Sales dos Santos (UFVJM) que, buscando responder a
questdo norteadora do livro, dialoga com a teoria critica da cultura de
Walter Benjamin, bem como com outros autores, com o objetivo de
apresentar um quadro teérico que evidencie a potencialidade dos con-
ceitos benjaminianos de infincia, experiéncia e alteridade, com vistas
a produzir pistas que permitam tanto profissionais quanto investiga-
doras(es) da Educagao Infantil superarem, a luz dos apontamentos das
criangas, este momento de crise. Como conclusées, o autor aponta que
tanto durante o distanciamento social, quanto no retorno as experién-
cias presenciais em creches e pré-escolas, faz-se necessirio aproximagao
sensivel e acurada, por parte dos(as) profissionais que cuidam e educam
as criancas, com os modos complexos e sutis pelos quais elas constroem
suas experiéncias sociais.

Isabel de Oliveira e Silva (UFMG), Iza Rodrigues da Luz (UFMG)
e Levindo Diniz Carvalho (UFMG) refletem sobre a experiéncia de
criangas, de oito a 12 anos, residentes na Regiao Metropolitana de Belo
Horizonte, quanto as suas experiéncias durante os primeiros meses da
pandemia de coronavirus, apresentando parte das informagées cons-
truidas durante uma pesquisa em andamento. Logo, trata-se de uma
pesquisa com criangas, que as escutou principalmente por meio de um
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questiondrio em meio virtual e em entrevistas a distincia. Os resulta-
dos evidenciaram a centralidade da escola na experiéncia das criangas
e a constatagdo de sua importincia tanto na sociabilidade quanto nas
aprendizagens.

Luciana Pereira de Lima (UFU), Regiane Sbroion de Carvalho
(UER]J) e Ana Paula Soares da Silva (FFCLRP-USP) apresentam dados
parciais de uma pesquisa ampla, com foco em como as familias avalia-
vam as vivéncias das criancas no contexto familiar e em rela¢io as ati-
vidades propostas pelas creches/pré-escolas na realidade da pandemia.
A pesquisa encontrou, na escuta das familias, o meio para conhecer
condic¢oes de espago, atividades e tempos que estruturavam as vivéncias
das criangas pequenas no inicio da pandemia. Seu objetivo principal é
investigar a relagio estabelecida entre familia e instituicao de educagio
infantil — caracterizou-se assim como uma pesquisa sobre criangas. E
importante destacar, ainda, o achado que apontou a diferenca entre
bebés e criancas da pré-escola, com um vazio em relagio as ativida-
des possiveis de suporte para as familias com criangas dessa faixa etdria
(zero a trés anos), o que demonstra que, mesmo pertencentes a uma
mesma categoria geracional, sobre os bebés recaem os maiores prejuizos
e privagoes.

Marlene Oliveira dos Santos (UFBA) trouxe para o debate a escuta
da crianga como um ato politico-pedagdgico. A autora problematizou
a escuta de criangas mediante telas digitais, no cendrio da pandemia de
Covid-19, evidenciando como professoras escutaram as criangas e o que
fizeram com o produto dessa escuta em suas a¢oes pedagdgicas. Para
tanto, ouviu-se professoras da Educacio Infantil que exercem a docén-
cia com criangas na rede publica de educacio de um municipio baiano.
Trata-se, pois, de mais uma pesquisa que se debrugou sobre as criangas.
Conforme a autora, a escuta de criangas por intermédio de telas digitais
também se constitui de um ato politico-pedagdgico, que pode ser expe-
rienciado tanto em situa¢des da vida cotidiana, como em contextos de
excepcionalidade, abreviando o distanciamento fisico entre as pessoas
e promovendo o acolhimento de gestos, narrativas e expressoes e senti-
mentos diversos.

Viver a pandemia na zona rural do Cariri Paraibano: conversas com
criangas trata de uma “escuta exploratéria’ com criangas do assentamento
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Mandacaru, localizado no Cariri paraibano, sobre as vivéncias delas no
campo no contexto da pandemia, sobretudo as relages delas com a
escola. Escrito por Fernanda de Lourdes Almeida Leal (UFCG), Kdtia
Patricio Benevides Campos (UFCG) e Rayfli Gumercindo Pereira de
Souza (UFPB), o capitulo discute, entre outras questdes, o conceito de
experiéncia em Benjamin e a prépria ideia de “escuta exploratéria”, que
encontra lastro nas narrativas das criangas.

A segunda parte da obra comeca com as reflexoes de Camile Pazda
Fagundes Valério (UFPR) e Catarina Moro (UFPR), que tematizaram
a Convencio sobre os Direitos das Criancas (CDC), discutindo mais
especificamente a questdo do direito & participagio, no contraponto
com o direito e garantia de prote¢io as criancas. Fundamentadas em
vdrios pensadores, as autoras reconhecem os notdveis avangos repre-
sentados pela CDC, suas repercussoes e tensionamentos. Segundo elas,
a0 mesmo tempo, hd desafios a serem enfrentados quando se trata dos
direitos das criangas, especialmente na conquista por politicas mais in-
clusivas, sem sucumbir a uma visio adultocéntrica, eurocéntrica e cen-
trada no Hemisfério Norte e no Ocidente.

Sandro Machado (UFRGS) e Rodrigo Saballa de Carvalho (UFR-
GS) observam em seu artigo que hd um fenémeno em curso, nomea-
do como a crise decorrente da pandemia gerada pelo Covid-19, e que,
como consequéncia, as pesquisas estdo passando por uma série de (re)
adequagdes, sobretudo no que se refere as escolhas tedrico-metodoldgi-
cas. Conforme afirmam, no tocante as pesquisas envolvendo criangas,
pesquisadoras e pesquisadores tém debatido a respeito da importincia
da reafirmacio dos direitos das criangas e do respeito a elas nos contex-
tos investigativos, a partir dos desafios emergentes dos protocolos sani-
tdrios ¢ da ascendente desigualdade econdémica que temos enfrentado
do Norte ao Sul do nosso pais. Tendo como base os Estudos Sociais da
Infincia, os autores refletem sobre como as pesquisas com criangas, nos
seus possiveis percursos investigativos, podem contribuir para uma pro-
ducido académica que estd sendo desenvolvida em meio a um momento
controverso ¢ de crise, como o que estamos vivendo.

Léa Tiriba (UNIRIO), Amanda Vollger (UNIRIO) e Jéssica Elias
Pereira (UNIRIO), interessadas na aprendizagem com os povos indi-
genas brasileiros sobre os saberes necessrios a um convivio equilibrado
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entre seres humanos e o cosmos, compartilham, em seu texto, achados
de pesquisa sobre a educagio de suas criangas indigenas, pautada em prin-
cipios de liberdade, conexio com o cosmos, autonomia e alegria. Os
achados aqui apresentados sdo frutos de pesquisa bibliogréfica, andlise
de teses e dissertagoes e artigos de universidades publicas do Sudeste
brasileiro, como também depoimentos de liderangas e visitas a aldeias
indigenas. Os referenciais teéricos sio buscados em filosofias nao hege-
monicas e em epistemologias nativas.

Jaqueline Pasuch (UNEMAT) e Alceu Zoia (UNEMAT) apresen-
tam reflexdes realizadas no Ambito de dois grupos de pesquisa, baseados
na UNEMAT, que buscam ampliar os estudos acerca da educagio das
criancas na diversidade, com énfase nos modos de vivéncias das infAn-
cias no campo, na floresta ¢ nas comunidades indigenas pertencentes
a0 bioma amazdnico de Mato Grosso, além de acompanhar processos
formativos para educadores(as) do campo. No desenvolvimento de va-
rios projetos de pesquisa e extensdo, cujo foco central sdo as infancias
na diversidade da Amazonia mato-grossense, os autores tém procurado
articular agoes de ensino-aprendizagem compartilhadas nas experién-
cias vividas em contextos diversos, seja em populagdes do campo ¢ da
floresta, como também nas comunidades indigenas, contribuido com
subsidios para a implementagio de politicas ptblicas educacionais es-
pecificas para o atendimento com qualidade a essas populagdes.

Concluindo as reflexdes desta segunda parte, Beatriz Soares Gon-
calves (UFPB) e Fldvia Ferreira Pires (UFPB) tematizam a fome no
Brasil e seus impactos sobre as criangas, chamando a atengio dos(as)
pesquisadores(as) das infincias para o seu necessdrio compromisso com
as criangas em contextos de crise. As autoras apresentam dados que
revelam a atual crise que assola a populagao brasileira, concentrando-se
naqueles que apontam as estatisticas a respeito das criangas. Trata-se
de uma reflexdo — a partir de uma andlise socioantropolégica do fend-
meno da fome — sobre a potencialidade de tragarmos caminhos para
uma mudangca social, a partir de pesquisas, atuagoes e producoes de
conhecimento comprometidas com a garantia dos direitos das criangas.

O preficio deste livro, escrito pela professora e pesquisadora Maria
Carmen Silveira Barbosa (UFRGS) — nossa querida Lica — constitui-
se como uma contribui¢io que nos convida a continuar pensando e
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perguntando sobre como nds, pesquisadores(as) das infincias, pode-
mos acolher os questionamentos do nosso tempo, de modo a dialogar
de perto com as formulagdes e problemdticas que as criancas, de diver-
sos modos, tém escancarado e que se dirigem 2 escola e a sociedade, de
um modo geral.

Esperamos que esta obra circule entre aqueles e aquelas que pes-
quisam com e sobre criangas e que, sobretudo, fazem com elas uma
alianga ética na diregio de um compromisso com seus sentires e fazeres
em todos os tempos e lugares. A producio deste texto coletivo deu-se,
também, gracas ao compromisso assumido pelos autores e autoras que
nio se furtaram a colocar em palavras escritas seus pensamentos, suas
vivéncias, experiéncias e seus afetos, produzindo, com isso, uma grande
e proficua roda de conversas, para a qual convidamos cada leitor e cada
leitora a entrar. Nossos sinceros agradecimentos a cada um e cada uma

deles(as).

Sintam-se acolhidos(as) e étima leitura!
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PRIMEIRA PARTE - REFLEXOES E
PESQUISAS COM E SOBRE CRIANCAS
NO CONTEXTO DA PANDEMIA







INFANCIA, ALTERIDADE E EXPERIENCIA NA
OBRA DE WALTER BENJAMIN: IMPLICA(;OES
PARA A EDUCACAO INFANTIL DURANTE

E APOS A PANDEMIA DE COVID-19

Sandro Vinicius Sales dos Santos

As criangas, esses seres estranhos dos quais nada se sabe,
esses seres selvagens que ndo entendem nossa lingua”

(LARROSA, 2010, p. 183).

NUM MOMENTO EM QUE AS REDES DE ENSINO DE VARIOS MUNICIPIOS
brasileiros empenham-se para retomar as experiéncias interativas de
modo presencial em creches e pré-escolas de todo o pais, as palavras
de Jorge Larrosa, apesar de soarem estranhas, parecem fazer algum sen-
tido. Ainda que tenhamos um amplo acimulo de saberes, tecnologias
e conceituacdes que nossa racionalidade historicamente produziu, o
processo de institucionalizagio das criangas e de suas infincias, cada
vez mais acentuado e precoce, poe a prova algumas verdades diddtico
-pedagdgicas do campo da educagao. Jorge Larrosa (2010) nos inspira a
olhar, pensar e tratar a infincia e as criangas de outro modo, por outros
angulos — inspiracdo presente ja na epigrafe deste ensaio e que prosse-
guird por toda a sua extensao.

Os novos marcos regulatdrios da drea estabelecem um consenso en-
tre profissionais, investigadoras/es e militantes da a drea da Educagdo da
Crianga de Zero a Seis Anos' de que a crianga ¢é cidada, sujeito de direi-
tos e participante ativo de suas culturas de origem. Entretanto, como a

1 Nome do Grupo de Trabalho 07 da Associagio Nacional de Pesquisa e Pés-Gradu-
a¢io em Educacio (ANPEd).
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pandemia tem escancarado as desigualdades sociais de nosso pais — alids,
esta parece ser a principal sequela social que ela impoe a0 mundo glo-
balizado — vemos que esse consenso em torno cidadania das criangas,
sobretudo quando associada ao direito a educacio, ¢ amplamente di-
fundido no campo das ideias, mas ainda pouco operacional no campo
politico-pedagdgico. Contudo, ainda que tais incongruéncias estejam
presentes no periodo da pandemia, no caso da educagio infantil, faz-se
mister saber como a Covid-19 afeta a experiéncia das criangas para, en-
t30, atuarmos tanto no campo politico quanto no pedagdgico de modo
a ressignificar a experiéncia da infincia nesses tempos dificeis. Assim,
perceber a crianga enquanto sujeito de experiéncias se configura como
um enigma a ser, pedagogicamente, decifrado neste momento de crise
sanitdria.

Desde o mestrado em educagio, venho construindo um programa
de pesquisa com foco no engajamento das criangas em diferentes pro-
cessos de socializagdo que vivenciam, seja em contextos institucionais,
seja em espacos nao formais; seja na interagdo com seus pares ou na
relagio com os adultos. Assim, na tentativa de produzir insights que
apontem caminhos para possiveis respostas para a questao central deste
livro, qual seja: O que as pesquisas com e sobre criangas podem nos dizer
sobre esse momento de crise? — retomarei uma das principais bases teéricas
desse programa de pesquisa: a teoria critica da cultura de Walter Benja-
min. Este exercicio tedrico mostra-se relevante, pois muito do que hoje
¢ considerado grande inovagio conceitual relacionada ao estudo das
criangas e das infincias, inaugurada no cendrio académico pelo emer-
gente campo da sociologia da infincia (como por exemplo, a relevincia
das acoes sociais das criancas e o reconhecimento dos seus modos de
produgao simbdlica), jd se encontravam presentes na produgio tedrica
de Walter Benjamin, sobretudo, suas teorias sobre infincia e educagio.
Desse modo, a teoria critica da cultura que esse autor desenvolveu ao
longo de sua vida académica se mostra sensivel & experiéncia de meni-
nos e meninas e pode fornecer caminhos importantes para a superagao
desse momento de crise.

De partida, é preciso considerar que o projeto benjaminiano con-
sistia em encontrar o todo nas coisas e situagcbes mais triviais, corri-
queiras e insignificantes que comp6em nosso cotidiano social. Permite
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compreender a constelagio de sentidos que compoem os fragmentos da
realidade; partes-todos que, juntas permitem-nos compreender a com-
plexidade da vida social. Assim, encontramos nos textos de Benjamin
algumas “pistas metodolégicas” (PEREIRA, 2012), jd que um programa
de pesquisa produzido com base nos pressupostos desse autor, possibi-
lita recolher os fragmentos constitutivos do cotidiano, pormenores que,
de forma miniaturizada, s3o partes das grandes transformacoes. Sao es-
ses fragmentos, muitas vezes despercebidos, esquecidos ou banalizados,
que “agucam a percep¢do humana e demandam a esta, intermitentes
questoes” (PEREIRA, 2012, p. 28).

Como enfatizei em outro texto (SANTOS, 2015b) a critica que Ben-
jamin vai construindo ao longo da arquitetura de seus escritos em rela-
¢ao a modernidade ¢ incontestdvel. O conjunto de suas andlises apre-
senta uma acurada critica acerca do discurso de progresso que marca os
tempos modernos, o que, na perspectiva benjaminiana, nada mais ¢ do
que um discurso de barbdrie. Assim, ao longo deste ensaio, apresentarei
as contribuicoes desse autor no que diz respeito a crianga e a infincia
e, em seguida, discutirei a densidade do conceito de experiéncia por ele
formulado, evidenciando como este construto tedrico nos auxilia no re-
conhecimento das especificidades da experiéncia infantil, objetivando
compreender como tais elementos nos ajudam a pensar a educagio da
infincia nesse momento de crise.

De antemao, ¢ preciso lembrar que existe um lapso temporal que
separa a época que Benjamin viveu — e que lhe era tdo frutifera em
termos de questoes de ordem ética, estética e politica — da atualidade
na qual estamos imersos. Do mesmo modo, nio se pode desconside-
rar que as produgoes culturais atuais sio bem diversas em relagio as
observadas por ele ao buscar compreender a experiéncia naquelas cir-
cunstincias. Para Pereira (2012, p. 28), “isto implica dizer que, se por
um lado a produgio tedrica de Benjamin se apresenta [...] como uma
referéncia fundamental; por outro, nio podemos exigir que responda
aquilo que somente se apresenta como questio aos contemporaneos do
século XXI”. Nesse sentido, o esfor¢o aqui apresentado objetiva buscar
subsidios tedricos para identificar e analisar as contradi¢oes existentes
em torno da infincia contemporanea e de suas experiéncias sociais du-
rante e ap6s a pandemia de Covid-19.
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* X

Nos escritos de Walter Benjamin, encontramos uma nogao de crian-
ca forte, potente ¢ que se encontra envolvida pelas questoes sociais de
seu tempo, ideia que refuta veementemente a nogao de infincia como
periodo preparatério e ou como devir. Benjamin concebe a crianga
como ser implicado nas problemdticas sociais de seu tempo, capaz de
retratar o mundo (natural e simbdlico) que a circunda. Desse modo,
o autor acaba se distanciando da visio roméntica e ingénua que a mo-
dernidade produziu sobre a crian¢a demonstrando que ela estd imersa
na histéria, cuja experiéncia no mundo ¢ atravessada pelas questoes de
género, etnia, territério nacionalidade e classe social, participando da
cultura ao passo em que ¢ por ela produzida. Nos dizeres do autor: “a
crianga proletdria nasce dentro de sua classe. [...] Desde o inicio, ela
¢ um elemento dessa prole, e aquilo que ela deve tornar-se nio é de-
terminado por nenhuma meta educacional doutrindria, mas sim pela
situacdo de classe” (BENJAMIN, 1984 [1929], p. 90).

No caso da educacio das criangas, Benjamin (1984 [1928], p. 88)
apresenta severas criticas aos processos educacionais que as concebem
como meros receptdculos de informagdes — 0 que apresenta certa con-
formidade com o discurso educacional contemporineo. O autor afir-
ma que “as criangas [...] ensinam e educam os atentos educadores”. E
ainda, que a crianga deve ter o direito, principalmente quando inserida
em contextos educacionais, de viver a plenitude de sua infancia, pois “a
pedagogia proletdria demonstra sua superioridade ao garantir as crian-
cas a realizagdo de sua infancia” (BENJAMIN, 1984 [1928], p. 87).

E preciso considerar que, em um momento como este, em que as
interages presenciais ficaram suspensas por um longo periodo nas ins-
titui¢des de educagao infantil e sé recentemente tém sido retomadas,
toda e qualquer tentativa de continuidade das experiéncias educativas
vividas pelas criangas deve pautar-se na integralidade de seu ser e nio
em aspectos cognitivos e ou na proficiéncia em determinado contet-
do. Desse modo, ainda que estejamos em distanciamento, precisamos
aprender com as criangas na perspectiva de nos tornarmos educadores/
as atentos/as.
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Os modos como as criangas protagonizam a prépria socializacio
pode ser constatado em textos nos quais Benjamin trata da questao dos
brinquedos e do brincar. Ele analisa a histéria cultural dos brinquedos
e enfatiza que, a partir do século XIX, brinquedos artesanais vao pau-
latinamente dando lugar outros industrializados. Em ambos os casos
(com brinquedos artesanais ou manufaturados), as criangas brincam
a0 seu modo e, na maioria das vezes, alteram a funcio dos brinque-
dos — entendidos como um suporte para a brincadeira e nao o seu
determinante.

O autor também afirma com agugada sensibilidade, que as criancas
“sao especialmente inclinadas a buscarem todo local de trabalho onde
a atuagio sobre as coisas se dé de maneira visivel” (BENJAMIN, 1984
[1926-1928], p. 77). E segue afirmando que elas se sentem seduzidas
pelos destrocos provenientes da construgao, dos restos do trabalho re-
alizado tanto no jardim quanto em casa, pelos detritos que surgem do
oficio do alfaiate ou do marceneiro. E desse ponto de vista que as crian-
cas fazem histéria a partir do lixo da histéria — afirmagao que sintetiza
a especificidade da infincia na teoria benjaminiana. Na perspectiva de
Walter Benjamin, “préxima dos mdgicos e loucos, contra a racionalida-
de instrumental, a crianca refaz a histéria com cada pega, cada pedra,
retalho, pedaco, toco, resto” (KRAMER, 2008, p. 20).

Desse modo, o envio de atividades para as familias realizarem junto
as criangas durante a suspensao das atividades presenciais em creches
e pré-escolas, deveria, a meu ver, pautar-se na ludicidade e na partilha
de conhecimentos entre adultos e criancas, por meio da experiéncia do
brincar, pois para esse autor, ludicidade e partilha de saberes culturais,
se apresentam interligadas jé no momento de produgio dos préprios
brinquedos e isso porque, para as criangas, a experiéncia de produzir o
brinquedo ¢, em alguns casos, uma grande brincadeira.

A pedagogizacao da infincia, da cultura e da educagio é severamen-
te criticada pelo autor. Em textos como Programa de um teatro infantil
proletdrio, Walter Benjamin critica, além da didatiza¢dao dos objetos e
da cultura, o autoritarismo dos adultos, aos quais as criangas estdo sub-
metidas (KRAMER, 2008). Nesse mesmo texto, o autor assume uma
postura reflexiva em relagdo a crianca e a sua educagio enfatizando que
¢ contra todo tipo de autoritarismo etdrio (isto ¢, o adultocentrismo,
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presente nas relagoes entre adultos e criangas e, dentre elas, destaca-
mos as praticas educativas). Ele defende que “o mundo da percep¢io
infantil estd marcado, por toda parte, pelos vestigios da geracio mais
velha, com os quais a crianga se defronta” (BENJAMIN, 1984 [1928],
p. 72). O autor considera ainda que as criangas produzem uma forma
simbdlica de relagio com o mundo a sua volta e que lhes é prépria.
Tal produgio ¢ arquitetada num fecundo didlogo no qual as criangas
garimpam significados na cultura dos adultos. Benjamin (1984 [1926-
1928], p. 77-78) afirma que

as criangas formam seu préprio mundo de coisas,
mundo pequeno inserido em um mundo maior.
Dever-se-ia ter em mente as normas desse pequeno
mundo quando se deseja criar premeditadamente
para criangas e ndo se prefere deixar que a propria ati-
vidade — com todos os seus requisitos e instrumentos

— encontre por si mesmo o caminho até elas.

Nesse sentido, no momento da brincadeira, quando estao entre si,
as criangas se sentem convidadas a explorar vdrios objetos e demais
aspectos do mundo cultural, sem depender de qualquer autorizagio
para se relacionar com eles. Com isso, o autor nos incita a pensar que
“as criangas nio constituem nenhuma comunidade isolada, mas sim
uma parte do povo e da classe de que provém. Da mesma forma, seus
brinquedos nio dio testemunho de uma vida autdnoma e especial; sdo,
isso sim, um mudo didlogo simbélico entre ela e o povo” (BENJA-
MIN, 1984 [1928], p. 70). Isso pressupde que entre si, brincando e nas
diversas formas de relagdes com seus pares, as criangas criam para si um
pequeno mundo cultural préprio. Mundo esse produzido num criativo
exercicio dialégico pelo qual elas ndo apenas esquadrinham, no amplo
aparato sociocultural dos adultos, aspectos a serem reproduzidos, mas
oferecem-nos inovadoras formas ativas, genuinas e interpretativas com
as quais percebem e recriam as relagoes sociais e a cultura. Desse modo,
muitas vezes aquilo que os adultos preparam — julgando ser mais ade-
quados a elas — ¢ 0 que menos lhes desperta interesse.

Tenho ouvido de professoras/es de educacio infantil que qualquer
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tentativa de retorno ¢ ineficaz, pois as criangas ndo compreenderiam as
regras de distanciamento e afastamento social. E nés, adultos? Compre-
endemos essas regras? Serd que temos exercitado o principio da alterida-
de (do colocar-se no lugar do outro) no que concerne ao distanciamen-
to social? Na privagio de algumas praticas sociais como festas, reunioes
e outras tantas formas de aglomeragio, temos exercitado o principio
da alteridade? Minha hipétese ¢ a de que grande parte das respostas
para essas perguntas sio negativas. Por que ento tributamos a incom-
preensdo das regras de afastamento e distanciamento social apenas as
criangas? Como sugere Benjamin, as criangas sio parte de um povo e
com ele partilham a cultura, se elas ndo compreendem bem as regras
de distanciamento social é, em grande medida, porque nds, adultos,
também nio as compreendemos muito bem.

Talvez essa seja a palavra de ordem durante e apds a pandemia: al-
teridade do adulto em relagio a crianga. Como dito na introdugio,
por mais que no campo das ideias a nogao de crianga como sujeito de
direitos se conforme como um consenso amplamente difundido, quan-
do voltamos nosso olhar para o cotidiano das institui¢oes de educagio
infantil, verificamos que, o campo do fazer pedagégico, ainda estamos
em processo de construgio desta compreensio coletiva. Nesse contexto,
a alteridade da infancia faz-se necessdria no processo de reconhecer as
particularidades das relagoes que as criangas estabelecem com o mundo
que as circunda, compreendendo os sentidos que elas atribuem as suas
experiéncias (SANTOS, 2015a).

Larrosa (2010) compreende que a infincia, enquanto algo concebi-
do pelo olhar do adulto, é sempre um outro, na medida em que a sua
diferenga compreende um fator que “inquieta a seguranca de nossos
saberes, questiona o poder de nossas préticas e abre um vazio em que se
abisma o edificio bem construido de nossas institui¢des de acolhimen-
to” (LARROSA, 2010, p. 184). Para esse autor, a alteridade da infincia
constitui a chave de leitura pela qual se torna possivel desvelar a hetero-
geneidade que a caracteriza. Assim, considerar a alteridade da infincia
na proposi¢io de a¢des pedagdgicas para as institui¢oes de educacio in-
fantil durante e no pés-pandemia nio estd necessariamente relacionado
com a busca por enquadrar as criangas em nossa racionalidade, nossas
préticas e ou institui¢oes. Para Larrosa (2010), trata-se de algo mais
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radical: reconhecer e evidenciar sua total heterogeneidade, sua absoluta
diferenca em relacdo a nds adultos e aos nossos modos de ser e estar no
mundo.

Desse modo, tanto as atividades enviadas as criangas e suas fami-
lias durante a suspensio das interacoes em creches e pré-escolas, bem
como as experiéncias interativas no retorno as atividades presenciais
de adultos e criancas na educacio infantil, demandam ter como ei-
X0s estruturantes as interagoes e as brincadeiras das criangas (BRASIL,
2009). Parto do pressuposto de que a alteridade da infincia reside na
capacidade que elas tém de subverter a ordem do mundo, processo que
se d4 por meio do brincar e que, portanto, pode e deve guiar o fazer
pedagdgico em creches e pré-escola, seja durante toda a extensao do
isolamento social ocasionado pela pandemia, seja apds o controle dos
niveis de contdgio e disseminagao do virus.

Mas insisto: esse é um exercicio que demanda transformagoes e mu-
dangas no fazer docente dos/as profissionais que cotidianamente atuam
em creches e pré-escolas. Pressupoe despir-se das certezas do campo pe-
dagégico e deixar enebriar-se pelas questoes, perguntas e interpelagoes
que as criangas realizam no e sobre o mundo a sua volta.

A superacio dos efeitos que o isolamento social ocasionou ao coti-
diano de adultos e criangas na educagio infantil, impoe compreender
estas tltimas como sujeitos de experiéncia — exercicio conceitual que
hd muito os/as professores/as de creches e pré-escolas vém realizando
em didlogo com os estudos da infincia e da educagio infantil. Nesse
contexto, a teoria critica da cultura de Walter Benjamin mostra-se po-
tencialmente til, j& que para o autor, a experiéncia configura-se como
produto e processo das relacoes dos sujeitos no, com e sobre o mundo.
No caso dos pequenos, é o meio pelo qual as criangas apropriam-se
do mundo fisico e cultural 4 sua volta — processo que demanda troca,
partilha, agao, reflexio.

Mas nao basta compreender as nuances em torno das experiéncias
das criangas: outrossim, é preciso estabelecer uma diferenciagao radical
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entre as experiéncias das criangas e as dos mais velhos — daf a importin-
cia da alteridade. E preciso, de imediato, reconhecer que as criangas nio
sabem menos que os adultos. Pelo contrério: elas possuem um saber
diferente. Nem melhor, nem pior do que o saber do adulto; trata-se de
um saber diferente que provém de uma experiéncia cultural diferente
(LARROSA, 2010; SANTOS, 2015).

Assim, alguns elementos presentes na obra de Benjamim (1984
[1928]) contribuem para o exercicio de diferenciagio da experiéncia so-
cial dos mais velhos — que segundo esse autor é uma experiéncia que
definha na atualidade e que, portanto, estd em vias de extingdo — e a
dos pequenos. Ele alega que a repeti¢io tem um lugar fundamental na
experiéncia da crianca. Para ele, “a repeticao ¢ a alma do jogo, nada
a alegra mais do que o mais uma vez [...] e de fato toda experiéncia
mais profunda deseja insaciavelmente até o final das coisas, repeticio e
retorno” (BENJAMIN, 1984 [1928], p. 74). Nesse sentido, enquanto o
adulto narra sua experiéncia com éxito, a crianga a recria incessante e
intensamente: “O adulto, ao narrar uma experiéncia, alivia seu coragao
dos horrores, goza novamente uma felicidade. A crianga volta para si o
fato vivido, comega mais uma vez do inicio” (BENJAMIN, 1984 [1928],
p- 75). O autor parte do pressuposto de que “toda e qualquer experién-
cia mais profunda deseja insaciavelmente, até o final de todas as coisas,
repetigao e retorno, restabelecimento de uma situa¢io primordial da
qual nasceu o impulso primeiro” (BENJAMIN, 1984 [1928], p. 74-75).

A teoria critica da cultura de Walter Benjamin apresenta grande
sensibilidade para as potencialidades e especificidades das experiéncias
das criangas e, dentre elas destaca-se o principio da repeti¢io — entendi-
da como exercicio de apreensao do real — no momento da brincadeira.
Assim, tanto as sugestoes de envio de atividades a serem realizadas pelas
familias com as criangas durante a suspensao das situagoes presenciais,
bem como as experiéncias a serem realizadas no retorno as instituigoes
de educagio infantil devem pautar-se no principio da repetigio. E aqui,
¢ preciso atengao ao vocdbulo, pois repeti¢ao nao pode ser compreendi-
da na acepgao da cdpia, da reprodugio esquemdtica, mas na perspectiva
da recriacdo das situagoes vividas com vistas a possibilitar a produgao
de um sentido mais profundo, mais elaborado pelas criangas sobre as
situacoes sociais que elas vivenciaram a ainda vivenciario durante a
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pandemia.

Benjamin também desenvolve uma teoria que, indubitavelmente,
pode contribuir para a compreensao acerca da experiéncia social das
criangas e os modos como elas percebem a pandemia de Covid-19. A
experiéncia ¢ um tema que perdura e atravessa toda a complexa e mul-
tifacetada produgio de Walter Benjamin.

Em um de seus primeiros trabalhos, um texto de 1913, intitulado
“Experiéncia’ — titulo esse que jd sugere a importincia desse concei-
to para sua teoria — Benjamin encara a questdo da experiéncia como
um problema proveniente do conflito entre geragoes. Para Benjamim
(1984 [1913]), 0s adultos costumam subestimar a experiéncia de jovens
e criangas. Nas palavras do autor, “[..] mdscara do adulto chama-se “ex-
periéncia” [...] ele sorri com ares de superioridade [...] de antemao ele
j& desvalorizava os anos que vivemos, converte-os em época de doces
devaneios pueris, em enlevacio infantil que precede a longa sobriedade
da vida séria (BENJAMIM, 1984, p. 23). O autor apresenta uma severa
critica aos adultos que desdenham da capacidade das criangas de inter-
cambiar as préprias experiéncias.

Benjamim considera que, na visao dos adultos, quanto mais jovem
¢ o sujeito, mais desmerecida ¢ a qualidade da experiéncia de suas vi-
véncias. Entretanto, o autor demonstra clareza de que os anseios e os
interesses das criancas e dos jovens sao distintos daqueles que norteiam
a maturidade. Atrelado a isso, ainda questiona o fato de que os adultos
se esquecem das situagdes por eles vividas durante a prépria infincia,
0 que ocasiona um empobrecimento do didlogo entre geragdes “uma
vez que, se o adulto esquece a crianga que foi, a relagio que estabelece
com as criangas com as quais convive tende a se pautar na premissa da
exterioridade” (PEREIRA, 2012, p. 44).

Assim, toda e qualquer proposta educativa durante e apds a pande-
mia, nio deve pautar-se na famigerada acelera¢io do “tempo perdido”
em termos de aquisigoes cognitivas. Seria auspicioso que as propostas
de retomada das interagdes presenciais em creches e pré-escolas partis-
sem das experiéncias que afetaram as criangas (e também os adultos)
durante o isolamento social e nio serem verticalmente determinadas
pelos/as profissionais — processo que demandaria uma agucada sensibi-
lidade por parte das/os docentes da educacio infantil.
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No ensaio: Sobre o programa de filosofia futura, de 1918, Benjamin
trata a experiéncia com mais complexidade. Neste texto, ele chama
nossa atengdo para um elemento necessdrio a toda experiéncia, a sua
continuidade: “no entanto, ¢ no melhor interesse da continuidade da
Experiéncia, a sua representa¢do como sistema de ciéncias [...] sofre de
graves deficiéncias” (BENJAMIN, 1989 [1918], p.168-169). A falha em
reconhecer a continuidade e a conexio entre as situagoes cotidianas
vividas pelas criancas leva a uma relagio entre experiéncia e conheci-
mento na qual a primeira é sempre considerada inferior ao segundo. J4
na visio de Benjamin (1989 [1918], p. 167), “a estrutura da experiéncia
se encontra na estrutura do conhecimento, e se desdobra a partir desta
tltima”. Ao término do ensaio, o autor ressalta que “a experiéncia é
a pluralidade uniforme e continua do conhecimento” (BENJAMIN,
1989 [1918], p. 172).

Ou seja, a experiéncia das criangas nio se define em fun¢io da quan-
tidade do que ¢ vivido, mas da qualidade do que se vive, em especial,
no contexto da institui¢do de educa¢do infantil. Diante disso, proble-
matizo: quando as criangas retornarem para as creches e pré-escolas,
ou até mesmo durante a suspensio das atividades presenciais, desen-
volveremos processos de apropria¢io de um conhecimento meramente
abstrato ou pautado na experiéncia das criancas? Devemos pautar-se
nas sucessivas repeti¢oes de conteido ou devemos nos empenhar em
construir processos de compreensio da realidade que abarquem a po-
tencialidade das questoes das criangas, a partir dos conhecimentos que
elas préprias nos apresentam? A relagio entre experiéncia e conheci-
mento ¢, sem divida, uma questao que enfrentaremos num programa
pedagdgico vindouro (para parafrasear o texto benjaminiano) e que o
novo normal jd nos impae.

Outra perspectiva interessante e passivel de interpretagoes multiplas
na obra de Walter Benjamin reside na relagio direta entre a experiéncia
e o ato narrativo. Em O narrador, o autor afirma que a narragio ¢ cada
vez mais escassa na contemporaneidade como resultado da pobreza
das experiéncias (BENJAMIN, 2011a). Benjamin entende que o ato de
narrar é um processo coletivo que exige troca entre os sujeitos. Nesse
sentido, a experiéncia se torna cada vez mais escassa na modernida-
de, em fun¢ido da incapacidade dos sujeitos de narrar acontecimentos
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memordveis, ocasionada pelos avangos tecnoldgicos caracteristicos do
progresso, o que acaba minimizando a meméria coletiva. Isso ocor-
re porque a experiéncia individual em periodos histéricos precedentes
a era capitalista tornava-se, por meio da articulagio entre narrativa e
memdria, uma experiéncia coletiva. Segundo o autor, “onde hd experi-
éncia, no sentido estrito do termo, entram em conjungio na memdoria
certos contetudos do passado individual com outros do passado coleti-
vo” (BENJAMIN, 2011b, p. 107). Para Benjamin, a partir da moderni-
dade, a experiéncia se torna cada vez mais individual, uma “experiéncia
vivida”, isolada.

Assim, é importante nos perguntarmos: o que sabem as criancas
sobre a pandemia? O que elas tém a nos dizer sobre os efeitos do dis-
tanciamento ¢ o isolamento social? Como elas tém percebido o achata-
mento dos contextos de interagao social imposto pelas medidas de con-
ten¢do da Covid-19? Acredito que tais questoes sio o ponto de partida
para construgio de projetos pedagdgicos que tomem as criangas como
centro do processo educativo — prerrogativa legal também preconizada
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil (BRA-
SIL, 2009).

Desse modo, percebe-se que experiéncia, nos moldes como Benja-
min a concebe, nos permite insights pedagdgicos importantes nesse mo-
mento em que buscamos controlar o avango da Covid-19 com medidas
que tém efeitos sobre o cotidiano de adultos e criangas. O tempo social
que ainda vivemos nos impée medidas de prevencio que ainda nio
permitem a realizacio de todas as atividades presenciais em creches e
pré-escolas, mas que pouco a pouco vio sendo reelaboradas, reestrutu-
radas, retomadas. Nesse processo, é essencial que a experiéncia presen-
te das criancas, vividas na instituicio de educacio infantil, se articule
com tanto com as experiéncias passadas — aquelas que dependem da
memdria para ser narrada — quanto aquelas que so passiveis de serem
vivenciadas no futuro — o que demanda a construgio de uma memoria
partilhada coletivamente (SANTOS, 2015a).

E fato que a experiéncia é componente da subjetividade — porque
sempre singular para quem a viveu ¢ “somente este poderd falar dela
‘de dentro’, conferindo-lhe um sentido préprio a partir daquilo que o
afetou” (PEREIRA, 2012, p. 44, grifos no original). Entretanto, ao ser

38



comunicado, o sentido da experiéncia se torna pleno, jé que é no outro
— entendido como aquele com quem se partilha a experiéncia — que a
narrativa floresce. Desse modo, “o vivido se ressignifica @ medida que
¢ ‘narrado’, uma vez que o narrar nio apenas apresenta a0 outro uma
histéria vivida, mas reapresenta a quem viveu sua prépria experiéncia’
(PEREIRA, 2012, p. 44).

Em estudo anterior (SANTOS, 2013), percebi que a experiéncia in-
fantil — marcada por um misto de complexidade e sutileza — obedece ao
principio da continuidade tal como Benjamin (1989 [1918]) considera
no ensaio “Sobre 0 programa de filosofia futura®. £ uma experiéncia com-
plexa, uma vez que as criangas se encontram imersas em um mundo de
relagdes e as percebem em sua totalidade. Sua experiéncia no mundo
nio obedece a uma classificagio de “niveis diddticos”, do menor para
o maior, ou do mais simples para o mais complexo. Ao mesmo tempo,
a experiéncia infantil ¢ sutil na medida em que a crianca apreende e se
apropria do mundo em seu entorno de corpo inteiro; de acordo com
seus sentimentos, seus interesses, suas necessidades, nem sempre do-
minadas e controladas pela racionalidade pedagdgica produzida pelos
adultos.

Compreendi neste estudo que as criangas articulam experiéncias
anteriores aquelas vivenciadas na institui¢do e, também, “as situagoes
previstas ou desejadas por elas de serem vividas em momentos futuros”.
Essa peculiaridade da experiéncia das criangas extrapola o imediato e
mobiliza quer situagdes passadas (pela via da memdria) quer futuras,
desencadeando agoes tanto no campo individual (pessoais) quanto co-
letivo (dos/as colegas no grupo de pares) e elas passam a compartilhar,
nio apenas a experiéncia atual, mas a anterior e a futura por meio da
brincadeira. Assim, observa-se uma expansao das situa¢oes — no tocante
as experiéncias das criancas — no tempo ¢ nas relagoes, processo que
denominei por “campos de experiéncia”. Com base na critica da cultura
de Walter Benjamin, considero que:

Pensar que as criangas edificam um mundo pequeno, enraizado em
um mundo maior, pressupde admitir a competéncia social das criangas e
nao considerd-las como seres incompletos e inacabados, nem tampouco
como um devir, um vir a ser no futuro. Isso implica na desconstru¢io
e na reconstrucio das relagoes sociais entre adultos e criangas levando
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a urgéncia de construgio de relagdes mais atentas as capacidades e as
potencialidades das criangas que, cotidianamente, convivem conosco
em institui¢des de cuidado e educacio, (SANTOS, 2015b, p. 237).

Em suma, ¢ preciso encontrar caminhos para compreender como
as criangas tém percebido a pandemia e seus efeitos sobre a vida so-
cial, partilhando com elas tempos, espagos, relagoes, sensacoes. Este
¢ o caminho para construirmos, por meio da alteridade da infincia e
com base nas narrativas infantis, formas de juntos, enfrentarmos esse
momento delicado de nossa histéria.

Ao considerarmos as experiéncias das criangas “nao sé caminhamos
a0 encontro do mundo da percepg¢ao infantil, mas também construi-
mos um olhar pautado na alteridade da infancia, entendendo que as
criangas possuem um modo diferente — composto por um misto de
complexidade e sutileza” (SANTOS, 2015b, p. 237) — de produzir sen-
tidos sobre mundo a sua volta, o que engloba, inclusive, a pandemia de
Covid-19. Essa complexidade e essa sutileza se expressam nos modos de
producio das experiéncias das criangas, que se diferem daquelas vividas
pelos adultos, em fungao da énfase colocada na repeti¢io e na conti-
nuidade das agoes as quais as criangas articulam situagdes presentes,
passadas e desejéveis de serem vivenciadas futuramente.

O modo de vida das criangas também se diferencia da experién-
cia adulta na medida em que se apoia na narratividade — que nao é
s6 verbal, mas também corporal dos/as pequenos/as. Isso nos permite,
em suma, questionar: em que medida a acdo das criancas ¢ percebida/
sentida nos processos educativos a elas destinados durante e apds a pan-
demia de Covid-19? Quais os sentidos que as criangas produzem sobre
esse momento singular de nossa histéria? Quais experiéncias tém afeta-
do as criangas durante a pandemia? Que aprendizagens elas vivenciam
nesse momento e como podemos desenvolver novas experiéncias que
possam contribuir para o pleno desenvolvimento das criancas?

Acredito que as pesquisas com criangas nos permitem buscar
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respostas para tais questoes ¢ desse modo, transformar essa experiéncia
sui generis que a pandemia nos impde em experiéncia formativa para
adultos e criangas. Acredito, em suma, que tais estudos podem auxiliar
a todos e todas nés: pesquisadoras/es, profissionais e militantes da in-
fAncia a robustecer a func¢do sociopolitica e pedagdgica das instituigoes
de educacio infantil.
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AS CRIANCAS, A ESCOLA E A PANDEMIA
NA REGIAO METROPOLITANA
DE BELO HORIZONTE/MG

Label de Oliveira e Silva
Iza Rodrigues da Luz
Levindo Diniz Carvalho

A PANDEMIA DE COVID-19 NO BRASIL, ASSTM COMO EM OUTROS PAfSES,
se constituiu em uma experiéncia inédita, que afetou, e continua afe-
tando, todos os 4mbitos da vida social, e suas consequéncias devem
perdurar por longos anos. No campo social, politico e econdémico, a
compreensio desse contexto e de suas consequéncias tem mobilizado
estudos em diferentes dreas do conhecimento. Embora marcadas por
diferentes objetivos e Ambitos de andlise, as reflexoes sobre a pandemia
a reconhecem como uma crise sem precedentes e que afeta o conjunto
das sociedades e de suas populagées. O que nio quer dizer que suas
consequéncias sejam as mesmas para todos. Como em toda crise, as
desigualdades se evidenciam com mais forga e sio aprofundadas na me-
dida em que os recursos sao desigualmente distribuidos e mobilizados.
Foi com esta percep¢io que nos voltamos, logo no inicio da pandemia,
para a busca de compreensao de suas consequéncias para a populagio
infantil, entendendo que esta ¢ marcada por todas as clivagens, hie-
rarquias e desigualdades que estruturam as sociedades (TONUCCI;
PATRICIO; BASTOS, 2020).

Organizagoes da drea da satide, nacionais e internacionais, organis-
mos multilaterais, meios de comunicagio e governos, logo no inicio da
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pandemia, enfatizaram o impacto maior do virus em pessoas idosas e
fragilizadas por alguma doenga ou comorbidade, dedicando-se pouca
ou nenhuma atengao aos impactos da crise sanitdria sobre as criangas.
Uma das primeiras medidas adotadas em diferentes paises, e também
no Brasil, para reduzir a circulagio de pessoas, a fim de conter o avanco
do virus, foi o fechamento das escolas. No caso brasileiro, tais medidas
foram marcadamente desarticuladas. Com um governo federal nega-
cionista, coube aos estados ¢ municipios adotarem medidas de con-
ten¢do de contdgio da doenca. O fechamento das escolas, associado as
previsiveis consequéncias sobre as condi¢ées de vida das familias em
condigio de vulnerabilidade social, nos motivou a buscar compreender
as experiéncias das criangas nesse contexto. Como a literatura tem de-
monstrado, em situagoes de emergéncia, as criangas sao as mais atingi-
das com o aprofundamento das desigualdades e o aumento da pobreza
(ALMEIDA, 2009). Definimos que, dentre as diferentes possibilidades
de andlise do fendmeno dos impactos da pandemia sobre as criangas,
buscarfamos conhecer os pontos de vistas desses sujeitos a respeito desse
contexto de crise e de suas experiéncias como grupo social.

Pressupostos teérico-metodolégicos da escuta das criangas
Orientados pelos principios do reconhecimento das criangas como su-
jeitos de direitos, cuja apreensio deve ser feita pela ética da dignidade
humana, compreendemos a necessidade e a importincia de ouvir esses
sujeitos como atores sociais que participam da sociedade e sdo capazes
de falarem por si mesmos. Sustentados pelos “estudos sociais da infin-
cia’ (LIEBEL, 2019; GAITAN; LIEBEL, 2011; SARMENTO; GOU-
VEA, 2009; CHRISTENSEN; JAMES, 2005), consideramos que as
criangas exprimem seus pontos de vista de forma genuina, a partir da
apreensio singular que fazem da realidade em seus contextos de vida.
Nessa direcio, consideramos a importancia de cotejar a andlise inter-
pretativa, que tem como foco as expressoes e artefatos culturais pro-
duzidos pelas criangas, com a andlise estrutural, sustentada por dados
que revelam as condigdes sociais da infincia, marcadas pelas questoes
econdmicas, sociais, raciais, territoriais e de género.

As interpretagoes aqui propostas operam, portanto, em uma base
hibrida: qualitativa e quantitativa, centradas nas interpretagdes das

44



criangas, mas também no contraste entre as frequéncias de dados sobre
as infincias de 33 municipios da Regido Metropolitana de Belo Hori-
zonte — MG (RMBH) e as experiéncias sociais das criangas. Nesse sen-
tido, articula-se aqui o bindmio de protegao e participagio, na medida
em que a pesquisa propde tanto a escuta e a participacio das criangas
quanto assume um cardter de dendncia, frente a aspectos de uma re-
alidade social de infancias desiguais. Por fim, ao dar visibilidade a ex-
pressoes e produgdes culturais das infincias, destacamos que a anilise
também envolve uma dimensao poética, exemplificada pelos usos das
linguagens (brincar, desenhar, imaginar) ou por artefatos simbélicos
produzidos pelas criangas e pela possibilidade dessa especificidade do
olhar infantil ser compreendida e acolhida na construgao das politicas
publicas a elas destinadas.

Diante das condi¢oes de isolamento social, nas quais tanto as crian-
cas quanto os/as pesquisadores/as se encontravam impedidos de cir-
cularem, a metodologia contou com ferramentas de comunicagio a
distincia, especialmente telefone celular, redes sociais e o aplicativo de
mensagens WhatsApp, por serem recursos utilizados pela populagio
das diferentes camadas sociais. A sele¢io dos participantes consistiu na
delimitacdo da faixa etdria de 8 a 12 anos e na populagio dos 33 mu-
nicipios da Regiao Metropolitana de Belo Horizonte — MG. O limite
inferior de idade foi definido considerando a necessidade de domi-
nio da leitura e escrita, e o superior baseado na defini¢ao de infincia
constante do Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990).
Embora o interesse da pesquisa recaisse em abranger a maior diver-
sidade possivel de criancas e, especialmente, contemplar um niimero
significativo de criangas em situacio de vulnerabilidade social, nao foi
possivel, com os recursos disponiveis, estabelecer uma amostra inten-
cional. Foi elaborado um questiondrio com questoes fechadas e aber-
tas, priorizando o cuidado com a forma e a linguagem utilizadas de
modo a serem compreensiveis ¢ permitirem a expressio por parte das
criangas. A pesquisa utilizou-se da técnica da “bola de neve”, contando
com “informantes-chave” em érgaos municipais, escolas, organizagoes
sociais e liderangas de movimentos sociais, que contribuiram para fazer
chegar o questiondrio aos responsdveis por criangas da faixa etdria de-
finida. Os documentos legais de autorizagio dos responsdveis (Termo
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de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE) e assentimento das
criancas (Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE) foram
adaptados para um formato e linguagem adequados ao instrumento ¢ a
compreensio dos adultos e das criangas. O questiondrio foi elaborado
com 2I questoes organizadas em trés blocos: 1° bloco — identificagao
das criangas; 2° bloco — abordagem sobre atividades, preocupagées e
relagbes familiares das criangas nesse contexto de pandemia; e 3° bloco
— questdes abertas para que as criangas pudessem se expressar sobre seus
sentimentos e emogdes. No final do questiondrio, solicitamos que a
crianga avaliasse o instrumento e lancamos a pergunta sobre sua dispo-
nibilidade para uma segunda fase da pesquisa, com a realiza¢dao de uma
entrevista. Dentre os muitos elementos e discussées em torno da parti-
cipagao das criangas na pesquisa por meio desse tipo de instrumento e
formas de comunicagio, destacamos que 740 criangas se disponibiliza-
ram para serem entrevistadas. Esta foi uma surpresa, na medida em que
nio tinhamos experiéncia prévia com esses recursos. Analisando este
resultado, reforcamos nossa convicgio de que as criangas sio capazes
de se manifestarem sobre diferentes aspectos da prépria vida e da vida
social e que, também, desejam encontrar espacos, sujeitos e instituigoes
que as escutem efetivamente.

Sendo assim, apds a recepgio dos questiondrios respondidos, entre
junho e julho de 2020, foram realizadas, também a distancia, entrevis-
tas com 33 criancas no periodo de julho a outubro de 2020. A pesquisa
foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFMG'. Obtivemos
o retorno de 2200 questiondrios, tendo sido validados 2021.

O desafio da escuta das criangas, que vem sendo enfrentado por
pesquisadores da infAncia, se tornou ainda maior nesse contexto. Além
de fazer chegar um instrumento de pesquisa ao publico definido, bus-
cou-se aprimorar/recriar recursos linguisticos, expressivos e formais
utilizados na pesquisa presencial para os meios de comunicagao a dis-
tancia. Desde o inicio, nos indagamos sobre como ouvir as expressoes
genuinas das criangas e como viabilizar formas de expressio que ul-
trapassassem a linguagem verbal. Para tanto, procuramos observar as
recomendacoes de pesquisadores da infincia sobre a importincia de

1 DPara maiores informagdes sobre o contexto geral da pesquisa, bem como seus pri-
meiros resultados, consultar SILVA; LUZ; CARVALHO, 2021.
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favorecer a expressio por meio de linguagens mais familiares as crian-
cas (MARTINS FILHO; BARBOSA, 2010; MULLER; CARVALHO,
2009; CRUZ, 2008).

Com essa finalidade, foi feito um trabalho de criacio de um site da
pesquisa®*, um ambiente que foi utilizado para, além da divulgacio e
recepgio do questiondrio, acolher outras formas de expressio das crian-
cas participantes. O convite para as criangas foi feito por meio de uma
aba especifica nesse espaco virtual e, apds o preenchimento e envio do
questiondrio, a crianca tinha acesso, no mesmo formuldrio, a um texto
que a convidava para o envio de outros materiais para a equipe: videos
(sem que ela aparecesse) e dudios, fotografias de ambientes, objetos, de-
senhos e outras criagoes. Dessa forma, as criangas puderam se expressar
tanto pelas respostas, por meio da marcagao de alternativas e respostas
discursivas em questoes abertas presentes no questiondrio, como tam-
bém por essas outras linguagens aqui mencionadas. Esse rico conjunto
de materiais, que ainda estd aberto, visto que o site continua ativo, estd
sendo analisado considerando os principios aqui mencionados. Como
modo de reconhecer e registrar a poténcia da conjugacio das formas de
expressio das criangas, segue abaixo uma das produgées recebidas, que
resume de forma poética a complexidade das relagoes interpessoais no
contexto da pandemia:

Menino, 10 anos. Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

2 Link para acesso ao site da pesquisa: <https://www.infanciaemtemposdepandemia.

com.br/>.
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A relagdo de alteridade, que procuramos expressar por meio de uma
comunicagio cuidadosa, foi também expressa por uma menina que se
manifestou avaliando a pesquisa da qual ela se dispds a participar, colo-
cando um pequeno bilhete no canto de um desenho por ela elaborado
e enviado 2 equipe:

Ql 4
PEsq 1,

P

.&

Menina, 8 anos.
Fonte: Material da pesquisa, 2020.

No item que se segue, pretendemos refletir sobre um dos recortes de
andlise das respostas dadas pelas criangas ao questiondrio: as questoes
relacionadas as suas experiéncias com a escola. Trata-se de um tema
que, como esperdvamos, se revelou central tanto nas respostas que de-
ram as questdes especificas sobre ele quanto em outras sobre suas expe-
riéncias e sentimentos de maneira geral. Como procuraremos discutir,
observa-se que as criangas reconhecem a centralidade da escola em suas
vidas, refletem sobre suas experiéncias no contexto da pandemia (com
a auséncia da escola e o ensino remoto) e, também, sobre os sentidos
dessa instituigao para elas.

As criangas no contexto de isolamento social

Compreender as experiéncias das criangas exige uma aproximagao de
seus contextos de vida. Embora em um questiondrio respondido pelas
criancas seja dificil obter elementos mais precisos a respeito de questoes
socioecondmicas, como renda, moradia, escolaridade dos responsaveis,
dentre outras, buscamos, por meio de informagoes que as criangas po-
diam fornecer e a partir da espacializagao das respostas com base em
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indicadores de vulnerabilidade social, inferir alguns aspectos de suas
condicoes de vida. Dessa forma, as respostas a parte inicial do ques-
tiondrio permitiram acesso a informagdes como niimero de membros
da familia, tipologia de moradia (bairro, favela, vila, ocupagao, assen-
tamento, etc.), nimero de codmodos da casa, espagos disponiveis para
brincar. Como esse tipo de informagio é classicamente obtido por meio
de informantes adultos, as ciéncias sociais nao possuem um repertdrio
de termos e categorias capazes de apreender os sentidos das informagées
das criangas de forma mais fidedigna. Como discutido acima, partimos
da nossa concepgao das criancas como agentes sociais e procuramos
fazer perguntas que permitissem que se expressassem. Reconhecemos
os limites epistemoldgicos de uma andlise socioeconémico-cultural, ao
mesmo tempo em que arriscamos algumas elaboracoes a partir dos da-
dos construidos.

As criangas respondentes viviam prioritariamente em familias pe-
quenas. Os dados revelaram que 42,6% nao compartilhavam a casa com
outra crianga e 41,2% compartilhavam a casa somente com mais uma
crianga. Com relagio a presenca de adultos na moradia, 8,5% das crian-
cas conviviam com apenas um adulto e 56,2%, ou seja, mais da metade
das criancas da pesquisa, moram com somente dois adultos. Observa-se
que, para as criancas que informaram estarem cumprindo o isolamen-
to social (89% das respondentes), as relagoes sociais foram fortemente
reduzidas. Considerando-se a escola como ambiente de relacées sociais
permanente na experiéncia da populagio infantil, sua auséncia assume
um impacto relevante na vida das criangas. Dentre as criangas respon-
dentes, a maior parte estudava em escolas publicas, perfazendo 64,4%;
€ 36,6%, estudavam em escolas particulares. Embora, nos limites deste
texto, ndo seja possivel aprofundar elementos especificos dos dois gru-
pos, cumpre salientar a diferenca observada entre os dois tipos de escola
no que se refere as condi¢des para a continuidade dos estudos por meio
do ensino remoto. Condigoes estas que se referem tanto aos recursos
disponiveis ou providenciados nesse contexto por cada tipo de institui-
¢3o quanto a disponibilidade de acesso a tecnologias no ambiente de
moradia para o acompanhamento das atividades. A pesquisa revelou
que 55,3% das criangas respondentes que residiam em territérios com
médio e alto risco de vulnerabilidade estudavam em escolas publicas,
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e apenas 15,6% das criancas residentes nesses territérios estudavam em
escolas particulares’.

Quanto ao acesso as tecnologias digitais, observou-se a prevaléncia
do telefone celular. Tomando o recorte racial, as criancas autodeclara-
das pretas revelaram quase 10 pontos percentuais a menos em relagao ao
acesso aos recursos de modo agrupado (celular, tablet e computador),
se comparadas as criangas brancas. E se considerarmos o celular como
o recurso mais difundido, sem que isto signifique acesso a internet de
qualidade, a desigualdade de acesso se revela ainda maior. Essa situagio
se confirma por meio dos dados que revelam que 35,3% das criangas
residentes em territorios com alto risco de vulnerabilidade nao possuiam
acesso a tablet ou computador, enquanto esse percentual era de 12,6%
para as que residiam em territérios com baixo risco de vulnerabilidade.

Observa-se, portanto, que a suspensio das aulas se constituiu em
fator altamente preditor de aprofundamento das desigualdades no de-
senvolvimento escolar das criangas, com alto risco para as negras (pre-
tas e pardas) e pobres. A auséncia de politicas publicas voltadas para
a redugao das desigualdades e da exclusio se constitui como mais um
fator de discriminagido dessa populagio e reitera, assim, o abismo entre
as camadas sociais, as desigualdades etdrias ¢ o racismo estrutural da
sociedade brasileira (ROSEMBERG, 2014).

3 Com a finalidade de buscar apreender a desigualdade territorial entre os sujeitos
da pesquisa, e assim desvelar a heterogencidade presente na informagio apresen-
tada pela crianca quanto ao seu local de moradia, nomeado no questiondrio como
“Bairro”, foi criada uma nova varidvel, nomeada de “Indice de Vulnerabilidade
Territorial”, a partir do Indice de Vulnerabilidade Social (IVS). O IVS é construido
a partir de indicadores do Atlas do Desenvolvimento Humano (ADH) no Brasil e
possui trés dimensdes — infraestrutura urbana, capital humano e renda e trabalho —,
que, ao serem combinadas, permitem indicar o padrio de vida das familias em re-
lagao ao acesso ou nio a direitos sociais, assumindo uma percepgio mais ampliada
da pobreza, em geral, limitada 4 identificacio de insuficiéncia de recursos monetd-
rios. Ao trabalharmos com o IVS, buscamos compreender a vulnerabilidade como
elemento associado as condigoes de territorialidade, e nao aos sujeitos da pesquisa,
buscando entio, a partir do cotejamento de informagées sobre o IVS dos bairros
indicados pelas criangas, ter um novo indicador relacionado ao territério onde

residiam.

SO



Como anunciado na parte inicial deste capitulo, procuramos abor-
dar a experiéncia infantil considerando os fatores estruturais e a dimen-
sdo interpretativa a partir de expressdes dos pontos de vista das criangas
sobre o fendmeno social e suas experiéncias. No topico a seguir, discu-
tiremos tais pontos de vista, focalizando os sentimentos em relagio a
escola e a sua auséncia.

As criangas e a escola: questdes de sociabilidade e aprendizagens

A pesquisa revelou que 82,2% das criancas participantes estavam pre-
ocupadas com o retorno a escola, e que 85% consideravam importante
o envio de atividades, pelas professoras, para serem realizadas em casa.
Embora seja importante ponderar tais manifestagoes em relagio ao mo-
mento da pesquisa, ou seja, apenas em torno de trés meses apds o inicio
da interrupgio das aulas, observa-se a centralidade da escola na expe-
riéncia infantil. A escola se constitui no lugar legitimado de presenca
e relagoes sociais na infincia. Sua abrupta interrup¢ao, em meio a um
contexto de incertezas, nio apenas mobiliza a preocupacio das crian-
cas, como interrompe atividades, situacoes e relagoes que constituem e
estruturam seu cotidiano e suas subjetividades. Por meio das questoes
abertas, foi possivel compreender melhor os sentidos da escola e sua
falta, bem como as vivéncias do ensino remoto, para as criangas que
tiveram acesso a ele no periodo da pesquisa.

Para as criangas, a escola ¢ significada em sua totalidade, envolvendo
as relagoes com as professoras e demais adultos, com os colegas e ami-
gos, com os espacos ¢ ambientes escolares, bem como com as aprendi-
zagens de contetidos. No depoimento de uma menina, observamos sua
perspectiva sobre a aprendizagem vinculada a relagio presencial com
a professora e, também, a amplitude da experiéncia de aprender que
envolve a dimensao afetiva: “Eu sinto falta de estudos com a minha
professora, porque com ela eu aprendo me divertindo” (Menina, 9
anos, parda, estudante de escola publica, Belo Horizonte). Neste outro
depoimento, observamos que as relages com os amigos integram o
conjunto da experiéncia escolar:

ocorreram [mudangas], pois ¢ muito mais complicado ter aulas o7
-line, é pior a concentragio, muitas vezes eu tenho dor de cabega de
tanto olhar para tela, e para mim a pior coisa ¢ essa enorme saudade
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de andar pela escola, ver pessoalmente os professores ¢ minhas amigas,
descer com minhas amigas para a biblioteca da escola, no recreio, para
ler, e ver os nossos amigos adultos legais, os bibliotecdrios, de esperar
a minha irma mais velha na arquibancada, enquanto converso com as
minhas amigas... E bem dificil ndo ter contato com tudo isso (Menina,
11 anos, branca, estudante de escola particular, Belo Horizonte).

Esteve presente também a preocupagio com a ideia de perder o ano,
a ideia de prejuizos ao ensino e a aprendizagem: “Sinto falta dos ensi-
namentos dos professores, pois vejo que isso prejudicou muito o ensino
desse ano, esse ano estd praticamente perdido e nio sabemos como
resolver essa situagao” (Menino, 11 anos, pardo, estudante de escola pu-
blica, Belo Horizonte).

Esses depoimentos confirmam os pressupostos que nos orientaram,
especialmente no que se refere a capacidade de andlise das criancas so-
bre suas experiéncias e sobre seu lugar social. Revelam, também, sua
percepgdo quanto a objetivos geralmente associados ao projeto dos
adultos, ou seja, 2 ideia de que o prejuizo as aprendizagens tem conse-
quéncias a médio prazo (“ano praticamente perdido”), revelando preo-
cupagbes com o futuro.

Suas manifestages sobre o ensino remoto revelam a impossibili-
dade de se naturalizarem ideias de ensino remoto na educacio bdsica,
uma vez que as formas de aprender precisam contar com condigoes
que ultrapassam processos diddticos de organizacio e transmissao dos
contetidos, passando pelos ambientes de sociabilidade entre as criangas
e delas com os adultos na escola. Escutar essas criangas nesse perio-
do de afastamento da escola permitiu evidenciar que a sociabilidade,
a interagdo com grupos diversos, a apreensio do mundo por meio da
imaginagio e da brincadeira sao condi¢do para o aprendizado escolar na
infAncia, constituindo-se em subsidio, ofertado pelas préprias criangas,
para a reflexdo sobre os projetos pedagdgicos das escolas.

Um elemento a ser considerado é que a escola é um regulador im-
portante na vida das criangas e em suas rotinas, que foram bastante
alteradas. Além disso, a elevada preocupagio com o retorno as aulas
aparece ao lado das preocupacoes relacionadas a satide, propria e de
seus familiares, as condi¢oes financeiras, dentre outras. Por essa razao,
destacamos a importancia de que a politica educacional (e intersetorial
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para a infincia) considere as vivéncias das criangas durante todo o peri-
odo de suspensao das aulas e suas consequéncias sobre sua satde fisica
e mental.

A andlise das respostas abertas permite afirmar que a escola possui
um lugar central na vida das criangas, e que elas o reconhecem e sao
capazes de expressar seus sentidos nos diferentes aspectos: as condigoes
e a importancia da aprendizagem dos contetdos, a importancia das
interagoes cotidianas com os professores no ambiente da escola para
que a aprendizagem acontega e seja mais prazerosa e satisfatoria, bem
como a importincia da companhia dos colegas como um fator que
favorece a apreensio do que ¢ ensinado. Essa considera¢io ¢ funda-
mental para se evitarem agoes sustentadas pela ideia de “recuperar o
tempo perdido”, no que concerne aos contetidos. A pesquisa indica
que ¢é necessdrio acolher as criangas e suas familias de forma integral no
retorno a escola, o que significa a construgao de tempos e espagos de
escuta ¢ a formulagdo, com a participacio de todos, de propostas ade-
quadas de utilizacio dos espagos (inclusive em termos sanitdrios), dos
tempos e das relagdes. Tais elementos sdo fatores essenciais para que a
escola cumpra sua fungio precipua de educagio que, diante do contex-
to de emergéncia social e sanitdria, precisa reconhecer as necessidades,
demandas e condi¢oes de aprendizagem e socializacdo das criangas. Ou
seja, as politicas e préticas educativas devem ter atencio as condigoes
econdmicas e socioemocionais de milhdes de criangas que viveram e
estardo vivendo as consequéncias de um evento inédito, tanto para elas
como para os adultos.

Consideragoes finais
Reafirmamos a complexidade das experiéncias das criangas no periodo
de isolamento/suspensio das atividades escolares. Ressaltamos que suas
experiéncias devem ser consideradas a partir dos diferentes contextos de
vida, com o enfoque das desigualdades sociais, raciais e territoriais, uma
vez que elas se expressam como realidade existente e, também, como
preditoras do aumento das desigualdades sociorraciais na experiéncia
escolar e nas condi¢des gerais de vida da popula¢do infantil.

O exercicio de andlise da pesquisa indica, por fim, dois elementos
desafiadores para as politicas e priticas de educagio para infincia: a

53



reflexdo sobre o papel da escola na governanga multinivel dos direitos
das criancas e seu papel na construgao de politicas com foco nos territ4-
rios e centradas nas infAncias; e a necessidade de apostarmos em peda-
gogias e em processos de institucionaliza¢do da infancia que valorizem
a participagio das criangas.
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PERSPECTIVAS DAS FAMILIAS SOBRE AS
VIVENCIAS DAS CRIANCAS DURANTE
A PANDEMIA DE COVID-19

Luciana Pereira de Lima
Regiane Sbroion de Carvalho
Ana Paula Soares da Silva

Introdugao

A vivéncia das criancas, durante a pandemia de COVID-19, assim
como de outros segmentos minoritdrios, constitui-se silenciosamente
no drama que a populagio mundial atravessa desde o inicio de 2020.
A interrupgio das atividades presenciais nas escolas teve, tem e terd
impactos dificeis de mensurar, uma vez que as instituigées educacio-
nais sdo os principais espagos que as criangas frequentam, diferentes
do ambiente familiar. Foram multiplos os ajustes necessdrios na vida
da crianga e da familia a fim de garantir as medidas de distanciamento
fisico adotadas por dérgaos sanitdrios para mitigar os efeitos da pande-
mia de COVID-19. Relacionados a sociabilidade, a aprendizagem da
crianga e as formas de sua protecio, esses ajustes colocaram ainda mais
as criangas sob o cuidado dos membros de suas familias, que passaram
a exercer a sua educagio, se nio exclusivamente, com o compartilha-
mento limitado das escolas.

A pouca visibilidade social das questdes que afetam a vida da crianca
contribuiu para que a infincia, neste momento histérico, fosse discuti-
da mais pelos efeitos da abertura das escolas no controle da pandemia
do que pelas vivéncias das criancas.

57



Compreender essas vivéncias tornou-se, assim, questdo relevante
para os estudos da infincia e, principalmente, um compromisso com as
criangas como sujeitos socioculturais de seu tempo. Os desafios nessa
empreitada, contudo, sio enormes diante da dindmica epidemioldgica,
ambiental e social instituida pela pandemia. O acesso as criangas tor-
nou-se dificultado, o que reduziu as possibilidades de investigagoes, em
especial com as criangas menores.

A pesquisa aqui apresentada buscou superar alguns desses desafios,
interessada, por um lado, na vivéncia das familias com criangas ma-
triculadas na educacio infantil e, por outro, em algumas experiéncias
ofertadas as criangas durante os meses iniciais da pandemia. Intitulada
“A perspectiva da familia sobre a relagio com a creche e a pré-escola em
tempos de Pandemia de COVID-19™, a pesquisa construiu um con-
junto de informagées a partir da aplicagao de um questiondrio que teve
como respondente um dos responsdveis pela crianca.

A pesquisa encontrou, na escuta das familias, o meio para conhecer,
mesmo que ainda de modo incipiente, condicoes de espaco, atividades
e tempos que estruturaram as vivéncias das criangas pequenas no inicio
da pandemia e teve como objetivo principal a investigagio da relagio
estabelecida entre familia e instituicio de educacio infantil. Entre os
aspectos gerais investigados, abordamos a oferta e o tipo de atividade
proposta pelas instituigoes e os significados atribuidos pelas familias a
essa experiéncia.

Caracterizando-se assim como uma pesquisa sobre criangas, trés
consideragbes sao necessdrias acerca de como compreendemos essa mo-
dalidade de investigacio.

A primeira diz respeito ao interesse na vivéncia a partir de uma pers-
pectiva geracional nio dissociada de uma epistemologia relacional. A
geragdo diz respeito a processos contemporaneos de coetineos (MAN-
NHEIM, 1993); contudo, esse movimento se d4 também em mundos
partilhados com outras geragoes. Esta concepgao considera as vivéncias
das criangas como relativas, de alguma forma, as vivéncias dos adul-
tos, e vice-versa; hd assim, necessariamente, zonas de partilha entre as
geragdes. Essa perspectiva, assim como proposta por Milstein (2008),

1 O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal

de Uberlandia (CAAE: 34090820.2.0000.5152).
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distancia-se de posi¢des dicotdmicas que ora subestimam as criangas e
suas construgdes, ora valorizam uma cultura tio prépria da infincia que
a aparta das relagdes sociais, etdrias e geracionais (CARVALHO; SIL-
VA, 2011). Como unidades de andlise das interagoes estabelecidas entre
adultos e criangas, necessariamente, associam-se compartilhamentos e
identificagoes as diferenciagoes e zonas préprias de cada geragio.

Uma segunda consideracio é o entendimento de que as relagoes in-
tergeracionais sio espacos de apropriacio da cultura. Significados sobre
os acontecimentos construidos no mundo adulto sio substratos para
os processos de apropriagao cultural empreendidos pelas criangas, que
colocam esses significados em contexto e a¢do, questionam suas bases e
construgoes, mobilizam sentidos coletivos e pessoais (ROGOFE 2005).

Por fim, hd que considerar que as relacoes intergeracionais sio, em
sua natureza, um horizonte formativo da sociedade e do humano. Ne-
las estdo presentes as herangas materiais e simbélicas construidas pelas
geragdes anteriores e as expectativas depositadas nas geragoes seguintes.
Em movimento, as geragdes mais novas negociam, recriam e ressig-
nificam a constru¢ao anterior. Nos atos, nas interagdes ¢ nas relagoes
com as criangas, os adultos investem afetivamente seus sonhos, seus
modos de pensar o mundo e suas formas de educar em direcio a essas
expectativas.

Essa compreensao redimensiona as discussoes em torno da pesquisa
sobre criangas, uma vez que concebe a heranca ou horizonte geracio-
nal como um processo intrinseco e continuo de (re)construgio, (re)
produgao da cultura e da sociedade. Nesse sentido, hd um processo de
submissdo das novas geragoes ao instituido, mas, também, dialetica-
mente, um reconhecimento de suas capacidades criativas e construtoras
de histéria. Nos processos de mediagdo, ocorre a “reelaboracio criativa’
da realidade sociocultural (VIGOTSKI, 2018). Os papéis das criancas e
adultos se complementam vinculados a geragoes distintas e, dessa for-
ma, todas as relagdes interpessoais, entre coetdneos ou entre geragoes
diferentes, ocupam papel fundamental na produgio da vida social. A
compreensio da infancia filiada a uma perspectiva relacional nos possi-
bilita analisar o fen6meno a partir de diferentes pontos. Essas diferencas
podem ser compreendidas, pela teoria de Vygotski (2012), como a situ-
acgao social de desenvolvimento, que marca modos de relacionamento e

59



de significagdo das experiéncias vividas.

Neste contexto, o espago/tempo e os seus processos de (re)produgao
atuam como mediadores nas relagdes intergeracionais. Ao tomarmos
0 espaco como um conjunto indissocidvel de sistemas de acoes e de
sistemas de objetos (Santos, 1996), pode-se dizer que, no movimento
contraditdrio da histdria, ndo hd dicotomias na compreensao dos valo-
res que configuram as vivéncias e a constituigio mesma das infincias.
A totalidade espago-temporal permite compreender que os modos de
pensar, sentir e agir sio também uma totalidade para adultos e criangas
em relagao; esses modos sio construidos e reconstruidos pelas criangas
e adultos numa rede dinimica de interagoes, o que nao exclui tensoes.
Portanto, somos todos — adultos e criangas — sujeitos submetidos z e,
a0 mesmo tempo, histéricos de um espago/tempo determinado.

O espaco/tempo criado e transformado no momento da pandemia
circunscreve os significados que as familias produzem na vivéncia con-
creta e dramdtica dessa situagao. A pandemia se expressa como um espa-
¢o/tempo com afetacoes globais, locais e gerais, mas também especificas
que, como tudo no modo atual de produgao do espaco, distribui-se
desigualmente, a depender dos determinantes de classe, raga, género,
idade e local de moradia, afetando diferentemente os grupos sociais.

E esse emaranhado que permeia e banha as vivéncias das familias
e das criancas nos tltimos dois anos. As condigées de distanciamento
fisico ndo sao as mesmas, os suportes da politica publica e dos servigos
a que se tem acesso sdo diferenciados. Isto medeia as significagdes que
as diferentes familias constroem, junto com suas criangas, sobre a pan-
demia. Medos, receios, estratégias de enfrentamento da situagio sao re-
ferenciados nos pertencimentos dos sujeitos; discursos e praticas acerca
de como lidar com a situacio ocorrem na concretude das condicoes
materiais e simbdlicas dos grupos sociais e familiares.

Dados divulgados em julho de 2020, no Boletim n° 1 da pesquisa
referida (LIMA; CARVALHO; SILVA, 2020), sobre o retorno das ati-
vidades presenciais das creches e pré-escolas, indicaram, entre outras
coisas, que as condigoes de oferta dos servigos e os modos como eles se
relacionavam com as diferentes familias, no momento inicial da pan-
demia, impactavam a avaliagio que elas faziam sobre o retorno. Havia
evidéncia de diferenca significativa entre as porcentagens de respostas
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das familias com rendas mais elevadas e de mais baixa renda, sendo
que aquelas que podiam contar com escolas em melhores condigoes
estruturais manifestavam menos receio do retorno. De toda forma, o
conjunto das informagdes sobre as expectativas em relagio ao retorno
apontava para duas condigdes: agoes que garantissem o controle do
virus no interior das instituicoes; respeito ao desejo das familias de que
fossem informadas e ouvidas durante esse processo.

Neste capitulo, exploramos parte das informagées levantadas na
pesquisa mencionada, mais diretamente relacionada a avalia¢io das fa-
milias sobre as vivéncias das criangas no contexto familiar e sobre as
atividades propostas pelas creches/pré-escolas. A pesquisa espera contri-
buir tanto para evidenciar as experiéncias das criancas como sujeitos no
momento em que as familias ndo contavam com a oferta presencial da
Educagio Infantil na pandemia, quanto para orientar politicas publicas
para a infincia em situagdes de crise e emergéncia.

Método

A pesquisa teve como participantes 880 familiares e/ou responsdveis por
criangas de 0 a 6 anos matriculadas em creches ou pré-escolas, sendo
que a maioria residia em 4rea urbana (96,4%), no Sudeste do Brasil
(65,5%), pertencia as classes C e D (51,1%)?, possuia Ensino Superior
completo (55,9%), declarava-se branca (64,4%) e era a mae da crianga
da Educacio Infantil (88,8%). 49,8% das criancas tinham de o a 3 anos,
50% de 4 a 6 anos e 0,2% nao tiveram suas idades identificadas. As
creches e pré-escolas eram 54,9% particulares, 38,1% publicas e 6,9%
conveniadas/comunitdrias/filantrépicas, sendo que em 0,1% dos casos
nao era conhecido pelo/a participante o tipo de escola.

A construgio dos dados ocorreu por meio de um questiondrio dis-
ponibilizado em redes sociais (grupos de WhatsApp, Instagram, Face-
book) para preenchimento via plataforma online (Google Forms), no
periodo de 14 de julho a o1 de agosto de 2020. A pesquisa foi, portanto,
situada no momento da pandemia em que havia restrigoes de circulagio

2 Considerando o valor do saldrio-minimo no Brasil em 2020 (R$ 1045,00), temos:
Classe A — mais de 20 saldrios-minimos; Classe B — de 10 a 20 saldrios-minimos;
Classe C — de 4 a 10 saldrios-minimos; Classe D — de 2 a 4 saldrios-minimos; Classe

E — até 2 saldrios-minimos (IBGE).
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e fechamento de servigos nao essenciais, a depender das medidas adota-
das pelos Estados e municipios.

Em consonéncia com os preceitos éticos em pesquisa, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido foi apresentado na parte introduté-
ria do questiondrio, juntamente com o convite para os familiares par-
ticiparem do estudo.

O questiondrio do estudo era composto por 45 questoes, sendo trés
abertas, 12 fechadas e 30 mistas, com campo para comentdrios e acrésci-
mos de respostas ou para especificar ou justificar a alternativa escolhida.

Para a andlise quantitativa, as varidveis de interesse foram submeti-
das 4 andlise descritiva — do tipo frequéncia e porcentagem, dado que
eram todas varidveis categdricas. Na sequéncia, as varidveis de interesse
foram focalizadas, considerando diferentes varidveis de agrupamen-
to (Renda familiar, Idade da Crianga, Tipo de escola). As ocorréncias
observadas para cada categoria de resposta, de acordo com a varidvel
de agrupamento, foram calculadas por meio de Tabela de Cruzamen-
to do teste de qui-quadrado (x?). Esta tabela permitiu a visualizagio
dos dados e a obtencio de evidéncias de associacio entre a varidvel de
agrupamento e as varidveis de interesse, por meio do p valor calculado.
As anilises foram realizadas no software RStudio 1.3.959. Para compa-
rar as ocorréncias observadas e esperadas entre si, foi calculado o valor
de qui-quadrado (x?), bem como os residuos ajustados. Para a andlise
qualitativa, a partir do agrupamento de significados partilhados, foram
construidas categorias que sistematizaram as informagdes inseridas pe-
los participantes nos espacos de resposta aberta no questiondrio. As ca-
tegorias criadas foram submetidas a avaliagio pelas trés pesquisadoras.

Apresentaremos, a seguir, os dados da pesquisa nos seguintes eixos
de andlise, organizacio e apresentagio dos dados: a) o contexto familiar
e as vivéncias das criangas; b) a vivéncia da crian¢a na relagio com a
creche/pré-escola.

As vivéncias das criangas nas familias e na relagdo com creches e
pré-escolas pela perspectiva dos/as cuidadores/as

O contexto familiar e as vivéncias das criangas
No contexto da pandemia de COVID-19, a familia se constituiu como
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cendrio de grande centralidade para as interacoes, o brincar e as apren-
dizagens das criangas. A pesquisa indicou que as vivéncias das criangas,
no ambito familiar, podem ser diversas. As vivéncias sao influenciadas
e circunscritas pelos elementos que compoem e caracterizam tal con-
texto, como os arranjos familiares, a disponibilidade/possibilidade dos
adultos para cuidado e educagio das criancas, os espagos fisicos ¢ as
condigbes materiais de existéncia das familias.

No estudo, os/as participantes compunham configuragoes familia-
res distintas, sendo que 72,1% das familias eram nucleares, 9,5% eram
monoparentais, com 7,9% destas chefiadas pela mae e 1,6% chefiadas
pelo pai. Em 97,2% das familias, a crianca morava com a mée. A pre-
senca do pai aparece em 85% das familias e, em 43,4%, havia a presenca
de irmio(s). Em 13,7% das familias, as avés também residiam com a
crianga e em 4,7% também a tia.

Quando questionados/as sobre quem realizava os cuidados da crian-
ca, diversos atores foram mencionados: mae, pai, av6 da crianga, avo da
crianga, tia da crianga, irma/ao da crianca, babd, empregada doméstica,
amigo da familia, tio da crianca, professora, bisavo, institui¢io de cui-
dado nio escolar e madrasta. E importante destacar que, considerando
as 880 familias, a mae foi citada por 92,5%, o pai por 61,7%, a avé por
19%, a tia por 5,9% e os irmaos por 5,2% dos/as participantes.

Quando questionados/as sobre quem auxiliava a crian¢a nas ativi-
dades escolares, os/as participantes mencionaram: mae, pai, irmio(s),
avd, tia, avo, padrasto, madrasta, tio, prima, professor particular, babd
e madrinha. Considerando as familias cujas criancas estavam realizando
atividades remotas (n=712), é importante pontuar que a mae foi citada
por 90,6% das familias, o pai por 34,7%, irmaos por 6,9%, a avé por
6,2% e a tia por 1%.

Tais dados informam uma posicao diferenciada nos papéis assumi-
dos pelas mies e pelos pais no 4mbito familiar, considerando as deman-
das de cuidado e educagao das criangas, com uma maior participagio
da mae, sobretudo, no que tange ao apoio no processo de acompanha-
mento escolar dos/as filhos/as.

As condigoes postas as familias indicam, portanto, que o enten-
dimento da infincia, na conjuntura da pandemia, exige olhares cui-
dadosos para as dinidmicas de trabalho, de vida dos adultos e das
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especificidades de género. Os comentdrios dos/as participantes trazem
detalhes dessa vivéncia da educagio e cuidado da crianga no interior
da familia: “Sdo muitas demandas pra dar conta, fazer comida, arrumar
casa, tentar trabalbar, brincar com as criangas. Nio hd tempoldisposicio
para ainda ter que procurar as atividades [para as criangas] e desenvolver
em casa...” (Mae) e “Consigo fazer apenas algumas atividades [escolares]
com a crianga, falta tempo, pois estou sobrecarregada com as tarefas domés-
ticas e o trabalpo remoto” (Maie).

Nos trechos apresentados, ¢ evidenciado como o acimulo de tarefas
pelos genitores trouxe dificuldades para adultos e impactou suas inte-
racoes com as criangas. Essas (im)possibilidades dos adultos de acom-
panhar, observar, conversar e/ou atender as criangas influenciaram as
vivéncias destas no 4mbito familiar e junto a escola, jd que os adultos
possuem um protagonismo na organizagio dos tempos/espagos para as
criangas e centralizam a func¢io de controle do acesso e/ou realizagio
das atividades remotas pelos filhos/as. Em um cendrio de distancia-
mento fisico, a sobrecarga de trabalho dos/as responséveis pode incidir
nos posicionamentos dos adultos frente as necessidades das criangas,
impactando interagoes e delimitando possibilidades desenvolvimentais.

Ressalta-se que, em algumas familias, para além dos/as genitores/as,
outros atores se constituiram como parceiros de interagao das criangas,
como avds, tias e irmaos. A presenga de outros atores no meio familiar
remete-nos A discussio da relevincia das relagoes das criangas com os
coetaneos e outros adultos, bem como sobre o encontro de diferentes
geragdes como espaco de constitui¢do humana. No caso das avés, cabe
destacar a importincia que estas vém assumindo junto a infincia em
momentos pré-pandemia (DEUS; DIAS, 2016). Na pesquisa, as avés
sao cuidadoras das criancas em 19% das familias.

As relacoes entre irmaos também assumiram papel relevante na con-
juntura da pandemia, circunscrevendo possibilidades do brincar entre
as criangas no Ambito doméstico. Quando questionados/as sobre quan-
tas vezes a crianga brincou presencialmente com outra crianga (conside-
rando irmao/s, caso tivessem), nos trés meses iniciais da pandemia, os/
as participantes afirmaram: de 1 a 3 vezes (24,3%), de 3 a 6 vezes (10,7%),
de 6 a 9 vezes (5,5%), mais de 9 vezes (9,4%), diariamente (29%) e
nenhuma vez (21,1%). Ainda que nio tenhamos dados detalhados, se

64



considerarmos que 43,4% das criangas tinham irmaos, pode-se hipote-
tizar sobre o potencial protetivo dessa condigdo para a vivéncia de brin-
cadeira das criangas. De qualquer forma, os dados também indicam
que havia uma importante restri¢io da atividade do brincar e das inte-
racoes das criangas com coetineos. Uma das participantes da pesquisa,
por exemplo, significa essa restri¢ao da seguinte forma: “/meu filho] estd
sentindo falta de gente. Esses dias ficou beijando um bebé estampado no
pacote de fraldas” (Mae).

Somada a restri¢ao das brincadeiras e interacoes humanas, de forma
geral, e entre as criangas, outra problemdtica que se apresentou no bojo
da pandemia se refere aos espacos fisicos disponiveis para as criangas
se movimentarem e se relacionarem com os outros e com o mundo.
Na pesquisa, 73,6% dos/as participantes indicaram que, na sua resi-
déncia, havia espago externo que poderia ser utilizado pelas criancas e
26,4% afirmaram que nio possufam tal espago. Os tipos de moradia das
criangas eram: casa (54%), apartamento (36,6%), casa de condominio
(6,8%), casa de vila (2,3%) e outros (0,3%). Os espagos externos existen-
tes nas residéncias para uso das criangas eram: quintal (41,6%), varanda
(11,6%), drea comum de condominio (11%), garagem (9,1%), dentre ou-
tros. Verificamos que, ainda que criangas tivessem espagos para brincar
em suas residéncias, estes eram pouco varidveis e/ou restritos (como
varandas, garagem). Destacamos o fato de muitas criancas nao terem
disponivel nenhum espago externo em suas residéncias.

Sobre as vivéncias das criangas, tendo em vista as limitagoes nas
relagdes humanas e espacos sociais, participantes afirmaram: “Ela ainda
¢é muito pequena, mas pede para sair, percebo que estd estressada em casa,
apesar da pouca idade adora ir a escola e sempre comentava as ativida-
des que fazia e cantava as misicas ensinadas” (Mae); “[Meu filho estd]
estressado com o pouco espago para brincar..” (Mae); “[Minba filha estd
com] muita vontade de brincar ao ar livre e necessidade de movimento”
(Mae); “Ela estd certamente cansada do isolamento, sem entender por que
estd em casa todo tempo e necessitando de relagoes humanas e com novas
materialidades e ambientes” (Mae).

Nos relatos acima, notamos o quanto as relagoes das criangas com o
espago oferecido, por vezes, nio correspondiam, segundo os familiares,
as suas necessidades de desenvolvimento social, de interagoes humanas
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e com ambientes fisicos diversos, de movimento, de novas experiéncias,
o0 que gerava indicadores, para os familiares, de estados emocionais deli-
cados, por exemplo, permeados por estresse, cansago e frustracoes fren-
te a realidade posta. Espacos limitados, somados a interacoes restritas,
podem colocar as criangas em um lugar de confinamento nio so fisico,
mas experiencial, de relagoes, de didlogos e de afetos.

Em pesquisa que objetivou investigar o que criangas entre 6 e 12
anos estavam vivendo e sentindo com o distanciamento fisico, Lima e
Meirelles (2020) constataram que, nas residéncias, ocorreram brinca-
deiras tradicionais e também mediadas pelas tecnologias, bem como
brincadeiras vinculadas as propostas escolares. As criancas demonstra-
ram envolvimento em algumas destas brincadeiras, mas também nar-
raram sentimentos de “ndo saber do que brincar”, preguica, cansago,
tédio e apatia, que as distanciavam do desejo e da intengio de estarem
brincando.

Tais dados nos trazem reflexées importantes sobre o brincar na in-
fincia em tempos de pandemia e também pds-pandemia, pois, segundo
Lima e Meirelles (2020):

[...] ndo estar entre seus pares é um problema que essa
geragio de criancas estd vivenciando e que, em nossa
opinido, pode ter efeitos nos modos de brincar futura-
mente. Acreditamos que, em especial, as criancas nio
sairdo ilesas deste momento que estamos vivendo, o
que impactard no seu direito a brincadeira (LIMA;
MEIRELLES, 2020, p.16).

O estudo aponta para a importincia de uma atengio constante para
a qualidade das relagdes e dos espagos voltados para a crianca nas fami-
lias, bem como nos direciona para o debate sobre o papel, a influéncia
e a incidéncia das instituicoes educacionais nas vivéncias das criangas
na pandemia.

A vivéncia da crianga na relacdo com a crechelpré-escola
Sobre o funcionamento das creches/pré-escolas, os dados da pesquisa
indicaram que 0,3% realizavam atividades presenciais na propria escola,
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1,1% estavam intercalando atividades na escola e atividades remotas e
79,8% realizavam apenas atividades remotas.

E importante destacar que 18,8% das creches/pré-escolas frequen-
tadas pelos/as filhos/as dos/as participantes nio realizavam quaisquer
atividades com as criancas ou mediadas pelas familias. A andlise dos
dados indicou que havia evidéncia de diferenca significativa (p valor x <
0.001) entre as porcentagens de creches (0 a 3 anos) e de pré-escolas (4
a 6 anos) que ndo estavam oferecendo atividades, sejam estas publicas,
privadas ou conveniadas/comunitdrias/filantrépicas. Os dados parecem
indicar que, quanto menor a crianga, menor a proposigio de ativida-
des, 0 que nos remete aos processos de invisibilizagao social dos bebés,
construidos historicamente, ou, ainda, a dificuldades na proposigao de
atividades para as criangas bem pequenas por parte das instituicoes.
Tais elementos corroboram discussoes sobre a fragilidade da institu-
cionalidade da educagio de criancas pequenas, sendo essas ainda mais
impactadas em momentos de vulnerabilidade e instabilidade.

Quando questionados/as sobre os tipos de atividades propostas pela
creches/pré-escolas e professor/a, as/os participantes cujos/as filhos/as
estavam recebendo tais atividades (n=712) apresentaram diferentes op-
¢oes. Considerando a totalidade de respostas dadas (n=4911), as ativi-
dades citadas foram: brincadeiras com sons, musicas, cantigas, gestos,
mimicas (10,7%); contacdo e leitura de histdrias (10,4%); atividades
estruturadas de desenho e pintura (7,7%); confec¢do de brinquedos
(7,6%); atividades de manutenc¢io de vinculo (6,8%); comemoracio
de datas festivas (6,1%); dancas (5,5%); assistir videos e filmes infantis
(5,3%); conversas, estimulando a linguagem verbal das criancas (5,3%);
jogos (5,0%); atividades sobre como prevenir o contdgio pelo corona-
virus (4,9%); atividades de leitura e escrita (4,8%); tarefa dever ou licao
de casa (4,5%); brincadeiras tradicionais (4,1%); atividades estruturadas
por meio de apostilas (2,7%); e uso de plataforma online, redes sociais,
jogos online (2,7%). Observamos, nesse cendrio, que grande parte das
atividades mencionadas se alinhava a uma proposta ludica.

Ao serem solicitados/as a avaliarem como as atividades remotas
eram percebidas pelas criangas, em pergunta de multipla escolha, as/os
participantes que responderam esta questdo (n=710) mencionaram: in-
teressantes (47,7%); desinteressantes (33,6%); vinculadas i sua realidade
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(30,5%); fdceis (29,3%); prazerosas (27,7%); fonte de alegria (24,9%);
cansativas (21,2%); empolgantes (15,1%); sem sentido (14,4%); desgas-
tantes (13,2%); desvinculadas da sua realidade (9,3%); fonte de sofri-
mento (9,3%); dificeis (69%); e outros (2,2%).

Tomando o nimero total de respostas das familias (n=2031), 61,5%
se alinhavam a uma percepgao positiva das atividades remotas (interes-
santes, vinculadas com sua realidade, féceis, prazerosas, fonte de ale-
gria, empolgantes). J4 37,7% das respostas indicavam que as criangas
percebiam negativamente as atividades remotas (desinteressantes, can-
sativas, sem sentido, desgastantes, desvinculadas com a sua realidade,
como fonte de sofrimento, dificeis). A categoria “outros” correspondeu
2 0,8% das respostas.

Quando consideramos os tipos de creches/pré-escolas, evidencia-
mos que maior porcentagem da avaliacio das atividades como fonte
de alegria foi atribuida por familiares com criancas matriculadas em
institui¢des conveniadas/comunitdrias/filantrépicas. Hd evidéncia de
diferenca significativa (p valor x < 0.001) quando comparada com as
porcentagens destas avaliagdes das familias de escolas publicas e par-
ticulares. Uma maior porcentagem de familias de creches/pré-escolas
particulares avaliou que as atividades remotas foram percebidas pelas
criangas como desinteressantes, cansativas, desgastantes ¢ fonte de so-
frimentos. H4 evidéncia de diferenca significativa (p valor x < 0.001)
desta porcentagem de familias de creches/pré-escolas particulares quan-
do comparada com as porcentagens das respostas das familias de es-
colas publicas e de escolas conveniadas/comunitdrias/filantrépicas. O
tipo de escola emergiu, dessa forma, como um mediador significativo
na dire¢do e interpretacio que as familias fizeram sobre as vivéncias das
criangas sobre as atividades escolares.

Entre as falas das familias que indicavam sentimentos negativos
apresentados pelas criangas durante a realizagio das atividades, encon-
tramos: “Minha filha fica angustiada em ficar na frente do computador
[...] Ela fica o tempo todo perguntando se jd pode sair” (Mae); “Faz mal
feito, empurrada, emburrada, desliga video e dudio. Como se fosse castigo”.
(Mae); “[Hd umal] falta de interesse da crianca em ver os videos e participar
de reunioes, exceto os encontros individuais de 10 min por semana” (Mae).

Os relatos apresentados informam que atividades propostas pela
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creche/pré-escola mediadas por tecnologias delinearam-se, por vezes,
como vivéncias desagraddveis e/ou dificeis para as criangas, de acor-
do com a percepgio dos adultos responsdveis. Ainda assim, em outros
momentos ou a depender das atividades e das criangas, tais propostas
foram significadas como experiéncias agraddveis e interessantes. Em al-
guns casos, familiares indicaram a coexisténcia de diferentes sentimen-
tos nas criangas, por vezes contraditorios, frente as diferentes atividades
remotas. O formato, o tempo e os recursos utilizados nas atividades
remotas, somados a questoes como a faixa etdria da crianga, seus sabe-
res, experiéncias e desejos, atuavam como elementos circunscritores das
vivéncias das criancas no que tange as atividades remotas.

Em meio a construcio de diferentes formas de relagoes entre as
creches/pré-escolas e criangas, os/as participantes da pesquisa mencio-
naram que as criangas manifestavam saudades dos colegas, amigos e
professores. Quando perguntados/as se nas atividades o/a professor/a
dialogava diretamente com a crianga, as porcentagens das respostas,
considerando aquelas criangas que estavam realizando atividades remo-
tas (n=712) foram: as vezes (39,3%), sempre (37,7%) e nunca (23,0%).
Tais dados indicam que as propostas das creches/pré-escolas pareciam
ocorrer, por vezes, sem o estabelecimento de relagdes préximas entre
professores e criancas, o que também poderia repercutir na forma como
as criangas vivenciavam as propostas e o distanciamento fisico.

Consideragoes Finais

A pesquisa, ao escutar as familias, evidenciou que as possibilidades de
vivéncias das criancas em tempos de pandemia de COVID-19 foram
circunscritas por elementos diversos, dependentes da estrutura e or-
ganizagio dos ambientes familiares e escolares. No ambiente familiar,
emergiram como elementos mediadores de tais vivéncias: as diversas
configuracoes familiares, com (im)possibilidades distintas de relagoes
intergeracionais e com coetineos; as condigoes de trabalho e de vida
dos genitores e/ou responsdveis pelas criancas; os tempos e espagos para
as interacoes e o brincar. Na relacdo com as creches e pré-escolas, evi-
denciamos como elementos delimitadores das vivéncias das criancas:
o tipo das escolas; o formato e os recursos (nio)utilizados nas ativi-
dades remotas; e a (ndo)promogio de interagio das criangas com as
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professoras.

Considerando tais elementos, entendemos que, segundo as fami-
lias, ocorreram vivéncias que foram protetivas da infAncia, mas também
vivéncias que nao contemplavam as necessidades de desenvolvimento
das criancas, sendo marcadas pelo distanciamento fisico, pela auséncia
de interagdes além dos membros familiares e pouca escuta da crianca,
especialmente por parte da instituigao escolar. Nas vivéncias infantis,
destacam-se os dados que apontam para a alta porcentagem de criangas
que passaram meses sem coetdneos como parceiros de brincadeiras, a
auséncia de espagos externos nas residéncias para a movimentagao, os
desafios na mediagio tecnoldgica de suas relagdes, principalmente com
a creche.

Neste contexto, os dados da pesquisa indicam a necessidade de aten-
¢d0 a crianga e sua expressividade, nas dimensoes cognitivas, motoras
e afetivas. O estudo evidencia a necessidade de que creches/pré-escolas
e familias, de forma préxima e articulada, garantam espagos de escuta,
interagio e acolhimento das criangas, considerando-as como sujeitos
socioculturais de seu tempo, de forma a mobilizar vivéncias e expe-
riéncias ricas e promotoras do desenvolvimento integral, em cendrios
adversos e desafiadores.

Por fim, é importante destacar que, embora a pesquisa sobre as crian-
cas, realizada com as familias, fornega informagoes relevantes para o co-
nhecimento de suas realidades e indicadores para familiares, professores
e gestores educacionais, ela ndo substitui a escuta das criancas. Pesqui-
sas com as criangas, que compreendam suas vivéncias por meio de suas
préprias vozes, sdo extremamente necessarias. Nesse sentido, chama es-
pecialmente atengio, nos dados, a super presenca da familia (adultos)
na vida da crian¢a no contexto da pandemia, em especial criangas de
classe média. Esse aspecto interroga os impactos dessa experiéncia nas
possibilidades de a¢do, liberdade e criagio das criangas, constituidas
também nas relagoes horizontais entre os pares, em espagos com dina-
micas distintas da familia e em mobilidades outras produzidas entre a
casa e as instituigoes. Ouvir as familias, nesse sentido, contribui para
o conhecimento de aspectos relevantes das condi¢oes que estruturam
as experiéncias das criancas. Contudo, a0 mesmo tempo, para que a
prépria pesquisa nao produza silenciamentos, é necessdrio reconhecer
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que ela tem limitacoes e levanta novas questdes que s6 podem ser co-
nhecidas com as criancas.
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ESCUTAR A CRIANCA E UM ATO
POLITICO-PEDAGOGICO

Marlene Oliveira dos Santos
Um comeco...

No descomego era o verbo.

S6 depois é que veio o delirio do verbo.

O delirio do verbo estava no comeco, 14 onde a
crianga diz: Eu escuto a cor dos passarinhos.

A crianca nao sabe que o verbo escutar nio funciona
para cor, mas para som.

Entio se a crianga muda a fun¢io de um verbo, ele
delira. [...]

(BARROS, 2011, p. 301).

A ESCUTA DE CRIANGAS EXIGE DO OUVINTE UMA CAPACIDADE QUE VAL
além de uma boa audigio. E preciso conhecimento, mas também sen-
sibilidade e disposi¢do para um mergulho no mundo real e fantdstico
da crianga. Esses sao meios que o ouvinte tem para buscar uma aproxi-
magido dos modos de ver, sentir, interpretar e teorizar da crianga sobre
as coisas e fendmenos que ela vai acessando, atualizando e produzindo,
desde o seu nascimento. O poema de Manoel de Barros convoca tanto
a professora' da Educacio Infantil como o pesquisador para esse lugar

1 Nesse artigo a expressio “professora” é utilizada para evidenciar que a docéncia na

Educagio Infantil é exercida, majoritariamente, por mulheres.
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de ir junto com a crianga, seguindo-a em seus devaneios poéticos e em
suas viagens linguisticas, artisticas, expressivas. Ser crianga é um estado
de criagao, de curiosidade, de investigacdo e de reinvengao da vida e do
mundo. Assim sendo, a crianga tem o dom de escutar a cor dos passa-
rinhos e mudar a fun¢ao de verbos em seus processos de imaginagao e
de leitura de mundo.

O tema da escuta de criangas tanto no cotidiano de escolas de Edu-
cagao Infantil como no contexto das pesquisas estd presente em estudos
nacionais (DIAS, 1997; CRUZ, 2008) e internacionais (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2008; SARMENTO, 2011). Este é um assunto pre-
sente no plano discursivo e em intimeras produgdes de profissionais da
educagio e de pesquisadores que vém se dedicando 2 realizagao de es-
tudos com/para/sobre criangas no Brasil e pelo mundo afora. Todavia,
a garantia do direito da crianga de ser escutada ainda nao foi assegura-
da, tendo em vista as prdticas adultocéntricas e autoritdrias que ainda
persistem no seio familiar, em projetos de educagio e de pesquisa e em
acoes de adultos para com as criangas na vida cotidiana. As criangas que
nio sao escutadas ou que pouco sio escutadas tém nome, raga, classe
social, sexo e habitam em diferentes espagos geogréficos. Sao criangas
com idades variadas, negras, indigenas, ribeirinhas, quilombolas, com
deficiéncia, pobres economicamente, moradoras do campo e de bairros
considerados periféricos de grandes cidades. Desse modo, a escuta de
criangas constitui uma temadtica relevante e com um espectro amplo de
investigacdo para o profissional que deseja estudar, pesquisar, atualizar
concepgoes e préticas, produzir conhecimentos com/sobre/para crian-
cas e assumir posicionamentos politicos e pedagdgicos em defesa da
crianga. Nesse contexto, pretende-se abordar a escuta de criangas como
um ato politico-pedagdgico, dando um zoom no contexto da escola,
mas sem perder de vista a escuta de meninos e meninas em outros
contextos, como o da pesquisa. O objetivo deste texto ¢ discutir sobre
a escuta de criangas mediante telas digitais no cendrio da pandemia
de Covid-19, evidenciando como professoras escutaram as criancas, em
seis secoes entrelacadas.

A escuta como ato politico-pedagégico
Comega-se explicitando que a palavra “ato” foi trazida para o texto na
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perspectiva bakthiniana. Bakthin (2010) entende este conceito como o
agir humano responsivo e responsdvel, alicercado na relagio ética com
outros sujeitos. Isto significa que aquele que escuta também se constitui
sujeito no encontro com o outro, tanto pelo discurso como pelas agoes,
assume responsabilidade pelo que diz e faz e se implica nos desdobra-
mentos do ato da escuta.

A escuta se configura como um ato politico porque envolve relagdes
de poder, decisoes da parte de quem escuta, uma vez que faz escolhas
em relacdo a quem vai escutar, o que vai escutar, quando vai escutar,
onde vai escutar e sobre o que vai fazer com o que escutou da crianca.
Aquilo que foi escutado da crianga pode ser alocado pelo ouvinte no
lugar da invisibilidade, da negagio, da subalternidade ou elevado ao
nivel de fontes essenciais e inspiradoras para a atualizagio de paradig-
mas educacionais, de prdticas pedagdgicas e de politicas publicas. O
que vem sendo feito com o que ¢ escutado das criancas por professoras
e pesquisadores? Visualiza-se essa indagac¢do como importante de ser
realcada nos debates académicos e nos processos formativos de profes-
soras e pesquisadores, pois escutar é uma primeira agio, mas ela nio
¢ suficiente para atender & compreensdo de crianca como um sujeito
de direitos, sécio-histérico, politico, competente, rico de iniciativas,
produtor de culturas e saberes (BRASIL, 2009; QVORTRUP, 2010;
STACCIOLI, 2013). Defende-se que o que foi escutado das criangas,
nos diversos contextos, extrapole as narrativas docentes, as pdginas de
monografias, dissertagdes, teses, artigos, socializagdes nos eventos aca-
démicos e alcance, cada vez mais, espacos institucionais estratégicos
da sociedade que incidem na constru¢io de projetos de estado, de so-
ciedade e de educagio que vao produzir repercussoes decisivas na vida
das criangas e de suas familias quanto a educagao, satde, cultura, lazer,
seguranga, trabalho e outros direitos essenciais do ser humano.

A escuta como ato pedagdgico funda-se quando a experiéncia de
falar e de ser escutado representa um gesto de acolhimento do ser hu-
mano que o escutador tem diante de si, quando o que foi escutado
se repercute tanto nas relagoes e interagdes, como no curriculo, nas
situacoes de aprendizagem que sio produzidas cotidianamente pela
professora e pelas criangas. E pedagégico toda experiéncia que possi-
bilita aprender, que alcanga, toca, afeta e produz sentido em quem se
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expressou € em quem escutou.

O ato de escutar ¢ uma agdo entre humanos que pode se constituir
em uma referéncia positiva ou negativa para a crian¢a, mas também
para o escutador. A positividade que se localiza no ato de escutar se
concretiza quando quem se expressou € quem escutou se sentem sa-
tisfeitos por estarem juntos e compartilhando aprendizagens, olhares,
duvidas, afetos, curiosidades, descobertas, quando o que foi expressado
foi acolhido e elevado ao starus de préticas sociais e culturais e retornou
aos processos pedagdgicos como nutrientes e fontes inspiradoras para
o trabalho docente na escola de Educacio Infantil. Essa positividade
pode ser refletida também no modo como o escutador se posiciona
corporalmente, no tom de sua voz, na aten¢io que dedica para escutar
quem e o que estd sendo dito, na forma como responde ao que foi de-
mandado, no tratamento dado ao que foi expresso pela crianga. Todas
essas atitudes se constituem experiéncias de aprendizagem, que podem
ser ricas e mobilizadoras ou inibidoras e pobres para a crianca. A negati-
vidade situa-se no oposto do que foi enunciado porque a experiéncia de
nao ser escutado é marcante e pode atingir, em diferentes intensidades,
a dimensao subjetiva da crianga, reverberando nos seus modos de ser,
de se relacionar, de aprender e de estar no mundo. Sao repercussoes que
afetam a identidade, a autonomia, as relagées socais e a aprendizagem,
dimensées que ainda estdo em processos de desenvolvimento, no caso
das criancas. A crianga tem o direito de ser escutada, acolhida, cuidada,
protegida e respeitada, ndo importando a sua idade, etnia, género, re-
ligiao, classe social, pertencimento geografico e sua condi¢ao de satde.

Toda crianga tem o direito de ser escutada: parece um cliché, mas
nao é!

Por que em pleno século XXI ainda se defende que criangas sejam es-
cutadas? O primeiro ponto que se destaca é que criangas continuam
sem serem escutadas, mesmo com o avango e a atualizagio do que ¢é
ser crianga feita em pesquisas realizadas em diversos campos do co-
nhecimento, como a pedagogia (ROCHA, 1998; OLIVEIRA-FOR-
MOSINHO, 2008; ROSEMBERG, 2014; CRUZ, 2008), a histéria
(KUHLMANN JR., 1998; ARIES, 1981), a antropologia (COHN,
2005; FRIEDMANN, 2020), a sociologia da infincia (QVORTRUP,
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2011, 2010; SIROTA, 2001; SARMENTO, 2005, 2011) € as epistemo-
logias negras (CAVALLEIRO, 2000; DIAS, 1997, 2015; DAMIAO,
2007; TRINDADE, 2005; NUNES, 2016; FRANCO; FERREIRA,
2017) e indigenas (COHN, 2000; POLESE, 2015). Entre os antncios
dos resultados de pesquisas e a alteragio de pensamentos e atitudes de
professoras, pesquisadores e de outros sujeitos da sociedade existe um
longo percurso, que precisa ser construido com agdes articuladas para
que as descobertas cientificas ecoem nos curriculos de formacao ini-
cial e continuada, para professoras e outros profissionais da Educacio
Infantil, e se tornem agendas e fontes primdrias para a formulacio de
politicas ptiblicas com uma visao de crianga como um sujeito s6cio-his-
térico e de direitos (BRASIL, 2009).

As marcas deixadas de uma visio histérica construida, a de que o
termo infincia (in-fans) refere-se aquele que nao fala, e de que a crian-
¢a, portanto, nio tinha voz, se expandiu e se enraizou em muitas so-
ciedades por vdrios séculos, adentrando o periodo atual, de modo que
ainda ¢ imprescindivel afirmar e defender que todas as criangas, meni-
nos e meninas, sejam escutadas.

Marcos histdricos, socioldgicos, psicolégicos e antropoldgicos mos-
tram que as criangas sempre tiveram voz e que essa voz nio foi escutada,
nao foi reconhecida como vélida para integrar os processos sociocultu-
rais e politicos de cada sociedade e de cada época. O lugar reservado
as criangas na histéria da educacio foi o da invisibilidade e de subal-
ternidade em relagdo aos adultos, o que impossibilita a escuta dessas
pessoas de pouca idade. A faixa etdria, nesse caso, ¢ um fator usado para
o questionamento da legitimidade do que as criancas dizem, pensam e
anunciam de/em suas invenges e compreensoes sobre as relagoes entre
humanos e sobre aquilo que estd no mundo.

Além da faixa etdria, a categoria de género também foi tomada como
um marcador para escutar ou nio criangas. O que as meninas dizem,
em algumas culturas, parece ter menos valor do que o que meninos fa-
lam, evidenciando que a escuta nao ¢ equitativa para todas as criangas.
Etnia, classe social e espago geogrifico também se juntam a essas di-
menses que mostram que a escuta da crianga nao acontece da mesma
forma para todas elas. As criangas pobres economicamente, morado-
ras do campo, de bairros considerados periféricos das cidades, criangas
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negras, ciganas, indigenas, ribeirinhas, com deficiéncia constituem gru-
pos de criancas que, em termos de escuta, pedem mais atencdo, uma
vez que as suas vozes sio ainda as mais invisibilizadas e silenciadas.

Em relacio as criangas negras, por exemplo, Oliveira (2004), em sua
dissertagao de Mestrado, evidencia como o tratamento dado a bebés
brancos e negros ¢ diferenciado na creche. E Eliane Cavalleiro (2018),
em seus estudos sobre o preconceito de meninos e meninas em esco-
las de Educagao Infantil, mostra como o siléncio e a invisibilidade sio
produzidos no cotidiano escolar e como criangas negras tém mais difi-
culdade de serem escutadas pelas professoras e por outros adultos que
estdo com elas diariamente.

Escutar a crianga é uma decisao intencional e interessada do sujeito
adulto. O adulto, com os seus conhecimentos, crencas e valores, esco-
lhe quem quer escutar. Por que em um grupo de criangas algumas sao
eleitas para serem mais escutadas? Quais sio os critérios usados pela
professora para escutar algumas criangas e outras nao? As escolhas po-
dem estar enraizadas em préticas excludentes e discriminatdrias natura-
lizadas que se repetem como sendo “normais” no cotidiano de escola de
Educagio Infantil. E uma escuta seletiva em que o adulto ouve quem
ele quer escutar.

A escuta da crianga parte, em primeiro lugar, de uma compreensio
de que aquela pessoa de pouca idade tem o que dizer e de que o que
ela vai expressar, com suas diferentes linguagens, ¢ importante de ser
escutado. Sem atender a essa premissa, a escuta fica prejudicada e pode
se constituir em uma pseudoescuta, pois sé ¢ possivel escutar o outro
quando ele ¢ visto como alguém que tem coisas relevantes a expres-
sar e a serem escutadas. Logo, a escuta da crianga pela docente estd
alicercada na concepgio que ela tem sobre crianga e no seu acervo de
conhecimentos e experiéncias pessoais e profissionais. O sujeito que es-
cuta disponibiliza tempo, dedica aten¢do individualizada, se predispoe
corporalmente, coloca todos os seus sentidos a disposi¢io para acolher
o que serd dito ou expressado pela crianga, desde os bebés.

A escuta, apenas com os ouvidos, exclui muitas criancas. Como se
escuta os bebés, por exemplo? Como se escuta criangas que possuem
distarbio da fala ou paralisa cerebral? A escuta s6 pelos ouvidos ¢ uma
atitude nio inclusiva, uma visio reducionista de quem ¢ a crianga e
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da sua multiplicidade de linguagens e formas de expressio. A crianga
pode se expressar oralmente, gestualmente, corporalmente e por um
repertdrio variado de linguagens, incluindo o siléncio. A escuta de uma
crianga se faz também pelo olhar, pelo toque, pelo gesto, pelas expres-
soes artisticas (teatro, danga, musica, artes pldsticas), pela brincadeira,
pelo jogo, pela palavra, pela fotografia, pelo desenho, por mais cem e
mais cem linguagens, como disse o pedagogo italiano Loris Malaguzzi.
Professoras e pesquisadores devem escutar a crianga com todos os seus
sentidos (visdo, audi¢io, olfato, paladar e tato), adotando uma postura
de escuta inclusiva que envolve olhar, ouvir, tocar, cheirar e saborear
para escutar. O ser humano, antes mesmo de nascer, jd faz uso do sis-
tema auditivo na vida intrauterina, mas quando ele chega ao mundo,
para escutar outros humanos ele precisa aprender, pois essa ¢ uma cons-
trugio social e politica.

Na perspectiva de Paulo Freire (1996), a escuta consiste na “[...] dis-
ponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a abertu-
ra 2 fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas do outro” (p.135). E
ele complementa “Aceitar e respeitar a diferenga é uma dessas virtudes
sem o que a escuta nao pode se dar.” (p. 136). O que significa estar
disponivel para o outro? Estar disponivel remete a uma ideia de estado
humano que pressupoe a disposicao de seus sentidos, seu tempo, seu
conhecimento para escutar o outro. Nao importa se 0 outro que estd
diante de quem vai escutd-lo pensa diferente e tem visoes distintas das
suas. £ muito provével que o que a crianga vai narrar ou se expressar
seja distinto do modo de ver do adulto. A crianga enxerga as pessoas, as
relagoes, as coisas que estio no mundo e o mundo em si de um ponto
de vista proprio que s6 ¢ tangivel pelas suas enunciagdes e criagoes.
Desse modo, as diferengas expressas na fala e nos gestos de uma crianga
s6 podem ser respeitadas se houver alguém que possa escutd-la. Isto
quer dizer que o ato de escutar se torna possivel quando aquele que
vai escutar estd dedicado para acolher o que serd dito ou expressado,
mesmo sendo diferente do ponto de vista e da compreensao que o es-
cutador possui. “Somente quem escuta paciente e criticamente o outro,
fala com ele, mesmo que, em certas condigdes, precise de falar a ele.
[...] O educador que escuta aprende a dificil licio de transformar o seu
discurso, as vezes necessdrio, ao aluno, em uma fala com ele.”, diz Freire
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(1996, p. 129).

A escuta da crianca pode ser uma poderosa maneira de atualizar
tanto discursos como conceitos, concepgoes tedrico-metodoldgicas,
relagbes e formas de comunicagio entre pesquisadores, professoras e
criangas. A escuta paciente e critica ¢ um pressuposto para falar com
a crianga, pois requer entendimento e aceitagio do tempo da crianga,
bem como do seu ponto de vista. A escuta critica significa nao se anular
com o que foi expressado pela crianga, mas colocar-se em movimen-
to dialdgico e de alteridade alicercado no respeito as diferencas, como
mencionado acima. A escuta, na visao de Freire, é eminentemente poli-
tica, pois estar disponivel ao outro e escutar de maneira paciente e criti-
ca sdo decisoes que s6 podem ser tomadas por quem vai escutar. A outra
face desse processo ¢ estar indisponivel para a escuta, ouvir de modo
aligeirado e autoritdrio, o que se configura em uma pseudoescuta.

O pesquisador Gianfranco Staccioli (2013) defende a abertura para
a escuta como um principio educativo, constituindo-se em um método
de trabalho que pressupée o acolhimento da crianga com todas as suas
dimensoes. Para o autor, “A escuta ¢ um trabalho ativo por parte de
quem ouve”. (STACCIOLIL, 2013, p. 37). Portanto, escutar faz parte do
trabalho da professora, um trabalho que requer conhecimento, sensibi-
lidade, ética e disponibilidade, como também defendeu Freire. Staccio-
li (2013, p. 37) assinala: “Escutar significa uma postura de investigacio,
significa tentar colocar na perspectiva da crianga que estd querendo
entender os mecanismos da linguagem, e significa tentar compreender
quais hipéteses a crianga estd construindo.” Ou seja, é potencializar um
paradigma de Educacgio Infantil que coloca a crian¢a na centralidade
do processo pedagdgico, que reconhece que ela estd enredada em uma
teia de relagoes e enxerga a professora como aquela que pesquisa, que
expande sua curiosidade e suas descobertas junto com a crianga nas
situacoes de vida cotidiana.

Quando um adulto assume uma postura de escuta,
nio corrige as explicagdes que as criancas dio, pelo
contrdrio, deixa que tomem corpo os modelos ¢ as hi-
péteses que estao elaborando. Intervém, no méximo,

para confirmar, retomar (como se diz em psicologia,
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espelhar), repropor, para problematizar (ou, como se

diz, negociar) (STACCIOLIL, 2013, p. 38).

A elaboragao de Staccioli sobre a escuta da crianga diz respeito a
visibilidade de uma pedagogia que poe a crianca em movimentos con-
tinuos de aprendizagens construidas por meio de experiéncias propor-
cionadas pela professora que jd tem a postura de escuta incorporada em
seu agir pessoal e profissional, de modo que respeita e acolhe as teorias
das criangas e as nutre com apoio e proposi¢ao de novos desafios, para
que elas continuem construindo seus percursos livres das intromissoes
excessivas e abusivas da professora.

A pedagogia da escuta é uma atitude para a vida e ndo apenas uma
pedagogia para a escola (RINALDI, 2016). Essa ¢ a defesa de Rinaldi:
“Escutar significa estar aberto as diferencas e reconhecer o valor no
ponto de vista e da interpretacao do outro. Logo, escutar torna-se nao
s6 uma estratégia pedagdgica, mas também uma forma de escutar e de
ver os outros”. (RINALDI, 2016, p. 237). A escuta, além de ser uma
estratégia pedagdgica e um método de trabalho, é um ato politico-pe-
dagégico que revela como o ouvinte vé o outro e se posiciona diante
dele no ato de escutar, o que dialoga com a dimensio politica da escuta
discutida por Paulo Freire (1996).

No contexto da pandemia de Covid-19, criangas foram escutadas
por professoras e pesquisadores com a necessidade de conhecer como
elas estavam com suas familias em situacio de isolamento fisico e de
tomar as providéncias em relagio ao direito a educagio, a sua seguranga
e bem-estar. As criangas ainda constituem o grupo populacional mais
vulnerdvel. Portanto, faz-se necessdrio escutd-las para garantir que seus
direitos essenciais sejam assegurados, como alimentagio, protegao, sai-
de, educacio. Das indmeras pesquisas realizadas durante a pandemia
com/sobre/para criangas, citam-se aqui os trabalhos de Ribeiro (2021),
Alves, Carmo e Franco (2021) e Soares, Canda e Chaves (2021), que
escutaram criangas sobre a vida, a escola e seus direitos no acontecer
pandémico. As narrativas das criangas sio ricas e potentes e mostram a
beleza de seus pontos de vista.
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Principios inegocidveis para a escuta de criangas em diferentes
contextos

Em relagio a escuta de criangas na drea de educagio, reconhece-se que
o acervo de estudos nacionais e internacionais vem se ampliando e se
constituindo um campo consistente e relevante de conhecimentos que
envolvem dimensoes éticas, metodoldgicas, tedricas, politicas e pedagd-
gicas sobre a escuta de criangas em diferentes contextos socioculturais.

Mesmo com o avanco nos estudos sobre essa temdtica, a escuta de
criangas e o que deve ser feito com o que elas dizem, ainda se constitui
em um desafio tanto para a professora da Educag¢ao Infantil como para
estudantes e pesquisadores que trabalham em institui¢oes de ensino su-
perior. A escuta de criangas fundamenta-se em principios considerados
inegocidveis, seja no contexto da escola, seja no contexto de pesquisas.
Elaborou-se doze principios que podem subsidiar os atos de escuta de
meninos e meninas em distintos espagos de pertencimentos culturais,
étnicos, geogréificos e educacionais:

A crianga é um ser humano, uma pessoa de pouca idade, recém-che-
gada ao mundo, que tem muito a dizer-fazer-criar-produzir mediante
suas multiplas linguagens e formas de expressio.

Ser escutada é um direito inaliendvel de todas as criancas, indepen-
dentemente de sua faixa etdria, género, religido, pertencimento étnico,
socioecondmico, geogrifico, de sua condigio de satde.

Todo ato de escuta da crianga deve garantir a ela liberdade para
decidir se quer ou nio se expressar, sem que a sua integridade fisica,
moral e psiquica seja afetada.

A linguagem eleita pela crianga para se expressar deve ser acolhida e
respeitada por aquele que vai escutd-la.

A crianga pode ser escutada tanto em contextos de agio esponti-
nea (parques, pragas, escolas, praia, assentamentos, aldeias...) como
em contextos organizados (rodas de conversa, entrevista, sessoes de
brincadeiras...) para tal finalidade, mas sem expd-la a situagdes de
constrangimentos.

O tempo da escuta pode ser interrompido pela crianga no momento
em que ela desejar e nao quiser mais expressar-se.

A exposi¢ao do contetdo, da imagem e do nome da crianga sé pode
ocorrer se houver autoriza¢io da crianga e/ou de seus responsdveis,
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preferencialmente dos dois.

As demandas apresentadas pela crianga nos atos de escuta devem ser
avaliadas e atendidas para que ela nao fique sem resposta ou exposta a
longos periodos de espera.

O contetdo trazido pela crianca nos atos de escuta pode se tornar si-
giloso e ser encaminhado aos 6rgaos competentes da 4rea de assisténcia
social e de educagao se ele a expoe a risco de vida, a situagdes de maus-
tratos, trabalho infantil, exploragio sexual e outras formas de violagoes.

O que for produzido de imagem, video, texto ou outro género a
partir da escuta da crianga deve ser compartilhado com ela atendendo
as especificidades de sua faixa etdria.

A escuta da crianca pauta-se em pressupostos éticos, estéticos e poli-
ticos e se sustenta na compreensio de que tanto aquele que se expressa
como aquele que escuta sdo interlocutores potentes ¢ podem concor-
dar ou discordar com o que é anunciado, mas sem perder de vista a
alteridade.

O lugar para a escuta da crianga precisa ser seguro, confidvel e sem a
interferéncias de adultos que nio estejam envolvidos no ato de escuta.

A metodologia e os resultados da pesquisa

Esta se¢io tem como objetivo apresentar os aspectos metodoldgicos
do estudo e refletir sobre a escuta de criancas mediante telas digitais
considerando as narrativas de professoras da Educacio Infantl que
convidam para o didlogo outros autores sobre diferentes temdticas que
emergem de suas falas.

A pesquisa em questao dialoga com a abordagem qualitativa (BOG-
DAN; BIKLEN, 1994) e possui caracteristicas de um estudo exploraté-
rio, pois a intengao foi escutar professoras para compreender o que elas
experienciaram no exercicio da docéncia na pandemia no que tange a
escuta de criangas por intermédio de telas digitais, j4 que o distancia-
mento fisico foi instaurado tanto para as docentes como para as crian-
cas, ¢ o direito a educacio nao entrou em quarentena. A realizagio de
investigagoes sobre fendmenos que ainda estao em andamento é um de-
safio para o pesquisador, mas lhe permite também chegar a conclusées
céleres, o que pode contribuir para que docentes e gestores, juntamente
com as familias e as criancas, possam tomar decisoes sobre os processos
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educativos e fazer suas escolhas diante das rdpidas mudangas que ocor-
rem em virtude da circula¢io e movimentacio do virus na sociedade,
como foi o caso do SARS-CoV-2 na pandemia de Covid-19.

As docentes convidadas para participar da pesquisa trabalham na
rede publica e privada de um municipio baiano, mas para esse texto de-
cidiu-se pela andlise e reflexio de narrativas das professoras que traba-
lham na rede publica de educagio. As professoras se autoidentificaram
como pardas e pretas, possuem idade entre 35 a 50 anos e atuaram, em
2020, em grupos de criangas da creche e da pré-escola (G2, G3, G4 ¢
Gs). No texto elas foram identificadas pela letra inicial do seu nome e
pela inicial do tltimo sobrenome, uma vez que o anonimato das identi-
dades foi um pacto firmado entre a pesquisadora e as docentes por meio
da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido on-/ine.

A escuta das professoras ocorreu por meio de um formulario on-/ine
(Google Forms) que continha 15 itens, sendo sete questoes referentes a
identificagio (nome, e-mail, idade, cor/raga, dependéncia onde exerce
a docéncia, grupo de crian¢a com que trabalhou em 2020) e oito per-
guntas sobre a docéncia na pandemia e a escuta das criangas mediante
as telas digitais:

1) Como voce se sente exercendo a docéncia remotamente no con-
texto da pandemia de Covid-19?

2) Quais sao as plataformas e artefatos tecnoldgicos que vocé tem
utilizado para escutar as criangas pelas telas digitais?

3) O que vocé tem feito para escutar as criancas pelas telas digitais?

4) Quais experiéncias as criancas tém compartilhado com vocé?

5) O que sente ao escutar as criangas pelas telas digitais?

6) O que mais chamou sua aten¢io nas falas das criancas? Por qué?

7) Como as falas das criangas pelas telas digitais tém ecoado na orga-
nizago de seu trabalho pedagégico no contexto pandémico?

8) O que mais gostaria de dizer sobre a escuta das criangas pelas telas
digitais?

O formuldrio foi enviado para as professoras pelo aplicativo de
mensagem instantdnea, o WhatsApp, de cada uma delas, no inicio do
més de maio de 2021 e devolvido respondido até o dia 15 do més citado.
As falas das professoras foram importadas da plataforma Google para
um arquivo de Word, no qual se organizou em quadros as perguntas
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e respostas. Depois as respostas foram numeradas e identificadas. Em
seguida, destacou-se as falas das trés professoras de escolas particulares
com a cor laranja, uma vez que elas nio seriam incluidas neste tex-
to. As narrativas das cinco professoras da rede publica permaneceram
com a fonte na cor preta e, 3 medida que a pesquisadora foi fazendo
a leitura das falas, foram marcadas de verde apenas aquelas que seriam
incorporadas e analisadas no corpo deste capitulo. De cada pergunta
foram escolhidas no méximo trés falas, aquelas que possibilitassem uma
discussdo alinhada ao objetivo delineado para o texto. A seguir apresen-
ta-se o0 que as professoras disseram e sentiram em relacdo a escuta das
criancas mediante as telas digitais.

A escuta de criangas mediante telas digitais: o que dizem as professoras

O exercicio da docéncia na Educacio Infantil na pandemia ainda nao
findou. Retornou-se presencialmente para o espago fisico da escola,
mas o planeta ainda convive com o SARS-CoV-2, que, pela inadequa-
¢a0 do comportamento e da postura negacionista de seres humanos em
relagdo a ciéncia e aos cuidados necessdrios para a contengao do virus,
vem sofrendo mutagoes e ameagando o retorno de protocolos de bios-
seguranga mais severos, como foram vividos pela populagio mundial
durante meses nos anos de 2020 e 2021.

Os sentimentos expressos pelas professoras revelam uma docéncia
no contexto da pandemia de Covid-19, marcada por cansago, tristeza,
desafios e muitas preocupagoes relacionados as criancas e suas familias,
a pessoa da professora e a professora em si. Quando perguntadas sobre
como se sentem exercendo a docéncia na pandemia, responderam:

Triste, cansada, cheia de saudades e muito desacreditada.
(Professora M.S.) Me sinto bastante desafiada, preocu-
pada com a acessibilidade ¢ em uwma constante busca de
fazer o melhor (sem nenhuma certeza de formatos...), a
Jfim de manter o vinculo das criangas comigo e com a ins-
titui¢do escolar, oportunizando momentos construtivos

com muito afeto e escuta. (Professora M.C.)
A busca pela manutengao do vinculo da crianga com a professora e
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com a instituigao foi a prioridade, especialmente, nos meses iniciais da
pandemia, quando as docentes ainda estavam buscando compreender o
que que estava acontecendo e o que poderia ser feito para nao abando-
nar as criangas. Para isso, elas recorreram aos seus saberes ¢ praticas, ao
aplicativo WhatsApp e a plataforma Google Meet para escutar as criangas.

Essa escuta mediante as telas digitais se concretizou com o envio de
orientagoes, sugestoes e proposicio de atividades, como pode ser visto
nas falas de trés professoras:

Envio mensagem, poemas, miisicas e brincadeiras em
busca de qualquer retorno delas. Ougo a qualquer hora
do dia, domingos e feriados, sempre que elas mandarem.
(Professora M.S.)

Encontros virtuais (coletivos) ¢ chamadas de video pelo
zap (individuais e coletivas). (Professora J.S.)
Mantenho a nosso caminho de comunicacio livre, sem

amarras de momentos especificos ou tempo. (Professora

M.C.)

A nio fixagao de um hordrio e de um dia para escutar as criangas foi
uma caracteristica que se destacou nas falas de duas professoras. Uma
docéncia que nio tem hora para comegar e para terminar. Essa é uma
questio que fica para reflexao sobre o que significou exercer a docéncia
no contexto pandémico e sobre que interfaces podem ser estabelecidas
com as condi¢oes de trabalho ofertadas as professoras.

Muitas experiéncias das criangas foram compartilhadas com as do-
centes mediante as telas digitais na pandemia. Eis o que a Professora
M.C. destacou do que escutou das criangas:

As criangas tém compartilhado uma diversidade de
experiéncias. Conversam sobre tudo! - Falam sobre o
momento pandémico e suas aprendizagens frente a essa
realidade; - Buscam compreender o ndio estar na escola;
- Conversam sobre o dia a dia longe da rotina onde a es-
cola (enquanto espago fisico) se fuzia presente e contam o

que tém feito e como estd a rotina em casa; - Falam sobre
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sentimentos e desejos; - Contam sobre mudangas que tém
observado em si (a troca de dentes, o crescimento do cabe-
lo, etc.), novas conquistas e aprendizagens; - Falam sobre
as atividades propostas e como foi realizd-las (satisfacdo,
dificuldades, curiosidades, se precisaram de ajuda, etc.);
- Conversam sobre pessoas e utensilios presentes na escola
e projetam o retorno...; - Perguntam sobre os colegas e ex-
pressam o desejo de uma comunicagio direta com alguns
deles (pedem o contato). ENFIM, MUITA CONVER-
SA E ESCUTA! (Professora M.C.)

As criangas sabem o que acontece na sociedade e nao ficam alheias,
elas constroem seus pontos de vista, tém uma visao transversal dos
acontecimentos, se preocupam com as pessoas, falam sobre temas do
cotidiano, da vida, manifestam interesses, sentimentos e preocupagoes
consigo e com os outros. As criangas tém muito o que narrar ¢ a pro-
fessora tem muito o que escutar. Néo foi a toa que a Professora M.C.
colocou em letras maitsculas a tltima frase de sua narrativa.

Os sentimentos das professoras sobre o que escutaram das criancas
por intermédio das telas digitais sio plurais, como disse a Professora
M.C., mas a “saudade” marcou fortemente essa experiéncia de escuta
das criangas pelas docentes.

Saudades, vontade que tudo voltasse para o que era antes. (Profes-
sora M.S.)

Um misto de sentimentos de A a Z. Muita alegria de falar e ver
seus rostos crescidos, sorrisos “banguelos” e impoténcia por nio poder
Zelar pelo bem-estar, alimentagio, conforto e seguranga dos pequenos.
(Professora J.S.)

Amor e muita saudade! (Professora M.C.)

As mensagens sio quase sempre de saudades! Numa des-
tas mensagens eu é que falava da minha saudade e de-
sejo de que tudo passasse logo. Ai fui surpreendida com

a mensagem de Luna’, 4 anos, me dizendo: “Professora

2 Nome ficticio para preservar a identidade da crianca.
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tenha fé, vai passar, use mdscara, dlcool gel e paciéncia,
num tem outro jeito”! Fico pensando na sabedoria dela,
no argumento o tempo todo! Inesquecivel também sio as
mensagens e experiéncia de Teresa? com sua familia! Ela
danga, faz receitas e canta lindas miisicas com seus pais,
artistas! (Professora M.S.)

As telas digitais permitiram durante a pandemia de Covid-19 encon-
tros, celebrages, acolhimento do choro, de alegria, de riso, pedido de
socorro, compartilhamentos de experiéncias e de descobertas feitas em
casa a partir das orientagoes das professoras e da prépria familia. Por
outro lado, sabe-se que as telas ndo comportam a saudade, a saudade
da professora, da crianga, da escola, de poder fazer o que se fazia antes,
o0 que provavelmente nio acontecerd. Saudade ¢ uma palavra genuina-
mente brasileira e, no contexto pandémico, ela foi sentida intensamen-
te por seres humanos de todas as idades.

As condicoes de moradia das criangas e a rejeicdo da crianga por
parte da mie também aparecem nas falas das criancas escutadas pela
Professora J.S.:

Duas falas chamaram a minha atengio na conversa com
as criangas. Uma a menina me disse: - prd, eu estou com
muita saudade da escola. A minha mae nio me aguenta
mais aqui em casa’. Na outra, a menina surpresa diz:
olhe ele aqui 6 minha mae, passando bem perto do sofd.
Tem dois. O prd, toda hora esses ratos passam aqui no

beco e entram aqui em casa!” (Professora J.S.)

Duas das professoras que participaram da pesquisa disseram que
nao escutaram as criangas e que a escuta foi feita pela equipe gestora da
escola de Educacao Infantil:

Em 2020, infelizmente, nio consegui escutar as minhas

criangas e, até hoje, eu ndo me perdoon por ndo ter

3 Nome ficticio para preservar a identidade da crianca.
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passado por cima de terceiros para ter tentado. (Profes-
sora D.A.)
Nio hd contato direto. Apenas visualizo as imagens e

videos enviados. (Professora S.M.)

Tem-se af a terceirizacio da escuta no 4mbito da docéncia na Edu-
cagio Infantil, quando terceiros escutam as criangas e passam para as
professoras o que elas disseram e mostram o que fizeram (videos, dese-
nhos, escritas...). Sobre esse assunto a Professora S.M. disse:

O contato ¢ feito por meio de grupos de WhatsApp. A
Coordenagio faz a mediacio enviando cards com orien-
tagoes, os videos e materiais sugeridos no planejamento
e posta a evolutiva das familias em um grupo fechado
no Facebook para que os professores possam visualizar.

(Professora S.M.)

A centralizacio da escuta da crianga nas maos da Coordenagio pe-
dagégica ou de outro profissional da escola ¢ uma prdtica que vai na
contramao dos principios e fundamentos da Educacdo Infantil. A pro-
fessora planeja e elabora as atividades para as criangas, mas nao poder
estar com elas, mesmo que seja mediante as telas digitais, o que é possi-
vel em contextos de excepcionalidade, parece faltar uma parte essencial
da docéncia na Educacio Infantil, o encontro com a crianca.

Nota-se que as narrativas das professoras sobre a escuta de criancas
mediante as telas digitais expressam que foi uma escuta fundamental
para dar continuidade ao exercicio da docéncia no contexto pandémi-
co, mantendo e fortalecendo os vinculos entre as criangas e a professo-
ra, orientando e desenvolvendo acées com as criancas e suas familias,
acolhendo as experiéncias das criangas e buscando fazer ecoar no traba-
lho pedagégico o que foi escutado das criangas pelas telas digitais, como
disse a professora (M.S.): “As falas sao importantes demais! Os retornos
delas as nossas postagens sio nosso termdémetro!”

Viu-se que as professoras buscaram escutar as criangas pelas telas
digitais e que aquelas que nio conseguiram, por decisées institucio-
nais, sentem o arrependimento de ndo terem insistido para estar com as
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criangas na modalidade on-/ine. Escutar a crianga ¢ direito, ¢ atitude, ¢
ato politico-pedagdgico de que nio se pode abrir mio. Acredita-se que
o mundo se torna melhor quando a crianca é escutada.

Um final...

A escuta de criangas mediante telas digitais pode ser validada, conside-
rando que, em crise sanitdria ¢ humanitdria, nem sempre serd possivel
o encontro presencial entre criangas, professoras e outros profissionais.
E importante que essa escuta seja fundamentada em principios inego-
cidveis listados neste texto, que o exercicio da docéncia seja pautado em
concepgoes que dialoguem com o que vem sendo produzido, nacional-
mente ¢ em outros paises, em termos de conhecimentos, de orientacoes
e de diretrizes sobre a educagdo das criancas contextualizada, investiga-
tiva e participativa.

Escutar ¢ um ato politico-pedagdgico intencional que envolve es-
colhas, relagoes de poder, conhecimentos e pode produzir repercussoes
positivas ou negativas na vida e na trajetéria escolar de uma crianca.
Esta premissa é vdlida tanto para a professora da Educagao Infantil
como para estudantes da pds-graduagio e pesquisadores que tém esse
tema no seu horizonte de estudo e de pesquisa.

O exercicio da docéncia na Educagao Infantil no contexto da pan-
demia de Covid-19 foi diverso, pautado em principios e referenciais
teérico-metodoldgicos distintos, o que permite nao fazer generalizagoes
sobre as experiéncias vividas por criangas e docentes, mas afirmar a ur-
géncia de construcio de inventdrios sobre as docéncias experienciadas
na crise sanitdria mundial provocada pelo SARS-CoV-2. Inventirios
que revelem as singularidades, as aprendizagens, os afetos, os sofrimen-
tos, as alegrias, as contradigoes, as negacoes, os desejos de criangas,
docentes, gestores e familias. Sabe-se que criangas foram escutadas e
outras nio foram escutadas, mas os motivos para a nio-escuta nao se
justificam, pois toda crianca tem o direito de ser escutada. Conclui-se
que a escuta de criangas por intermédio de telas digitais ¢ um ato poli-
tico-pedagodgico, que pode ser experienciado tanto em situacoes da vida
cotidiana como no exercicio da docéncia em contextos de excepciona-
lidade, abreviando o distanciamento fisico, possibilitando a construgao
de aprendizagens, promovendo o acolhimento de gestos, narrativas,
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expressoes e sentimentos diversos da crianga, da professora e da familia.
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VIVER A PANDEMIA NA ZONA
RURAL DO CARIRI PARAIBANO:
CONVERSAS COM CRIANCAS

Fernanda de Lourdes Almeida Leal
Kitia Patricio Benevides Campos
Rayffi Gumercindo Pereira de Souza

Introdugao

Eu me sinto bem e lisonjeada [no Cariri].
Porque é um ambiente bom de se viver,
um ambiente calmo.

Minervina, 13 anos

Tenho muito orgulho de morar no Cariri.
Porque muita gente de fora

fica discriminado o lugar,

€ ndo € assim que as coisas sao.

Dizem que aqui néo presta!

Que aqui é um lugar ruim,

que ndo tem artes, essas coisas.

O que eu vejo ndo é nada ruim.

Se ndo for bom, ruim é que ndio é/

Isatas, 12 anos
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ESTE CAPITULO SITUA-SE NO CONJUNTO DE ESTUDOS E PESQUISAS QUE
vém sendo desenvolvidos por pesquisadores e pesquisadoras do Gru-
po de Estudos e Pesquisas Infancias, Educagio Infantil e Contextos
Plurais (GRAO) (DGP/CNPq-UFCG), do qual as autoras e o autor
deste texto fazem parte. O interesse, a escuta ¢ as pesquisas relacionadas
as criancgas e infincias inseridas no contexto rural tém se colocado de
forma regular, prioritariamente por meio de pesquisas desenvolvidas
no 4mbito do Mestrado em Educagio da UFCG e, também, por meio
de projetos de extensdo junto a docentes que atuam com criangas da
Educacio Infantil em territérios caracterizados como rurais (VEIGA,
2002).

Traremos para a reflexdo a “escuta exploratéria” que foi realizada
junto a quatro criangas do assentamento Mandacaru, localizado no Ca-
riri Paraibano, municipio de Sumé, que faz parte da caatinga — bioma
que, a primeira vista, pode ser tido como um lugar indspito, mas que,
de fato, ¢ um dos mais ricos do planeta. O contato foi feito inicialmen-
te com uma lideranga do assentamento, que articulou junto a algumas
familias 0 momento de conversa com as criangas. Esse momento ocor-
reu no dia 29 de janeiro deste ano, e foi realizado de forma virtual pela
Plataforma Google Meet. As familias e as criangas autorizaram suas
participagoes e identificagdes por meio do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e do Termo de Assentimento Livre e Escla-
recido (TALE), autorizando também a gravacio da conversa, que foi
posteriormente transcrita.

Nossas bases tedrico-metodoldgicas ancoram-se na concepgao de
experiéncia, segundo Walter Benjamin, na realizagio de uma “escuta
exploratéria” para levantar e produzir dados, e numa compreensio de
criangas e infAncias baseada nas perspectivas da Pedagogia e Sociologia
da Infincia. Também foram fundamentais a andlise dos dados os con-
ceitos de cotidiano, educacio e escola, bem como uma contextualiza-
¢a0 sobre campo e Educacio do Campo.

A aproximagio junto as criangas foi realizada por meio de uma “es-
cuta exploratéria” em busca de significados e sentidos, construidos e
partilhados por elas em relagio a pandemia de Covid-19. As pesquisa-
doras ¢ o pesquisador ji haviam dialogado com essas criangas durante
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outra atividade, realizada em parceria com a Frente Nordeste Crianca’,
momento em que propomos a constru¢io de desenhos por criangas do
Nordeste sobre suas vivéncias e sentimentos durante a pandemia. No
caso da Paraiba, tal atividade foi feita com cinco grupos de criangas
de lugares e contextos diferentes, culminando com a escolha de um
desenho, que compoés o Catdlogo Olhares das Infancias®. Essa acdo foi
realizada pela Frente Nordeste Crianga, junto com o Conselho Federal
de Psicologia.

Para construir este capitulo, seguimos o seguinte percurso: apre-
sentagdo da nossa concepgao de criangas e infincias; reflexao sobre o
conceito de experiéncia em Benjamin, na relagio com a importincia
da narrativa para que o vivido ganhe estatuto de experiéncia, como
também do que estamos tomando como “escuta exploratéria’; apresen-
tagdo e andlise das categorias construidas a partir da escuta das criangas
(as categorias foram “O cotidiano das Criangas no Assentamento Man-
dacaru” e “Campo, Educagio e Escola: o ponto de vista das Criangas”).
Por fim, tecemos nossas consideracoes finais.

As criangas, suas infincias e a vida

Como pesquisadores das infincias e educacio, reconhecemos que, ao
longo da histéria da humanidade, diversas imagens de crianga tém sido
produzidas culturalmente nos mais distintos cendrios sociais e politi-
cos. Durante nossas trajetdrias de pesquisa, especialmente a partir de
nossas experiéncias desenvolvidas de modo colaborativo no 4mbito do

1 Um coletivo constituido por representantes de todos os estados do Nordeste, de
Redes Estaduais da Primeira Infancia, de Féruns de Educagao que integram o Mo-
vimento Interféruns de Educacio Infantil do Brasil (MIEIB), de representantes do
Conselho Federal de Psicologia (CFP), das ONGs Avante e Campanha Nacional
pelo Direito & Educacio, de universidades publicas (federais de Alagoas [UFAL],
Bahia [UFBA], Maranhio [UFMA], Paraiba [UFCG e UFPB], Pernambuco
[UFRPE], Piaui [UFPI], Sergipe [UFS], Rio Grande do Norte [UFRN e UFER-
SA], estaduais de Sao Paulo [FEUSP e FFCLRP-USP] e do Rio Grande do Norte
[UERN]) e de pesquisadores(as) e estudantes de variadas dreas, vinculados(as) ao
Projeto Mandacaru, Circulo Temdtico de Violéncia e Direitos Humanos.

2 Disponivel em: https://site.cfp.org.br/publicacao/nordeste-crianca-olhares-das-in-

fancias/. Acesso em: 13 fev. 2022.

97



GRAO/UFCG, temos corroborado diversas outras investigagoes, que
tém apontado uma nova imagem das criancas (SARMENTO; PINTO,
1997; ROCHA, 1999), na qual elas nio sio simplesmente definidas pe-
los adultos, mas se colocam como sujeitos produtores de cultura, isto ¢,
que inventam modos de ser e estar no mundo.

Ao pensarmos com Benjamin (1984) sobre a capacidade criativa e
libertadora de as criangas construirem seu préprio mundo, a partir das
relagoes que estabelecem com o mundo dos adultos, temos refletido
sobre a complexidade que compée tal ato criativo infantil, levando em
conta uma concepgao de crianga que jé é sujeito na vida. Defendemos
uma nova imagem delas, na qual sdo reconhecidas como competentes,
socidveis, curiosas, ativamente envolvidas na proposi¢io de experién-
cias e na formula¢io de suas identidades singulares e coletivas.

As criangas possuem formiddvel habilidade de olhar para as relagoes
dos adultos e, com originalidade, apresentar novas formas de ler e viver
a vida. Em diversas situagoes, elas nos dizem que sio protagonistas de
suas proprias existéncias — por exemplo, ao pararem para olhar o céu e
acompanhar as nuvens, transformar um ldpis em um avido, construir
mini edificagées com pedras e gravetos, dentre outras agdes lidicas e
regadas de imaginagao, elas nos informam que produzem seus proprios
sentidos, de modos especificos, como através dos atos de brincar, de
fazer de conta e tantas outras formas.

Assim, temos a criatividade como um dos elementos constitutivos
do ser crianga, que passa fundamentalmente pela dimensao da imagi-
nagio, ou seja, elas nao se conformam com aquilo que estd posto em
primeiro plano nos espagos, nos objetos, nas pessoas, na vida. Buscam
inventariar e encontrar outras possibilidades de existéncia e relagoes
consigo, com os outros ¢ com as coisas do mundo, que ndo precisam
estar necessariamente vinculadas ao real, mas que necessitam simples-
mente possuir sentido para elas.

A partir desse angulo, consideramos que, ao produzirem regimes
préprios de percepgoes, interpretacoes e significagoes da vida, as crian-
cas caminham por percursos que as levam para além do esperado, fra-
turando o instituido e ressignificando processos adultizados. A capaci-
dade de parar e olhar de modo atencioso para os detalhes cotidianos
da vida, que muitas vezes sdo vistos como insignificantes pelos adultos,
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faz-se como outra caracteristica das criangas enquanto sujeitos de agio.
Para elas, os detalhes nao sio pouco, pois encontram nestes fontes de
profundas e imensas descobertas de saberes e produ¢io de conheci-
mentos e experiéncias. Enxergam relagoes, exploram sensagoes e criam
sentimentos — uma vez que elas no tém pressa de passar por aquilo que
parece ser pequeno, se demoram em desbravar a poténcia das ‘peque-
nices’, observam objetos, transformam-nos em outros imagindrios, ex-
perimentam texturas, comparam formatos, unem elementos distintos e
criam outros inauditos, se deixam tocar e se maravilhar pelos caminhos
percorridos e ndo somente pelos destinos que almejam alcangar.

Salientamos que temos tido o cuidado de enfatizar que toda cons-
trucio subjetiva e identitdria, individual ou coletiva, elaborada pelas
criangas nio se dd de modo isolado. Durante a realizagio de nossas
pesquisas, temos confirmado a ideia presentificada no conceito de 7e-
produgdo interpretativa apontado por Corsaro (2011), que explica a pro-
ducio cultural infantil como um resultado das relagées entre criancas e
adultos. E justamente a partir da cultura adulta que as criangas recriam
maneiras de ser. Mediante a cultura, elas sdo produzidas e produzem
formas de subjetividades simultaneamente. Como sujeitos ativos so-
cialmente que sio, elas se articulam com as transformagoes culturais,
temporalidades, mudangas geogréficas e outras varidveis.

Ao se colocarem diante da vida de modos préprios, as criancas di-
zem-nos que nio podemos compreender a infAncia apenas como um
marcador cronolégico da vida humana, ausente de protagonismo e
participagio social. Pelo contrdrio, nos apresentam uma concepgio de
infincia diversa e mével, que nos leva a preferir enunciar infincias — no
plural —, considerando o cardter concreto das criangas, isto ¢, que ape-
sar de produzirem culturas de formas semelhantes, elas nao sao iguais.
Cada uma possui tempos, ritmos e interesses proprios, além de estarem
inseridas em contextualidades distintas, com usos e costumes arraiga-
dos de diferentes ordens, conforme nos aponta Qvortrup (2010).

As concepgoes de crianga e infAncia em que temos nos amparado,
especialmente a partir dos estudos da Pedagogia e da Sociologia da In-
fancia (ROCHA, 1999; SARMENTO, 2007), as quais temos confir-
mado a partir das pesquisas que realizamos, conforme jd apontamos,
tem nos levado a perceber que a vida tem sido central, tanto para a
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construgio do ser crian¢a, quanto para a constitui¢io de suas infancias.
A centralidade da vida por meio da cultura que molda e é moldada
pelos sujeitos torna o estar no mundo e os modos de estar no mundo
carregados de sentido. De acordo com Geertz (1989), cultura sio as
préticas sociais vivenciadas pelas pessoas por serem significativas, nio
simplesmente por serem tradicionais ou repetitivas. A cultura estd atre-
lada as experiéncias produzidas e ao que nos afeta, nos transforma e nos
convida a afetar e transformar também.

Por se constituirem como sujeitos conectados com a vida — natural,
social e cultural — as criancas sao sensiveis aos seus entornos, ao que
lhes ocorre, a seus pensamentos e a seus corpos; elas elaboram suas
trajetdrias pessoais, sendo protagonistas dos seus proprios caminhos e
l6gicas, junto com outros, apesar de muitas vezes serem invisibilizadas
por esses outros. Esse protagonismo refere-se ao reconhecimento de
que elas efetuam uma agéo social nos diversos contextos em que estao
inseridas, que sio afetadas pelo mundo e que o afetam, que se apro-
priam e detém conhecimentos pelos quais se relacionam entre si e com
as demais pessoas.

Todos nés fazemos parte dessa grande teia que ¢ a vida. Enquanto
adultos, ao considerarmos o protagonismo infantil, nos permitimos ser
capazes de abrir nossos olhares para visualizar e valorizar suas agoes e
nos posicionar eticamente diante das criangas, corroborando a ideia
de que elas também tém muito a nos dizer e interrogar, levando-nos a
perceber que viver ativamente e sensivelmente nesse mundo nio ¢ sé
para os adultos, mas algo préprio de todos nés, inclusive das criangas.
Precisamos pensar sobre a oportunidade de olhar a vida junto com elas,
apostando na alteridade, legitimando as maltiplas culturas, cruzando
experiéncias e fortalecendo o didlogo em nossas relagoes.

Nessa perspectiva, destacamos que, a0 nos encontrarmos ¢ nos de-
dicarmos a reconhecer as singularidades das criangas e infincias do as-
sentamento a que nos referimos na introdugio deste texto, tivemos o
privilégio de aprender com elas a olhar de outros modos para a vida,
nesse momento de crise causada pela pandemia de Covid-19. Nesse
movimento, buscamos ser coerentes com nossas concepgoes, a0 assu-
mirmos o lugar de sujeitos interessados em se relacionar com as crian-
¢as — nao para as levar ou para sermos levados por elas, durante nossa
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caminhada reflexiva, mas para “ir[mos] juntos” (GALLO, 2019).

As infancias em suas diversidades sao produzidas pelas criangas, me-
diante suas relagdes entre pares, com adultos, a cultura e a sociedade
(KULHMANN JR.; FERNANDES, 2004). Ao pensarmos nas crian-
cas com quem dialogamos, ficou nitido o quanto que suas infincias,
isto ¢, seus modos de ser infantis, s3o vinculados as caracteristicas do lu-
gar em que elas vivem. A rotina de suas casas, as brincadeiras peculiares
que costumam vivenciar, a intensa vinculagio com a natureza e outros
aspectos, geram contornos préprios das suas vidas. As criangas atestam-
nos que nao estio simplesmente no campo, mas que sio do campo.
Ou seja, elas se articulam com as contextualidades locais, corroborando
com a estruturacio de seu grupo social, atualizando-o e preservando-o
ao tempo que produzem relacoes, espacos, tempos e préticas sociais e
culturais que (re)configuram constantemente o meio em que vivem e,
assim, também suas proprias vidas.

Escutar aquelas criangas de forma interessada, buscando suspen-
der nosso adultocentrismo arraigado e, assim, evitando preconceitos
e julgamentos, nos possibilitou estarmos abertos ao inaudito potente,
exposto por elas. Durante nossa conversa, a beleza dos desvios daque-
las criangas ¢, para nds, ponto chave em que identificamos pontos de
partidas, para efetuarmos nosso ato de aprender com elas a olhar me-
lhor para o que nos rodeia e pensarmos de forma igualmente melhor
sobre o que fazer diante disso. Adiante, seguimos dialogando sobre a
escuta das criangas, numa dire¢io exploratéria, que valoriza a profun-
didade e riqueza dos minimos que constantemente sio quase invisiveis
ou invisibilizados.

A experiéncia das criangas como narrativa e a escuta como
exploracgio de sentidos: sobre a escuta como método e afeto

O adulto, ao narrar uma experiéncia,
alivia seu coragao dos horrores,

goza novamente uma felicidade.

A crianga volta para si o fato vivido,
comega mais uma vez do inicio.

(BENJAMIN, 1984, p. 75).
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O encontro com as criangas do assentamento, ¢ o pedido, por parte
das pesquisadoras e do pesquisador, para ouvir as suas histérias, impres-
soes e sentimentos em relacio A pandemia nos remete & perspectiva de
Walter Benjamin em relagdo a experiéncia infantil. Benjamin diferencia
a experiéncia dos adultos e das criangas, indicando que, para estas, hd
um componente especifico que ¢é a repeti¢ao.

Antes de nos debrucarmos sobre essa especificidade, cabe discutir o
conceito geral de experiéncia para o autor, que estd intimamente rela-
cionado a narrativa. Segundo Ferreira Netto (2017, p. 6),

A narrativa ¢, por Benjamin, considerada um dos
meios de comunicagio em que a experiéncia enquan-
to Erfahrung mais estd presente. Nela, a transmissibi-
lidade acontece através de histdrias narradas oralmen-
te, em que hd a troca de experiéncias entre o contador

€ o ouvinte.

O encontro entre pesquisador, pesquisadoras e as criangas do assen-
tamento foi marcado por essa comunicagao. Pela via remota, teve inicio
uma conversagao que — apesar de haver um roteiro que guiou o encon-
tro —, se caracterizou pela espontancidade e pelo singular de cada crian-
¢a, que se expressou no modo como se apresentaram e se colocaram no
didlogo. Suas historias sobre a pandemia puderam ser narradas e, como
veremos, foram, além de narradas, (re) significadas como o vivido por
cada uma e, a0 mesmo tempo, como algo que pode ser compartilhado.

Consideramos esse conceito precioso, uma vez que coloca no centro
do debate os sujeitos que vivem um acontecimento e o contam para
outros sujeitos. Para Benjamin (2012, p. 214),

A experiéncia que passa de boca em boca ¢ a fonte a
que recorrem todos os narradores. E, dentre as nar-
rativas escritas, as melhores sio as que menos se dis-
tinguem das histérias orais contadas pelos inimeros

narradores anonimos.
Podemos pensar que o ato de narrar é fundamental para que o vivido
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se torne uma experiéncia, sendo o vivido o individual e a experiéncia
aquilo que se constitui como um legado (MORALIS, 2017, p. 399), algo
que o sujeito toma posse e representa de maneira singular e passivel de
ser compreendida, a0 mesmo tempo, por quem escuta.

No que diz respeito a especificidade da experiéncia infantil, Benja-
min considera que a crianga nasce inserida em uma classe e sofre in-
fluéncia dela, mas, a0 mesmo tempo, é capaz de construir um mun-
do cheio de especificidades. Segundo o autor (1984, p. 77), as criangas
formam seu préprio mundo de coisas: um mundo pequeno inserido
em um mundo maior. Nesse sentido, a construgio da experiéncia in-
fantil passa pela formagio desse mundo préprio, que é constituido a
partir das vivéncias, inicialmente pontuais e pessoais, mas passiveis de
se constituirem como experiéncias, na medida que sio fundamentais
para o mundo préprio das criangas e que sao narradas. Conforme San-
tos (2014), é preciso que o adulto deixe as criangas criarem, no senti-
do lato da palavra, assumindo-se como sujeitos de maior plenitude em
termos de experiéncias culturais, o estatuto de mediadores e ampliado-
res dessas experiéncias.

Em busca de fazer essa mediacio, a escuta das narrativas das criangas
sobre a pandemia de Covid-19 pelas pesquisadoras ¢ pelo pesquisador
colocou-se como instrumento para conhecer sentidos e significados ela-
borados e partilhados por elas. Tratou-se de uma “escuta exploratéria”,
conceito que busca aliar a escuta interessada e sensivel das criangas, suas
vivéncias e a conversao destas em experiéncias, também porque narra-
das, a exploragio e a evocagio de saberes e conhecimentos de sujeitos
com especificidades etdrias, culturais e sociais acerca de um fenémeno
novo enquanto fato histérico planetdrio inaugural do século XXI.

Para Rinaldi (2012), a0 se referir ao contexto de Reggio Emilia, bus-
ca-se o significado no processo de escuta das criangas. Rinaldi (2012, p.
235) questiona: “Como podemos ajudar as criangas a encontrar signifi-
cado no que fazem, no que encontram e no que vivenciam?”. A com-
preensao da vida e dos seus sentidos e significados faz parte da postura
de sujeitos ativos, que se colocam na vida com aptiddo e competéncia
para interpreti-la. Segundo Rinaldi (2012) compreender significa cons-
truir uma teoria interpretativa, uma narrativa que d4 sentido ao mun-
do. E as criangas, como vimos na se¢do anterior, sio compreendidas
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como capazes de construir teorias interpretativas sobre o que vivem e
atravessam seus modos de ser, de existir e de se relacionar com o outro
e com os fendmenos naturais, sociais e culturais.

Foi em busca dessa compreensio por parte das criangas que as pes-
quisadoras e o pesquisador procuraram construir uma ambiéncia pro-
picia as suas narrativas, por meio de uma escuta interessada, sensivel e
aberta, para acolher os modos como as criancas que foram escutadas
significam os efeitos da pandemia de Covid-19 em suas vidas.

Por se tratar, por um lado, de uma experiéncia extremamente nova
para o grupo de criangas e para a populacio planetdria, e, por outro,
de ainda termos poucos estudos que fizeram essa escuta no contexto
de criangas culturalmente enraizadas em drea rural, tomamos a pesqui-
sa como exploratéria, considerando o que observam Piovesan e Tem-
porini (1995, p. 321) quando falam do objetivo da pesquisa ou estudo
exploratdrio: conhecer a varidvel de estudo tal como se apresenta, seu
significado e o contexto onde ela se insere. No nosso caso, tratou-se de
uma “escuta exploratéria”, que podemos entender como um momento
anterior ao que seria uma pesquisa exploratéria propriamente dita. E
importante evidenciar que nio encontramos, na literatura, referéncia a
expressdo “escuta exploratdria”, podendo esta ser compreendida como
uma contribui¢do que nasce na elaboracio deste capitulo e que deve
ser ampliada e aprofundada.

Nossa escuta configurou-se como método para apreensio das inter-
pretagdes e construgdo de sentidos, pelas criangas, acerca da pandemia
de Covid-19. E, ainda, como meio para compreender como as criangas
foram afetadas pela pandemia, considerando a forma brusca com que
seus cotidianos foram modificados ¢ o quanto isso repercutiu nas suas
relagées com a escola.

Na secdo a seguir, apresentaremos as categorias geradas a partir da
“escuta exploratéria” das criangas, levando em conta dois eixos que se
mostraram como fundamentais: a relacio das criancas com o cotidiano
e especificamente com a escola durante a pandemia.

O cotidiano das criangas no assentamento Mandacaru
Vai ‘moiando’ os pés no riacho
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Que dgua fresca, nosso Senhor
Vai viando’ coisa a grané’
Coisas ‘qui’ pra ‘md’ de vé

O cristido tem que andd’ a pé

Luiz Gonzaga

No assentamento Mandacaru, as criangas parecem cruzar seus coti-
dianos com a vida. Elas convivem diariamente com prdticas especificas,
que envolvem cuidar de animais, preparando ragio e colocando dgua
para eles, ajudar seus pais e suas maes em diversas outras atividades
caseiras e agricolas, brincar nos arredores de suas casas, pescar, dentre
tantas atividades.

A conexdo das criangas com a natureza durante suas rotinas é apa-
rente, sobretudo pelo prazer com que constroem as suas relagdes vida
-lugar. Por exemplo, a declaracio de Isaias ao dizer “[...] gosto de correr
no mato, gosto de andar” e “tenho muito orgulho de morar no Cariri”
(ISAIAS, 12 ANOS) torna aparente a satisfagio que ele sente em viver
no contexto rural, em experimentar, explorar e sentir o seu lugar.

As criangas evidenciam que a vida acontece no cotidiano marcado
pelas rotinas, repetigoes que sempre retomam o que j4 foi vivido, mas
também trazem algo novo, naquilo que acontece no dia a dia; hdbi-
tos, costumes, rituais e modos de fazer que comportam aprendizagens.
Tudo acontece no correr da hora, do roteiro temporal que os permite
viver e construir caminhos de forma mais orientada, porque os pro-
duzem com referenciais simples ¢ 20 mesmo tempo complexas, que os
ajudam como uma espécie de bussola, seja ela biolégica ou cultural. E
um roteiro de vida que é singular a cada sujeito, mas também ¢ coletivo
quando temos que partilhar e fazer acontecer a vida didria, marcada
pelo trabalho, pela escola, pelos afazeres domésticos, pelo lazer, pelas
institui¢des, de um modo geral.

No cotidiano, encontramos coisas que nos agradam ou nio e, nesse
caso, temos a liberdade de constru¢io de outros cotidianos possiveis,
mediante outros ciclos e/ou roteiros. Contudo, o cotidiano é posto
por nés em qualquer situagio, mesmo nas formas mais primitivas da
vida humana. Os primeiros homens tinham suas formas rudimenta-
res no ato de sobrevivéncia, mas os habitos e costumes foram sendo
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modificados conforme o desenvolvimento da espécie. Portanto, nao
hd vida sem cotidiano. O que o modifica sdo os tempos culturais e
as necessidades sociais criadas que atuam também na constitui¢io do
humano, como no tempo socializado do reldgio:

[...] o cotidiano pode ser mal visto, simbolo da coagio
que se exerce sobre cada um de nds. S6 nos torna-
rfamos livres se saissemos desse espago forcado. Mas
pode-se também formular a hipétese segundo a qual
uma liberdade concreta supoe a aceitacao das coagées,
a partir das quais se torna possivel construir novo co-

tidiano (BROUGERE; ANNE-LISE, 2012, p. 12)

A ideia de coagdo se presentifica na vida privada, marcada por di-
versos tempos — do sono, de refei¢des e de outras tarefas da ordem do
privado —, mas que assumem contornos da vida social. Mesmo sendo a
vida cotidiana feita de escolhas, o que acontece é que repetimos agoes,
como forma de cravar nossa organizagao social. Vale frisar que a repe-
ticdo ndo ¢ secular e que o cotidiano muda conforme as organizagoes
sociais as quais sdo histdricas, politicas, econdémicas, temporais e espa-
ciais, mediadas por novas prdticas e relagoes. E, nesse entrelacamento, o
cotidiano vai sendo tecido, porque os hdbitos e formas de vida, embora
estejam sujeitos a mudangas, dio-se numa teia de relagdes didrias, de
habitos que nao sao rompidos bruscamente, mas redefinidos e reintro-
duzidos, conforme o tempo.

Para as criangas do assentamento, o cotidiano é expresso pelo movi-
mento das tarefas domésticas, da lida com os animais, da ajuda aos pais
no trabalho didrio e da relagio com a escola, ministrada de forma re-
mota nesse tempo de pandemia, a qual também apresenta dificuldades.
Tudo isso marcado pela repeticao didria de agoes, as quais comportam
sentidos e belezas expressas no cuidado das criangas com o seu entorno,
seu lugar, no afeto aos bichos, na contemplacio da paisagem, na pro-
tecdo do lugar, no ar puro que respiram. Trazemos subcategorias que
evidenciam seus modos de vida.
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Cenas do cotidiano: seus trajetos

Muitas vezes quando eu estudava aqui nessa escola do
Assentamento Mandacaru, eu ia de bicicleta, de pés [...].
Porque a pessoa assim se diverte com os amigos, né? [...] A
gente conversa, faz tudo (ISAIAS, 12 ANOS).

Eu ajudo minha maée a arrumar a casa, cuido dos bichos
que crio e cuido do meu irmdo. Eu crio vaca, boi, burro,
Jjegue, ovelha, cabra. Tenho cachorro, gato, louro, porco,
galinha e tem cavalo também (ISLANE, 10 ANOS).
Eu fago tudo, trabalho mais painha. Em animais, em
carvdo [...] eu tiro a lenha, as madeiras secas, painha que
tira. Af vai, carrega na carroga com o burro, encosta no
fogo, na caicira, imala e coloca no fogo. [...] é imalar...
Ajuntar a lenha todinha de um jeito s6. Tiro ragdo, boto
dgua. Gosto de correr no mato, gosto de andar [...] a
gente tem que separar um tempo pra tudo né? Af eu digo
assim: painha eu vou ajudar o senhor de bem cedo até
meio dia. Ai de meio dia pra de tarde en vou fazer mi-

nhas atividades (ISAIAS, 12 ANOS).

A aprendizagem da vida cotidiana é uma constru¢do humana que
acontece muito singularmente, tendo relagio com a identidade do
sujeito e com suas experiéncias culturais. Acontece de modo também
informal, nas acoes didrias, no seu fazer mais simples, a exemplo do
caminho até chegar na escola, na conversa com o outro nesse caminhar,
nas descobertas do trajeto que, mesmo posto todos os dias no caminhar
das pessoas, nao ¢ 0 mesmo, porque a natureza se renova nos seus pe-
quenos detalhes didrios. A paisagem muda conforme o dia e o tempo
que se apresenta naquele dia: ¢ um galho que cai, uma 4rvore que ama-
nhece frondosa ou sem flores e frutos, uma pedra que ali estava e nao
¢ mais encontrada; o sujeito do caminhar de ontem nao é o mesmo de
hoje, porque seu olhar tem a ver com seu estado de espirito, aconteci-
mentos da vida didria, enfim, as mudangas parecem infimas, mas sio
quase sempre produtoras e produtivas. Assim, “o cotidiano, portanto, é
nio apenas o espago da rotina, mas também aquele onde se estruturam
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aprendizagens informais” (BROUGERE; ANNE-LISE, 2012, p. 16).

Podemos dizer que a vida cotidiana é mediada por agdes, nem sem-
pre intencionais do ponto de vista pedagdgico, mas que provocam refle-
x0es, leituras e mudangas de comportamento. Ver, ouvir e experimentar
sdo fontes e agoes importantes porque propdem reflexao, problematiza-
a0 e agdo, nem sempre atreladas & educagao formal, mas que incitam o
didlogo entre a educagio formal e informal. Afinal, aprendemos na vida
cotidiana, mediantes situagoes que implicam relagoes entre sujeitos

O cotidiano marca diversas situacoes, sejam aquelas bem-vindas ou
outras que a prépria vida nos impoe, a exemplo da situagio pandémica
a que o mundo foi submetido. Olhando especificamente para o con-
texto educacional, foram vivenciadas diversas mudancas que alteraram
a forma como as relagées foram estabelecidas no Ambito da escola. Na
escuta exploratéria que realizamos, consideramos que essas criangas es-
to situadas na oferta da Educagio do Campo, que hd mais de duas dé-
cadas vem se constituindo como um paradigma e uma politica ptblica
que objetiva construir junto as populagées do campo um novo projeto
educativo e de sociedade. A seguir, refletimos sobre o campo, a educa-
a0 nesse espago diverso, levando em conta a perspectiva das criangas.

Campo, educacio e escola: o ponto de vista das criangas

O campo comporta a visio de totalidade dos processos sociais e, por
isso, seu enfrentamento acontece no contexto dos movimentos sociais,
da politica agriria e da educagio. Assim, a educagio do campo tem
como principio os processos de formagio humana, do sujeito concreto
historicamente situado (CALDART, 2004), o qual se forja nas relagoes
construidas, ou seja, no projeto camponés que atende as necessidades
dos habitantes de um determinado espago com especificidades pré-
prias. E a luta pelo direito A 4gua, ao alimento, ao trabalho, 2 vivén-
cia de infAncias préprias, a uma educagio no e do contexto camponés
(WANDERLEY, 2014).

Nessa diregao, a escola do campo ¢ lugar (como qualquer outra esco-
la) de se pensar o conhecimento cldssico nao como tradicional ou opos-
to a0 moderno, mas como resultado de uma produgio com significa-
dos histdricos (SAVIANI, 2015). Esse critério ¢ importante para sele¢iao
de conhecimentos na escola, aliado & necessidade de uma organizagio
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conforme diferentes contextos. Requer procedimentos, espago, tempo,
contetidos para producio do saber historicamente acumulado. Assim,
o pedagdgico ¢ institucionalizado por meio da escola, constituindo-se
uma especificidade da educagao.

Tais principios embasaram a conversa que estabelecemos com as
criangas a fim de saber o que ¢ a escola para elas, j4 que no contexto da
pandemia a frequéncia ao espaco escolar fisico nao foi possivel. Veja-
mos suas compreensoes da escola:

A escola para mim é uma sequnda casa, porque, na
maioria dos tempos, onde eu passo mais tempo é na es-
cola. Sempre alegre, estudo, aprendo, participo (ISAIAS,
12 ANOS).

E quase igual wma casa. Ld vocé tem companhias, a do
professor, dos seus colegas (ISLANE, 10 ANOS).

A escola para mim ¢ muito importante, eu estudo e
aprendo. E muito importante (YASMIN, 10 ANOS).

Para as criangas, a escola se traduz numa institui¢do importante,
que cumpre as fungdes de ensino e aprendizagem, mas, para elas, a
escola também ¢ lugar de acolhimento, participacio e afeto. Na esco-
la, as criancas dizem aprender, participar, estudar, falam de alegria. A
escola que, segundo os pequenos, ¢ definida como uma “segunda casa”
(ISAIAS, 12 ANOS), ¢ para eles um ambiente articulado com a vida.
Por isso, ¢ importante frisarmos que a escola, lugar que promove edu-
cagao formal, ndo se configura como espago educativo realizado de for-
ma descolada da vida. Pelo contrdrio, este pode e deve ser considerada
como um “[...] espago privilegiado para a aprendizagem de uma pratica
social, um espaco de cultura, de criagio como resposta aos desafios da
vida, um espaco fértil de produ¢io do novo e do inusitado” (REDIN;
MULLER; REDIN, 2007). Semelhante a Isafas, Islane também con-
corda com o colega, quando fala que a escola “é quase igual a uma casa”.

Olhar para a escola de forma tdo amorosa é um importante re-
conhecimento desse lugar de aprendizagem e de atravessamento das
relagées humanas, compreendidas pelas criangas como lugar de lagos
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afetivos como a companhia do(a) professor(a) e dos(as) colegas. Quan-
do perguntado se gostavam da escola, responderam com muita énfase:
“Muito!” (ISATAS, 12 ANOS); “Sim!” (YASMIN, 10 ANOS); “Sim!”
(ISLANE, 10); “E muito importante!” (MINERVINA, 12). Os olhares
das criancas nos convidam a olhar também para a escola como um lu-
gar de encontros afetivos.

E fato que as criangas tém a escola como uma importante referéncia
que se constitui em um lugar de encontros, constru¢io de amizades e
parcerias de trabalhos entre os sujeitos. Elas também a atrelam ao prin-
cipal lugar de preparagio das pessoas, para que venham a ser “alguém
na vida”, aliada & esperanga e & garantia de a crianga “tornar-se alguém”
no futuro préximo. Isafas (12 ANOS), nos disse: “[...] espero da escola
aprender cada vez mais. [...] pra na frente eu ser mais alguma coisa,
né!”. Islane (10 ANOS), nos relatou que a escola “[...] é o canto onde
vocé aprende pra ser alguém quando crescer”.

As criangas reconhecem a escola como principal lugar de aprendiza-
gem, voltada para o desenvolvimento dos sujeitos do ponto de vista de
qualificacio de uma profissio, o que também nio deixa de ser funda-
mental, porque a escola agrega como uma de suas fungées instrumenta-
lizar os sujeitos para a profissionalizagao. Por outro lado, o processo de
preparacio para o mundo do trabalho pode acontecer de forma dial6gi-
ca, reflexiva e critica. O conhecimento formal nio estd em um mundo
diferente dos outros saberes produzidos na vida pelas criangas. Assim, a
nogio de “ser alguém”, que historicamente ¢ atrelada a pessoas adultas
que possuem profissoes, precisa ser revista, uma vez que reconhecemos
que, jd na infAncia, os sujeitos se colocam ativamente no mundo, sendo
pelo mundo constituidos, mas também o constituindo.

Isafas (12 ANOS), ao ser indagado sobre nao ser alguma coisa, se
reconhece como um sanfoneiro aprendiz. Ele revela ser sanfoneiro com
alegria; entretanto, nio atrela o saber de tocar sanfona ao conjunto de
conhecimentos vividos por ele na escola ¢ nem 2 ideia de profissio.
Por outro lado, seu corpo, mediante suas expressoes faciais (riso largo,
brilho no olhar e voz vibrante), anunciam que ele sabe algo muito es-
pecial, que é um tocador de sanfona, que j4 ¢ alguém feliz e que ama a
vida que vive.

Sabemos que a grande fungio da escola é a construgio do
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conhecimento junto as criangas, uma vez que o conhecimento ¢ uma
elaboracdo cultural e, por isso, é preciso compreender que a crianga
¢ sujeito de cultura, atua em todas as relagoes, produz sentidos e sig-
nificados culturais. Porém, ao que parece, a escola e a sociedade, de
um modo geral, carecem, ainda, de uma melhor compreensio sobre a
crianga como sujeito potente, atuante e coconstrutor do seu contexto
social.

A ideia de escola — do campo ou da cidade — que tem como fungio
apenas a preparagio do desempenho do sujeito que se inicia na infin-
cia, encontra-se arraigada no contexto cultural brasileiro, fruto de uma
negacdo do acesso e permanéncia desse espago escolar para muitos e
muitas. Portanto, hd sempre a necessidade de reflexdo critica sobre a
agdo pedagogica, fundamentada na realidade objetiva da escola e do
seu entorno, de modo a analisar situacées concretas e enfrentamentos
do cotidiano escolar. Trata-se de um fazer pedagégico pautado na res-
ponsabilidade e criticidade, voltado para a problematizagao das relagoes
construidas na escola pela prética docente, pelos sujeitos envolvidos e
pela politica em contexto, cujo alcance se d4 em diversas dimensoes.

Sobre a apropriagio da vida pela escola, uma vez que esta produz
significados e sentidos, Isaias declarou que:

[...] algumas coisas parecidas, né? [...] Eu tipo assim, eu
fazia para aprender um pouco de tudo. Assim, se com-
prasse uns animais, vai ensinar os meninos a cuidar
daqueles animais. Botar dgua, ragio, ragio balanceada.
Assim na escola tem alguns animais ld, mas assim tipo
cavalo, vaca, ovelha, bode, essas coisa nio tem ld. Tem
outras espécies de animais (ISAIAS, 12 ANOS).

As criangas, o tempo todo, percebem, interpretam e atribuem sen-
tidos e significados aos acontecimentos que se passam na relagio com a
escola de forma bonita, atenta e instigante. Elas expressam implicagio
quando falam do que aprendem ou do que a escola poderia melhorar.
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Criangas e (des)encontros com as telas

Era bom pelo celular, mas eu ficava com algumas dificul-
dades pelo celular (ISLANE, 10 ANOS).

Depois que a gente comegou a estudar on-line eu nio
aprendi quase nada. [...] Ld na minha casa, atualmente,
ndo tem internet, ai eu tenho que me deslocar. [...] As
vezes eu chegava atrasada ndo dava pra entrar mais na

aula (MINERVINA, 13 ANOS).

Por telefone era mais dificil. Porque presencial e apren-

di mais (YASMIN, 10 ANOS).

Eu ndo gosto de estudar online. Eu sinto uma dificul-
dade muito grande. A gente quase nunca entende bem o
contetido, o professor néo td do lado pra ajudar quando
a pessoa precisa, como eu moro no sitio sempre cai muito
a internet. Eu nio conto as aulas que eu perdi por causa
da falta da internet [...] acho que tudo mudon. Porque
é tipo assim, € como se uma pessoa tivesse um servigo e
tivesse que passar pra outro. Tipo, eu ndo tinha costume
nenhum de estudar on-line. A minha vida quase toda
estudei presencial e do nada mudei pra on-line (ISAIAS,
12 ANOS).

De acordo com as falas das criangas, duas questdes nos chamaram
atengao: a dificuldade de acesso ao ensino remoto, em fungao da ausén-
cia ou baixa poténcia dos aparelhos eletronicos, especialmente, compu-
tadores, smartphones e tablets; da auséncia de acesso a sinais gratuitos de
internet; além da imposi¢io dessa condicio para as criangas, familias e
professores(as), considerando que nio houve preparagio prévia instru-
mental para tal contexto. Aspectos que demonstram as desigualdades
no acesso a esses bens materiais e simbdlicos, os quais afetam grande
parte da populacio, especialmente os povos do campo.

Uma outra questdo diz respeito a dificuldade de interagio entre
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professores e alunos(as), uma vez que a tela aparece como mediadora
dessa relacio. De acordo com as criangas, houve uma dificuldade na
compreensio dos contetidos, mas também a auséncia de uma relagao
corpo a corpo, que se dd, por exemplo, no feedback as criancas em
relagdo a vdrias questoes do cotidiano escolar. Estar com as criangas
presencialmente é um outro tipo de relagdo, que possibilita trocas, afe-
tos, melhor aprendizado, além de contar que as demandas das criangas
podem ser atendidas de forma mais imediata. Muitas vezes, dtvidas e
outras questdes dio-se no tempo instantineo do sujeito, e, por isso,
a relacdo presencial entre criangas/criangas/professores(as) ¢ funda-
mental. Por outro lado, um outro tipo de aprendizado chegou para as
criangas, como essa nova forma de contato e instrumentalizagio dos
meios de comunicagio remotos, que envolvem aparelhos, aplicativos e
plataformas digitais.

Criangas e escola: encontros presenciais

E porque é bom sempre ir pessoalmente, que vocé apren-
de mais com o professor pessoalmente. [...] Eu estudava,
ficava lendo livro, brincando de quebra-cabega (IS-

LANE, 10 ANOS).

Eu achava muito bom. [...] Na escola a gente estuda-

va, brincava de bola, de toca-toca, esconde-esconde

(ISAIAS, 12 ANOS).

E muita alegria. [...] Me sentia satisfeita! Porque fica-
va junto dos professores, dos amigos (YASMIN, 10
ANOS).

As lembrangas afetivas das criancas sobre o periodo pré-pandémico,
considerando a sua relagio presencial com o ambiente fisico da escola,
nos evidenciaram mais uma vez o sentimento de aprender mais “pes-
soalmente”, conforme aponta uma delas. A interagio com materiais
(livros, brinquedos etc) e espagos (terreiro, jardim, sala de aula etc.)
adequados e agraddveis também parecem corroborar para a sensagio de
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“aprender mais”, definida pelas criangas. Tal perspectiva se ampara nos
estudos de Bondioli e Nigito (2008) que tém apontado ser o ambien-
te educativo um terceiro educador, por ampliar o envolvimento das
criangas e as possibilidades de participacio interessada nos processos
educacionais.

Consideragoes finais

O reconhecimento das infincias do campo como produgio das crian-
cas, em articula¢do com os outros sujeitos e a vida como um todo, nos
fizeram compreender a relevincia de suas percepgoes sobre seus cotidia-
nos, considerando a escola e o contexto em que vivem, durante a pan-
demia. Ao escutd-las de forma dedicada e respeitosa, nao s6 pudemos
identificar suas interpretagoes e significacoes a respeito dos temas sobre
0s quais conversamos, mas atestar a poténcia da originalidade de seus
olhares, a capacidade que possuem de compreender o mundo e seus
acontecimentos e a importincia de acessarmos suas perspectivas, como
forma de aprender com elas sobre o ato de viver e também como uma
maneira de contribuir com a visibilidade de suas vozes infantis e rurais,
que historicamente foram e sao silenciadas ou diminuidas.

A “escuta exploratéria” foi um recurso criado para, dentro das con-
digoes possiveis de encontro com as criangas, levantar suas primeiras
narrativas, interpretagoes e construgdes de significados e sentidos sobre
o que foi experimentar a vida no assentamento no periodo da pande-
mia, considerando suas vivéncias mais amplas e aquelas relacionadas a
escola. Esse levantamento preliminar, obtido gracas ao recurso da escu-
ta atenta e sensivel de sujeitos compreendidos como capazes de inter-
pretar a realidade vivida, merece ser aprofundado em pesquisas futuras,
especialmente naquelas que se ocupam de conhecer as realidades das
criangas que se constituem culturalmente no contextos dos diversos
campos do nosso pais.

Ouvir as criangas, conhecer seu cotidiano, sobretudo a compreen-
sa0 que elas tém o campo como espaco privilegiado de encanto e be-
leza. Seus corpos também expressam essa compreensio — no riso, na
empolgacio, na alegria, no olhar, na escuta atenta —, reafirmam o quao
o campo ¢ lugar potente, produtor de culturas e reinvengio do vivido.

A escola, para as criangas, configura-se como lugar de exceléncia
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porque elas acreditam ser uma institui¢io importante de aprendizagem,
de possibilidades, de esperanga, um fundamental suporte em diregio
ao trabalho. Ter uma profissio ¢ honra, é garantia de vidas melhores,
de valorizagio dos sujeitos do campo. Ademais as criancas mostraram
a receptividade as necessdrias adaptagoes de um novo cotidiano, em
fun¢io da Covid-19, quando se adequaram as novas configuracoes do
ensino remoto, mesmo com as dificuldades de acesso e permanéncia
dos instrumentos e formas adequadas a essa nova modalidade. De fato,
sobreviveram a tudo isso. Acima de tudo, demonstraram apropriagio
com criticidade e coeréncia sobre o valor da escola, ganhos do ensino
presencial, problemas gerados pelo ensino remoto, mas também outra
aprendizagem relacionada a linguagem bdsica das novas tecnologias da
informacio.
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SEGUNDA PARTE - REFLEXOES E
PESQUISAS COM E SOBRE CRIANCAS
EM CONTEXTOS DIVERSOS







SOBRE DIREITOS PARTICIPATIVOS:
TENSIONAMENTOS A “CONVENCAO
SOBRE OS DIREITOS DAS CRIANCAS™!

Camile Pazda Fagundes Valério
Catarina Moro

A participagao democrdtica é um importante principio
de senso civico, por meio da qual, criancas e adultos
podem participar com outros na tomada de decisio
(...) um meio para opor-se ao poder e a sua vontade
de controle, como também a formas de opressoes e de
injustica que, necessariamente, derivam de um exer-
cicio ilimitado de poder. (...) cria oportunidade para
que a diferenca possa florescer; deste modo, temos um
ambiente mais favordvel & producio de pensamentos
novos e de novas praticas.

Peter Moss

A PARTICIPAGAO DAS CRIANGAS NA VIDA COLETIVA TEM ESTADO EM PAU-
ta: no universo académico ¢ tema presente em inGimeras pesquisas e
debates e, como prética social vem constituindo iniciativas que assu-
mem o desafio de dar lugar a diferentes modos de participagao infantis

1 Adiscussio que compée esse capitulo integra a pesquisa de Mestrado em andamen-
to, intitulada “Participagdo Infantil: Uma andlise a partir da proposta do projeto

‘Cidade das Criangas’ de Francesco Tonucci”.
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em projetos sociais que consideram e valorizam as opiniées e pontos de
vista das criangas.

Em 1989 com a Convencio sobre os Direitos das Criangas (CDC)
temos um marco inaugural, uma oportunidade de mudanga de para-
digma quanto as possibilidades de participacio das criangas no tecido
social e nas relacoes cotidianas das quais elas sio parte. Concordamos
com Soares (2006) que a participagdo infantil constitui elemento es-
sencial na reafirmacio dos direitos das criangas. E, na busca por justi¢a
social em contraposicio a diferentes formas de abusos de poder que se
interpdem nas relagdes intergeracionais entre adultos e criangas.

A participagdo das criangas em grupos - intra e intergeracionais
-implica e promove uma experiéncia societdria complexa, que requer
considerar a crian¢a em seu tempo presente, destituido das expectativas
do que vird a ser. Nesse sentido, o reconhecimento da potencialidade e
da agio social das criangas permite opor-se a uma comum menorizagio
que se faz delas, assentada quase sempre na condigao de dependéncia
que as criangas tem dos adultos e, que realca a necessidade de uma teci-
tura equilibrada entre os direitos de protecio e de participacao infantil,
sempre numa disputa por espago em uma fronteira sutil.

Antecedentes e consagracao de direitos as criangas
A promulgacio da CDC decorre de uma série de movimentos, dis-
cussoes e elaboragoes ocorridos ao longo do século XX. Como ante-
cedentes, a Declaragio de Genebra de 1924 foi o primeiro documento
dedicado aos direitos das criancas e, em 1959, a Declaracio Universal
dos Direitos das Criangas que, além de compreender as premissas jd
descritas no documento anterior a ampliava (GAINTAN-MUNOZ,
2018), incluindo, por exemplo, o brincar, a identidade, 0o nome e o
crescer em liberdade, enquanto direitos (GONCALVES, 2015). Dife-
rente da Declaracio de 1959, a Convencio tem estatuto de instrumento
juridico, ocasionando um compromisso de transposi¢ao de seus prin-
cipios para a legislacao local por parte dos paises signatdrios, sendo 193
no momento da promulgagio (OLIVEIRA, 2018), e que totalizam hoje
196 paises que a ratificaram (UNICEE [s.d.]).

As principais contribuigoes da Convengio podem ser definidas
como “a expressa e reiterada atribuicio de direitos as criangas por si, as

122



criangas como pessoas®” (GAITAN-MUNOZ, 2010, p. 14), ou seja, os
direitos que as criangas possuem no presente, nio como futuras cida-
das; e o reconhecimento e reafirmagio da crianga enquanto detentora
de direitos participativos (Natdlia Fernandes, em entrevista 8 CARVA-
LHO; SILVA, 2016; PORTO; RIZZINI, 2017).

O primeiro artigo do documento dispoe sobre a quem ele ¢ desti-
nado, ou seja, quem a Convengio define enquanto crianga, tomando a
idade como critério: “Para efeito da presente Convengao, considera-se
como crianga todo ser humano com menos de 18 anos de idade, salvo
quando, em conformidade com a lei aplicdvel a crianca, a maioridade
seja alcangada antes.” (site da Unicef, CDC). No Brasil, seguindo o cri-
tério etdrio, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) adota dois
grupos de idade como parAmetro; os seres humanos com até 12 anos
sao considerados criangas, e com idades entre 12 € 18 anos, adolescentes
(BRASIL, 1990).

O documento é composto por 54 artigos, os quais podem ser di-
vididos em trés grupos de direitos: Protecdo, Provisao e Participagio
(QVORTRUR, 2010a). Dentre os direitos relativos a Protecao e Provi-
sa0, podem ser destacados os direitos a alimentacio, habitagao, condi-
¢oes de saude, assisténcia e educagio, a protecio ao nome e o direito
a ele, a identidade, pertenca a uma nacionalidade, a protegao contra
a discriminagdo, os maus-tratos, exploragao e a violéncia dos adultos
(SARMENTO, PINTO, 1997).

Os direitos compreendidos entre os Artigos 12 e 17 sdo os principais
referenciados enquanto conjunto de direitos participativos (CARVA-
LHO, SILVA, 2016; TOMAS, 2007a), representando a grande novi-
dade trazida pelo documento. Através deles a Convengao legitima uma
concepgio de crianga enquanto competente e com agio social (CAR-
VALHO; SILVA, 2016; PORTQO; RIZZINI, 2017). Citando Tom4s
(2007b, p. 207), “é uma marca da capacidade que as criangas tém de
serem titulares de direitos e do reconhecimento da sua capacidade de
participagao”. De forma sintética, esse conjunto de direitos dispoe so-
bre a formulagao e livre expressio de opinides pela crianca em temas

2 Tradugio nossa, original: “La virtud mds notable de la Convencién reside en la
expresa y reiterada atribucién de derechos a los nifios per se, a los nifios como
personas” (MUNOZ, 2010, p. 14).
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que a afetem; sobre o direito de ser ouvida em processos judiciais ou
administrativos; a liberdade de pensamento, consciéncia e religido; a
ser orientada sobre o exercicio de seus direitos; a liberdade de reunido e
associagdo pacifica; a sua privacidade; e adequado acesso aos meios de
comunicacio e informaciao (UNICEE [s.d.]).

Além dos artigos j4 citados, acrescentamos os direitos previstos no
Artigo 9, que disp6e sobre a prerrogativa de que a crianga possa opinar
em situacoes nas quais ¢ separada dos pais, ainda que contra a vontade
deles; ¢ o Artigo 31, sendo aqui destacado o direito a participagio na
vida cultural, o direito ao tempo livre e o reconhecimento do brincar
(atividade recreativa e de lazer) enquanto direito (UNICEE [s.d.]).

Tensionamentos e efeitos da CDC
A partir da CDC, o Brasil estabeleceu como legislagio especifica para
as criancas e adolescentes a Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990, a qual
dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA - BRASIL,
1990). Com o ECA “a crian¢a passou a ser considerada como sujeito
de direitos, portanto, titular e destinatdria dos direitos fundamentais
e inaliendveis da pessoa humana” (GONCALVES, 2015, p. 35), 0 que
representou uma importante ruptura em relagio ao Cédigo de Me-
nores de 1979°. O ECA ¢ um documento extenso, composto por 267
artigos, os quais preconizam a doutrina de protecio integral da crianga
e do adolescente (BRASIL, 1990). Nesse sentido, Rizzini et al. (2009),
destacam:

O Estatuto ¢é tido como um importante documento por uma série
de razoes, em especial, por ter transformado um discurso politico e
popular em uma normativa, legitimando parAmetros de bem-estar da
populacio infantil e juvenil, equivalentes & normativa internacional.
Contribuiu também para mudar o discurso punitivo e ‘assistencialista’
a0 incluir nog¢oes de direitos e respeito, instituindo a idéia de crianga
e adolescente como sujeitos de direito (RIZZINI, et al., 2009, p. 167).

O documento pode ser tomado como exemplo dos impactos da

3 Dispositivo legal utilizado até a implementagio do ECA, nio tinha como prerro-
gativa a protegdo dos direitos das criancas e adolescentes, tratava-se de um instru-

mento de controle social em casos de abandono ou de infragio legal (MARCILIO,

1998).

124



CDC sobre as legislagoes locais, nos paises que a ratificaram. Dessa
forma, sdo inegdveis os efeitos causados pela promulgagio da CDC,
quanto a inclusdo das criangas na agenda politica e, também, no de-
senvolvimento da produgio de conhecimento nos paises que a ratifica-
ram; formalizando um novo idedrio para a infincia, no qual as criangas
passam a ser detentoras de direitos, inclusive participativos (GAITAN
-MUNOZ, 2010; PORTO; RIZZINI, 2017). Porém, importantes ten-
sionamentos estiveram presentes desde a elaboragio do documento.

Embora o reconhecimento dos notdveis avangos representados pela
CDC, as discussoes em torno da formulagio e efetivagio das disposi-
¢oes contidas no documento, estao permeadas por tensionamentos. Al-
guns dos argumentos apresentados compreendem a i) nao inclusao das
criangas na elaboragao do texto; ii) a condicionalidade do exercicio de
direitos, relacionada 2 uma premissa de competéncia, a tutela dos pais,
e as responsabilidades do estados; iii) a designacao de assuntos proprios
aos interesses das criangas, conforme formulado no Artigo 12, manten-
do-as separadas quanto a discussoes de questdes mais amplas, macroes-
truturais; iv) a limitagdo quanto aos direitos politicos, principalmente
no que se refere a representatividade politica; v) tensdes quanto a inclu-
sao simultinea de direitos a prote¢io e a participagio, levando ao ques-
tionamento do estatuto de cidadania da infincia; vi) os constrangimen-
tos ao exercicio de direitos participativos nas relagoes intergeracionais;
vii) a ratificagao do documento em escala global, a partir de concepgoes
e posicionamentos de paises ocidentais dominantes, desconsiderando as
especificidades e potencialidades locais; e viii) os impactos sobre as criangas
que ndo vivem as infancias de modo correspondente ao idedrio normati-
zado pela Convengao. Esses tensionamentos serdo abordados, de forma
breve, visando alargar a discussdo quanto 2 Convengio.

Para Gaitdn-Mufoz (2010), a elaboragio da Conven¢io comporta
uma contradi¢do inerente, prévia a sua promulgacio, pois trata-se de
um documento voltado aos direitos das criangas, e que inclui os direi-
tos participativos, mas concentra “‘uma concepgao adultocéntrica das
relagées das criancas com a sociedade®” (GAITAN-MUNOZ, 2010, p.
14). A mesma autora (2018), afirma que o texto também desconsidera

4 Traducdo nossa, original: “los defectos més sefialados derivan de una concepcién

adultocéntrica de las relaciones nifo-sociedad” (MUNOZ, 2011, p. 14).
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situagoes reais de exercicio de cidadania por parte das criangas, deno-
tando que esse exercicio passaria a ocorrer apds a intervengao dos adul-
tos, descrita na forma da CDC, nio valorizando as préticas cotidianas
ja presentes na vida das criancas, desvinculadas de qualquer normativa.

Nesse sentido, acrescentamos que no contexto de promulgagao da
CDC os debates acerca da agdo social das criancas e da participagao
infantil eram ainda incipientes. Ao revisar a consolidagao da Sociologia
da Infancia, Montadon refere trabalhos seminais no campo (JENKS,
1982; PROUT, 1990; MAYALL, 1994; QVORTRUP et al., 1994 apud
MONTADON, 2001); denotando o cendrio presente a época, o qual
marcava o inicio da possibilidade de que a participagao das criangas
fosse considerada na produgio tedrica. Ressaltamos ainda, para além
dos esforcos que comegavam a ser empreendidos no Ambito académico,
o contexto social e politico no qual o documento se inseriu; no Brasil, a
Constituicio Federal havia sido recém estabelecida, em 1988 (BRASIL,
1988) e, conforme afirmam Rosemberg ¢ Mariano (2010), a ratificagio
da CDC na América Latina coincidiu com a redemocratizagao de di-
versos paises da regido. Dessa forma, é possivel compreender que a nio
inclusao das criangas no debate, quando da elaboragiao do documento,
¢ passivel de ser apreendida criticamente a posteriori, porém, dadas as
condigoes da época, esse seria um movimento dificil de ser empreen-
dido. Ademais, a prépria elaboragio da CDC impulsionou o debate,
refletindo em desdobramentos tedricos e politicos nos paises que a rati-
ficaram (ROSEMBERG; MARIANO, 2010).

Soares (2005), recorrendo a Alderson (2000 apud SOARES, 2005),
discute as ambiguidades relativas 8 CDC. A autora destaca que as crian-
cas nio detém plenamente os direitos previstos pelo documento, visto
que o texto comporta condicionalidades, tanto relativas as criangas,
quanto aos demais atores. A possibilidade de exercicio de direitos en-
contra-se regulada pela competéncia das criangas, assumindo-se, por-
tanto, que nem todas estariam aptas; pelas “responsabilidades, direitos
e obriga¢des dos pais e pelas responsabilidades do Estado” (SOARES,
2005, p. 21).

J& Qvortrup (2010a), em seu texto “Infancia e Politica”, problemati-
za alguns aspectos da CDC, em relagio ao artigo 12:

126



Todos esses artigos valorizam a subjetividade da crian-
¢a — mas hd muitas limitagdes. A mais significativa, a
meu ver, encontra-se no art. 12, que estabelece que
somente em assuntos que afetam a crianga ela teria di-
reito de opinar liviemente. Essa ¢ uma limitagio gra-
ve, mas provavelmente sintomdtica da crianga como
sujeito politico em nossas sociedades (QVORTRUD,

20103, p. 780).

Qvortrup (2010a), destaca, principalmente, a defini¢io de que as
criangas teriam direito a opinido em assuntos que so do seu interesse,
sendo desconsiderada a existéncia de condi¢oes complexas, estruturais,
que afetam as criancas de forma imprevista, por nio as levar em conta.
H4 uma tendéncia de que sejam discutidas politicas especificas para
a infincia, porém, nio sdo ponderados os possiveis impactos que as
politicas que nio a visam podem acarretar. Como exemplo, Qvortrup
(20104), cita 0 aumento da participagio das mulheres no mercado de
trabalho a partir da segunda metade do século XX, transformagio que
nao visava as criangas, mas que alterou profundamente suas condigoes
de vida. Retomando mudancas sociais histdricas, demonstra o quanto
as criangas sdo atingidas por questdes macroestruturais, sem que sejam
levadas em consideragdo, em suas palavras: “a infincia ¢ involuntaria-
mente — gostemos ou nio — parte da sociedade e da politica social.
Qualquer esfor¢o para exclui-la ou manté-la & margem ¢ ilusério”
(QVORTRUP, 201043, p. 785).

Em acordo com Qvortrup (2010a), Giorgi (2019), ao discutir os
efeitos da Convengao apds 30 anos de sua promulgacio, enfatizando a
situagdo da infincia e adolescéncia na América Latina; também relacio-
na os limites da CDC, quanto a garantia de melhores condicoes de vida
as criangas, as questoes macroestruturais. O autor cita questdes como
os ciclos econémicos e os modelos sociais adotados pelos regimes nos
Estados da regido, os quais, em alguns casos, sio contrdrios a prerroga-
tiva de defesa de direitos; apesar da normativa estabelecida pela CDC,
o documento nao tem forca frente as questoes macroestruturais que
atravessam as realidades de vida das criancas.

Tomando diregao semelhante, Tonucci (2005) discute que, embora
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a Convengio tenha sido amplamente ratificada, as mudangas preconi-
zadas pelo documento nao encontram alcance concreto, tensionando
a tratativa dada por gestores locais nos paises que adotaram a CDC
como referéncia. (VALERIO; no prelo). Em suas palavras, “tenho a
forte suspeita de que quem o aprovou e transformou em lei nacional, na
quase totalidade dos paises do mundo, nao o compreendeu realmente”
(TONUCCI, 2005, p. 152); ¢, em relagao aos adultos, questiona: “Te-
mos a coragem de realizar realmente o que decidimos? Quem assume a
responsabilidade de explicar s criangas o grande poder que voluntdria
e conscientemente colocamos nas maos delas?” (TONUCCI, 2005, p.
156); complementando, enfaticamente, que é preciso levar a cabo as
mudangas que se fazem necessdrias a partir das premissas estabelecidas
na CDC, “ou entio sair oficialmente, em nivel parlamentar, de uma
Convengio que nos exige compromissos que nao estamos dispostos a
honrar” (TONUCCI, 2005, p. 156).

Outro tensionamento, que tem centralidade na discussio sobre a
CDC, se refere a ratificacdo, a nivel global, de um documento consti-
tuido a partir “de uma visao pautada na cultura ocidental dominante™
(GAITAN- MUNOZ, 2010, p. 14); 0 que é denotado, por exemplo, na
andlise de Rosemberg ¢ Marianno (2010), ao apresentarem uma tabe-
la contendo o ntimero de representantes de cada regido do globo nos
grupos de trabalho que resultaram na elaboragio do texto da CDC.
Conforme as autoras, “os Estados tiveram uma participagio diferen-
ciada conforme as regides geopoliticas, com predominio dos paises oci-
dentais industrializados e reduzida participacido dos paises africanos”
(ROSEMBERG; MARIANNO, 2010, p. 707). Assim, confere-se uma
participagdo desigual ante a diversidade de concepgoes presentes sobre
as infincias, as criancas e seus direitos; embora o processo de longa
negociagdo e tentativas de consenso, hd prevaléncia das denominagées
defendidas pelos paises com maior acesso a recursos e que, portanto,
exercem maior poder politico.

Giorgi (2019), sinaliza essa caracteristica como um dos principais
limites do documento. Para ele, 0 modo como a CDC foi discutida e
implementada, reflete 0 dominio de um discurso técnico hegemonico,

5 Tradugao nossa, original: “de una visién basada en la cultura occidental dominante,

latentes ambas cosas en el propio texto de la Convencién” (MUNOZ, 2011, p. 14).
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em detrimento as prdticas comunitdrias ji estabelecidas, mantendo
para com elas uma atitude refratdria, de desvalorizagao.

Nesse sentido, Marchi e Sarmento (2017), constroem uma argu-
mentagdo contundente, enfatizando a prevaléncia das concepgoes he-
gemonicas, do norte global, no embasamento e defini¢ées presentes na
CDC. Para eles, o documento legitima um processo de normatizagao
da infincia, ou seja, o estabelecimento de padroes de normalidade/
anormalidade infantis, convencionados através do conjunto de dispo-
sigoes juridicas presentes no texto, constituindo, também, um enqua-
dramento simbdlico.

A problematizagao desenvolvida por Marchi e Sarmento (2017), diz
respeito aos efeitos de exclusio sobre as criancas que nao se enquadram
no modelo hegemoénico de infincia preconizado pela CDC. Para eles,
o documento desconsidera “milhées de criancas: a imensa maioria das
criangas pobres do Sul Global, as criancas indigenas, as criangas ciga-
nas, as criangas ‘de rua’, muitas enfim, em condigées de subalternida-
de” (MARCHI; SARMENTO, 2017, p. 956). Essa exclusio no plano
normativo acarreta efeitos de exclusio no plano concreto, na realidade
de vida das criangas, para as quais nio é reconhecido o estatuto da
infAncia.

Marchi e Sarmento (2017), citam ainda a condicio de vida das
criangas refugiadas e migrantes, muitas das quais, sem encontrar pos-
sibilidade de adentrar as fronteiras europeias, acabam sucumbindo no
Mar-Mediterrineo. Tematizando essa questio, os autores afirmam: “de
algum modo elas sdo a expressao mais direta da denegacio dos direitos
da crianca, precisamente a partir dos paises do Norte Global que he-
gemonizam a sua defini¢io” (MARCHI; SARMENTO, 2017, p. 959).
Através de um apanhado de cendrios extremos, onde os direitos bdsi-
cos da infincia sio continuamente violados, Marchi e Sarmento (2017,
p. 960) sdo enféticos ao observarem que reiteradamente “os interesses
econdmicos ou politicos hegemonicos sobrelevam as necessidades de
protecio e desenvolvimento infantil

Qvortrup (2010a), discute, ainda, a no inclusio, no texto da CDC,
de direitos politicos enquanto direito das criancas, especificamente o
direito a votar e a ser votado. Esse ponto também ¢ destacado por Gai-
tdn-Munoz (2018) que, ao retomar a Declaragiao Universal dos Direitos
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Humanos, traga um quadro comparativo com a CDC, ressaltando que
a principal diferenca entre os documentos reside nos direitos politicos
(ser eleitor e ser elegivel), do qual as criangas sao excluidas. A principal
problemdtica enfatizada por Qvortrup (2010a), se refere a falta de re-
presentatividade politica de um grupo que compreende uma porcenta-
gem significativa da populagdo: nos paises europeus uma parcela entre
20 a 25% (QVORTRUPR 2010a), e no Brasil, 24,9% (idade entre 0 e 17
anos, de acordo com a estimativa para o terceiro trimestre de 2021, pela
Projecio da Populagao do Brasil do PNAD, IBGE, 2018).

Sarmento (2012), problematiza a questdo, mas também defende
que a participagdo politica nio se restringe a possibilidade de eleger
ou ser elegivel, podendo se manifestar, por exemplo, em organizagoes
de movimentos sociais e em outras formas de mobilizagio e partici-
pagdo mais difusas; o que, portanto, pode conferir outro estatuto de
participagio politica para as criancas, que considere formas proprias de
expressio, nio referenciados pelo parimetro dos adultos, representado
pelo direito ao voto.

Tonucci (2020), refere a discussio relativa a extensio do direito ao
voto aos menores de 18 anos. Cita algumas propostas j4 elaboradas nes-
se sentido, algumas chegando a discussées mais concretas, como no
Parlamento Alemio, por exemplo. De acordo com Tonucci (2020, p.
249), “o voto dos menores seria, segundo essas propostas, exercido pelos
pais, seus responsdveis legais, ou, em algumas propostas, pelas maes,
para reequilibrar a participa¢io das mulheres na vida publica”. O autor
argumenta que, embora interessantes por alargarem as possibilidades
inclusivas quanto aos direitos politicos, tais agoes nao responderiam de
forma satisfatéria a premissa de participagio das criangas, visto que a
tomada de decisdo permaneceria entre os adultos, como alternativa, ele
refere uma das agdes empreendidas no projeto “Cidade das Criangas”,
pela formacio do Conselho das Criangas.

O intento de que as opinides das criangas possam ser escutadas,
justamente por abarcarem perspectivas que os adultos nao conseguem,
sozinhos, considerar, é congruente com a formulagio da antropéloga
Clarice Cohn (2005, p. 33), de que “a diferenca entre as criancas e os
adultos no é quantitativa, mas qualitativa; a crianca nio sabe menos,
sabe outra coisa’.
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Direitos de participacao X direitos de protegao X
intergeracionalidade

Essa discussdo insere-se em um debate mais amplo, o qual permeia a
CDC desde sua promulgagao: a tensio referente “a adogio simultnea
de direitos de protecio e de liberdade” (ROSEMBERG; MARIANO,
2010, p. 706), 0 que, para algumas perspectivas, constitui uma incon-
gruéncia. Nesse sentido, os direitos participativos ¢ as possibilidades
de seu exercicio, sao questionados, encontrando justificativa, principal-
mente, sob a égide dos direitos a protecio, destacando as necessidades
das criancgas e seu cardter de vulnerabilidade, em detrimento de suas
competéncias (QVORTRUP, 2010b). Soares (2005) descreve trés para-
digmas distintos, os quais compreendem os principais posicionamen-
tos relativos A tensdo protecio-participacdo, sendo eles: - o da crianga
dependente, - da crianca emancipada e - o da crianca participativa.
Enquanto os dois primeiros sio excludentes e polarizam a protegao e
a participagao, o terceiro paradigma apresenta uma possibilidade con-
ciliadora, tratando a prote¢io enquanto necessiria e tendo em conta
a condi¢io de vulnerabilidade das criangas, mas enfatizando que “a
prolongada protegao, promotora da dependéncia e da falta de poder
da crianga, tem, também, grandes implicagdes no desenvolvimento”
(SOARES, 2005, p. 45).

Para Qvortrup (2015; 2014), enquanto em ambito privado a partici-
pacdo das criangas foi ampliada, considerando que nessa escala as crian-
cas passaram a receber maior atencdo, principalmente, em fun¢io da
prerrogativa de protegdo, ocorreram restricoes quanto as suas possibili-
dades participativas nos espagos publicos, os quais pertencem aos adul-
tos, mantendo-se uma posi¢io paternalista em relagao as criangas, sem
confianca nas suas capacidades de opinarem em questoes mais amplas.

Qvortrup (2014; 2015), subverte as premissas comuns sobre o tema,
considerando dialeticamente vulnerabilidade, prote¢io e participagio.
Em sua argumentacio, defende que “a0 mesmo tempo em que ¢é rele-
vante considerar as criangas como vulnerdveis, também seria pertinen-
te sugerir que o mundo adulto ¢ vulnerdvel” (QVORTRUD, 2014, p.
35). Para ele, ao se proteger as criangas, separando-as artificialmente em
ambientes privados, os adultos estio, a0 mesmo tempo, protegendo os
préprios ambientes, os quais seriam irremediavelmente afetados pela
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presenca delas. Ele acrescenta que a proibi¢io da participacio auténtica
das criangas na vida da cidade tem como pano de fundo proteger o
funcionamento das “instalagées dos adultos, ao invés de propor que as
institui¢des existam para proteger as criancas dos perigos que o mun-
do adulto representa” (QVORTRUP, 2014, p. 34). Assim como Soares
(2005), Qvortrup (2015) reitera a relevincia da protegao, mas destaca
que os riscos aos quais as criangas estao expostas, ao participarem ati-
vamente do espago publico, ndo sdo naturais, e sim produzidos em um
espago que nio é negociado.

A argumentagio de Qvortrup (2014) evidencia a impossibilidade de
que os direitos das criangas sejam pensados de forma isolada das rela-
¢oes intergeracionais, remetendo a auséncia de concessoes por parte dos
adultos. O 6nus, relativo aos direitos protetivos, recai sobre as criangas,
que pagam seu custo pela restri¢io quanto as suas possibilidades de
participagdo; enquanto nio hd contrapartida, por parte dos adultos, em
termos de adaptagio as necessidades das criangas. Para o autor, hd uma
relagao de interdependéncia entre as geragoes, portanto, a responsabili-
dade das criancas nao deve ser tomada como exclusividade das familias
e das demais institui¢des que delas se ocupam, mas sim por todos os
membros da sociedade.

Em congruéncia, Tonucci (2005) destaca o papel dos adultos e do
tensionamento necessdrio quanto a organizagio dos espagos publicos,
pensado por e para adultos, levando em conta, principalmente, as ne-
cessidades relativas ao trabalho economicamente produtivo. Para ele, o
alargamento das possibilidades de que as criancas participem ativamen-
te dos espagos das cidades nao reflete apenas os interesses das criangas,
conforme previsto na CDC, mas possibilitam um espago mais inclusi-
vo ¢ seguro para todos os grupos.

Marchi e Sarmento (2017) propéem o tensionar e o desconstruir a
ideia da infincia normatizada desde um referencial hegemonico, toman-
do em conta a diversidade das condigoes concretas de vida das crian-
cas, e a coexisténcia de multiplas concepgoes sobre as infAncias e modos
de relagao entre adultos e criancas. Isso numa perspectiva critica e sem
olvidar as condigbes estruturais que condicionam as possibilidades de
promocgio de direitos, ou que acabam por legitimar sua violagio, é que
novas politicas para a infincia, mais inclusivas, podem ser elaboradas.
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Fechamento provisério e em busca de ampliagéoes

Nossa intengio no presente capitulo foi tematizar o direito das criangas
a participagio na “Convengio sobre os Direitos das Criangas”. Con-
siderando que jd se passaram trés décadas da promulgacio da CDC
entendemos ser urgente nos envolvermos cada vez mais: i) no aprofun-
damento do debate e na construgio de aportes tedricos que permitam
um maior entendimento sobre as formas de participagdo infantil; ii)
na difusdo do contetido e do significado expresso na CDC a diferentes
interlocutores em muitos Ambitos da vida social e sua composigio ins-
titucional; iii) na prética social, por meio de iniciativas e projetos que
concretizem os principios do reconhecimento da cidadania das crian-
cas, da democracia e da justica social. No sentido da construgao de ba-
lizadores de outro modo de vida social, coletiva, que acolha as criangas
nos seus valores e nas suas formas de expressao, ouvindo e respondendo
a elas de modo efetivo, o que requer mudar atitudes e préticas adultas,
assim como as politicas publicas e o sistema social.

Ao mesmo tempo que reiteramos com os autores ¢ autoras chama-
dos para esta interlocucio os notdveis avancos representados pela CDC;
entendemos que os tensionamentos levantados e suas repercussoes nos
desaflam a pautar a questdo dos direitos das criangas a fim de lutar e
conquistar politicas mais inclusivas a elas. Para tal entre muitas ques-
toes serd importante superarmos a predominante visio eurocéntrica
(centrada no hemisfério norte e no ocidente) e adultocéntrica sobre a
infAncia e as relagoes criancas—adultos (tentando impregnar essa inver-
s30, de fato) e também equilibrarmos a atencio e garantia aos direitos
de protegio e participagio, a fim de compatibilizd-los na melhor ex-
pressio da cidadania das criangas.

Dentre muitas perguntas que seguem ressoando entre nds, quere-
mos compartilhar algumas, num movimento sinérgico para recomposi-
¢ao da relagio criangas-adultos a fim de perspectivarmos novas possibi-
lidades: Como propor uma participagao que valorize a contribui¢ao das
criangas, enquanto criangas, para a sociedade? Como ter uma participa-
¢30 mais equanime entre criangas e adultos, entre as distintas criangas
em suas infincias plurais? Como ouvir, atentar, respeitar e valorizar
as experiéncias infantis? Ao ouvir as criangas, como interpretamos o
que elas dizem? Como compartilhar o poder com as criangas? Como
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proteger e a0 mesmo tempo garantir participagio? Como resolver esse
impasse para lidar coma ambivaléncia protecio-participagio?

Discutir a composicio e os efeitos da CDC nos faz, cada vez mais,
em consondncia com Sarmento intentar “pensar as criangas a partir

da positividade das suas ideias, representagoes, préticas e agdes sociais”
(SARMENTO, 2005, p. 368).
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INSIGTHS DE UMA PESQUISA COM/
SOBRE CRIANCAS NA PRE-ESCOLA

Sandro Machacdo
Rodrigo Saballa de Carvalho

EM VIRTUDE DE NOVAS CONFIGURAGCOES SOCIAIS QUE ESTAO SENDO ES-
tabelecidas em nosso pais, devido ao fendmeno que vendo sendo no-
meado como a crise decorrente da pandemia gerada pelo COVID -19/,
as pesquisas estao passando por uma série de (re)adequagdes, sobretudo
no que se refere as escolhas tedrico-metodolégicas. No campo das pes-
quisas envolvendo criangas, pesquisadoras e pesquisadores tém debati-
do a respeito da importincia da reafirmagio dos direitos das criangas
e do respeito a elas nos contextos investigativos, a partir dos desafios
emergentes dos protocolos sanitdrios e da ascendente desigualdade eco-
némica que temos enfrentado do norte ao sul do nosso pais.

No interior desse amplo debate, em relagio ao campo das pesquisas
com/sobre criangas, podemos dizer que, nesse contexto, as preposicoes
“com” e “sobre” se destacam, dentre outras questdes, como uma forma
(estratégica) de o(a) pesquisador(a) estabelecer uma posicao politica e
epistemoldgica - e, portanto, ética -, no sentido de produzir um am-
biente investigativo que compreenda que as criangas, no processo de
produgao dessas investigacoes, devem ser vista como atores sociais de
pleno direito. Afinal, as criangas tém o direito de ser consideradas como

1 Entendemos que o advento da atual pandemia da Covid-19 produziu novas proble-
matizacoes a nossa sociedade brasileira, evidenciando de maneira contundente um

contexto de intensas desigualdades econdémicas e sociais.
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“sujeitos em vez de objetos de pesquisa” (ALDERSON, 2005, p. 423).

No presente capitulo, pretendemos, em alguma medida, contribuir
de modo propositivo para esse amplo debate, a partir das contribui-
¢oes dos Estudos Sociais da Infincia, no intuito de compartilharmos
algumas reflexdes e andlises sobre como as pesquisas com criangas, nos
seus possiveis percursos investigativos, podem contribuir para uma pro-
ducido académica que estd sendo desenvolvida em meio a “um periodo
controverso, com milhares de vidas sendo ceifadas pela difusio sem
precedentes da Covid-19 em nosso pais”, conforme referimos em Car-
valho e Machado (2021, p. 101).

A propésito do artigo acima referido, ressaltamos aqui que a nossa
produgao académica tem sido resultado, sobretudo, dos encontros, das
reflexdes e dos debates que realizamos no Grupo de Pesquisa em Lingua-
gens, Curriculo e Cotidiano de bebés e criangas pequenas (CLIQUE). Re-
lacionado & Linha de Pesquisa dos Estudos Sobre Infincias, da Faculdade
de Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
o grupo CLIQUE tem se dedicado a pesquisas envolvendo a Educagao
Infantil brasileira, em seus contextos escolares.

Nesse sentido, um dos percursos reflexivos realizados pelo grupo
iniciou-se no decorrer da dissertacio de Machado (2019), intitulada
Culturas Lidicas Infantis na pré-escola (MACHADO, 2019). Em de-
corréncia do percurso investigativo dessa pesquisa, produzimos dois
artigos: o primeiro deles, intitulado Relagies afetivas, gestualidades e
musicalidades: culturas lidicas infantis na pré-escola (MACHADO;
CARVALHO, 2020a), no qual procuramos expandir de modo inten-
cional o conceito de culturas lddicas.

No segundo artigo, intitulado Nozas de campo: percursos éticos e me-
todoldgicos em uma pesquisa com criangas na educagio infantil, o foco de
nossa discussao pautou-se nos desafios éticos e metodoldgicos observa-
dos no referido processo de investigagio, bem como suas implicagoes
em pesquisas com/sobre criangas. Nesse segundo artigo, foram discuti-
das algumas “estratégias textuais utilizadas na escrita da Disserta¢ao, as
quais tiveram como objetivo a garantia dos aspectos éticos por meio da
visibilidade das criangas enquanto sujeitos participantes do processo
investigativo” (MACHADO; CARVALHO, 2020b, p. 162).

Por sua vez, no presente capitulo realizamos um movimento
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reflexivo diferente: a partir das aprendizagens compreendidas em Ma-
chado (2019) e nos dois artigos anteriormente elencados, nosso objetivo
¢ o de (re)apresentar algumas contribuicoes possiveis de uma pesquisa
com criangas para o atual momento social e politico no qual nossa atual
produgao académica estd implicada. Em nossa percep¢ao, hd uma com-
preensdo de que é necessdrio, sobretudo neste momento, aproximar
nossas Universidades brasileiras dos contextos escolares, da Educagao
Infantil, e das produgées culturais das criangas.

Assim, as contribui¢oes que serdo apresentadas inspiram-se em cer-
tos pressupostos tedricos e politicos, tais como: a) a compreensio de
que as criangas s3o “agentes sociais, ativos e criativos, que produzem
suas proprias e exclusivas culturas infantis” (CORSARO, 2011, p. 15);
b) o entendimento a partir de Pereira (2012, p. 63), de que as pesquisas
com criangas implicam a “constru¢do de uma postura de pesquisa que
coloca em discussdo o lugar social ocupado por pesquisadores e crian-
cas”. Em tal dire¢ao, em nossa discussio abordaremos algumas aprendi-
zagens oriundas das relagdes estabelecidas com as criancas participantes
da pesquisa (MACHADO, 2019), em articulagdo com os referenciais
tedricos que compuseram a investigacao.

Do ponto de vista metodoldgico, para realizar esse objetivo, as con-
tribuiges presentes neste texto tomam como base analitica dados gera-
dos na pesquisa de Machado (2019), que, neste momento, entendemos
como pertinentes para ilustrar certas estratégias tedrico-metodoldgicas
que podem servir de inspira¢do para pesquisas futuras. Assim, organi-
zamos nossas reflexoes e andlises a partir de trés temdticas que estiveram
presentes em nossa referida pesquisa: a aten¢ao aos ambientes em que
nos encontrdvamos enquanto pesquisadores, as diferentes linguagens
das criangas participantes da pesquisa e a importancia de um acolhi-
mento no decorrer desse processo.

O convivio das criangas e a constitui¢ao de ambientes

Compreendemos que uma pesquisa com/sobre criangas, por exemplo,
precisa estabelecer, no seu processo de produgao conceitual, uma arti-
culagao entre aprendizagens decorrentes da convivéncia com as criangas
e os referenciais tedricos utilizados pelo(a) pesquisador(a) na compo-
sicio de sua investigagdo. Nesse contexto, concordamos com Gobbi
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(2002, p. 71) quando argumenta que um dos “desafios que emergem
aos pesquisadores ¢, justamente, considerar que o ambiente social im-
plica as produgées infantis, o que demandard um conhecimento sobre
os entornos sociais, culturais e familiares das criangas” no processo de
pesquisa.

Dessa forma, apresentaremos nesta primeira parte algumas reflexées
e andlises sobre a importincia que os ambientess podem ter em uma
pesquisa com/sobre criangas. Para tanto, tomaremos como base analitica
o material empirico de andlise produzido em nossa referida pesquisa
(MACHADO, 2019)*. Esse material serd abordado, neste texto, para
ilustrar algumas possibilidades investigativas, “tomando cuidado para
nio ‘engessar’ a producido infantil, enquadrando-a em determinados
padroes” (GOBBI, 2002, p. 71).

Préximos a uma das mesas da sala referéncia, junto a
outras criangas, Rafael* e Valmir se desentenderam.
Rafael, entio, sentou-se 3 mesa, com seu boneco, vi-
sivelmente emburrado. Valmir entio se senta ao seu
lado, e “continua” a brincadeira. Rafael também con-
tinua, porém com um semblante fechado, como se

estivesse brincando a despeito da presenca de Valmir.

2 Em Machado (2019), pautados nas contribuigoes de Forneiro (1998) entendemos
os ambientes como um todo indissocidvel entre os sujeitos: o espaco fisico e suas
paisagens, cheiros, sons, lembrancas, mobilidrio e demais objetos, entre outros ele-
mentos que, de alguma forma, entram em relagio em um mesmo lugar.

3 Esclarecemos que os excertos apresentados sao de autoria de apenas um dos pes-
quisadores. Desse modo, na escrita do texto, quando nos referirmos ao pesquisador
(no singular), estaremos fazendo referéncia ao sujeito que realizou o trabalho de
campo com as criangas.

4 Os nomes das criancas foram alterados neste texto, tendo em vista a manuten¢io
do anonimato de todos os envolvidos naquele processo investigativo. Além disso,
salientamos que os responsdveis pelas criancas participantes da pesquisa consenti-
ram a divulgacio dos dados, a partir da assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Do mesmo modo, as criangas assentiram na participa-
¢ao mediante a assinatura do Termo de Assentimento e, sobretudo, durante todo o

processo de pesquisa.
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Algum tempo se passa (...) nenhuma palavra ¢ dita,
em um desconfortdvel siléncio. Valmir entio conver-
sa com Rafael. Ele coloca seu brinquedo préximo ao
dele, dizendo: “Viu que a gente é muito bom?”. As
q 8
duas criangas se olham. Valmir entio convida Rafael
para o “cumprimento secreto”. Rafael devolve o cum-
primento e, aos poucos, comega a rir dos movimentos
de Valmir. Passado um tempo, os dois voltam a con-
versar e a brincar juntos mais uma vez (MACHADO,

2019, p. 80).

Enquanto as criangas brincavam em um dos pdtios da escola, reparei
que Angélica, a certa altura, me chamou: “- Sandro, olha aqui!”. Vejo
que Angélica vem em minha dire¢io, cheia de brinquedos nas mios e
com um grande sorriso no rosto. Pouco antes de chegar até onde eu
estava, ela tropega em uma pedra, caindo no chao. Conduzi Angélica
até uma das professoras, que a levou para dentro da escola. Passados
alguns minutos, Angélica retorna com a professora, que solicita que ela
sente a0 meu lado. Aparentando estar mais calma, ela escuta a profes-
sora dizer que a partir daquele momento nds terfamos que encontrar
seu dente perdido para que ela pudesse entregi-lo a “Fada do Dente”!
Algumas criangas se aproximaram, e Angélica explicou o que aconteceu
para elas. Percebendo certa aflicao das criangas ao saber do ocorrido, a
professora, refor¢a a ideia de encontrar o dente para a Fada. Uma das
criangas, Amanda, exclama, apds a fala da professora: “Eu jd vi a Fada!”.
Nathalia se manifesta, dizendo j4 ter visto a Fada também. Enquanto
elas falam de suas experiéncias, Angélica vai ganhando interesse pelas
histdrias e, em pouco tempo, anima-se para continuar procurando (Di-
drio de Campo - MACHADO, 2019, p. 80).

Os excertos do didrio de campo compartilhados remetem a experi-
éncias ocorridas durante um processo de pesquisa que nos possibilitou
compreender como certas imbricacoes sociais presentes naquelas rela-
¢oes estabelecidas pelas criangas puderam produzir diferentes ambien-
tes de convivéncia. De fato, entendemos tais narrativas como “estraté-
gias usadas por Valmir e a professora, respectivamente, para tensionar
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um determinado ambiente que havia se estabelecido — entre seu colega,
Rafael, e com Angélica, que havia se acidentado” (MACHADO, 2019,
p. 80).

Por termos, na época, um certo conhecimento sobre hébitos cultu-
rais daquele contexto pré-escolar, decorrentes dos seis meses de traba-
lho de campo, compreendemos que essas referidas estratégias visavam
“suscitar algumas referéncias culturais - o ‘cumprimento secreto’, e a
figura da Fada do Dente -, por exemplo, nas interagoes ocorridas na-
queles momentos” (MACHADO, 2019, p. 80), de maneira que outros
ambientes - além daqueles que, pareciam jd estar constituidos -, pudes-
sem ser possiveis também. No caso desses dois excertos, os “desfechos”
dessas experiéncias foram fundamentais para desenvolvermos algumas
problematizacoes e proposicoes conceituais.

A produgio académica presente na revisio de literatura de Macha-
do (2019) nos indicava que, majoritariamente, os(as) pesquisadores(as)
compreendiam a “cultura lddica” como sendo, antes de tudo, “um con-
junto de procedimentos que permitem tornar o jogo possivel” (BROU-
GERE, 1998, p. 24). Contudo, nossas aprendizagens no decorrer da-
quela pesquisa com as criangas, juntamente com o estudo de outros
referenciais tedricos, permitiram-nos desenvolver uma amplia¢do em
relagdo as conceituagoes encontradas naquelas pesquisas selecionadas.

O que nos possibilitou, assim, entender que, para além de um “con-
junto de procedimentos” ja constituidos, que visariam um jogo ou
brincadeira por vir, as culturas lidicas infantis se constituem também
nas “agbes entre os sujeitos com seu contexto, nas diversas relagoes 14
estabelecidas”, o que nos remete a uma “conjuncio entre sujeitos, espa-
co fisico, temporalidades, materiais, cores, cheiros, sons e as diferentes
relagdes que 14 se estabelecessem” (MACHADO, 2019, p. 79). Trata-se,
entdo, de uma elaboragio conceitual que se fundamenta nos modos de
expressao das criangas no cotidiano da pré-escola.

A pesquisa com/sobre criangas, conforme Gobbi (2002), assim como
ilustramos até o momento, demanda uma sensibilidade da parte do(a)
pesquisador(a) em tomar conhecimento sobre o contexto social das
criangas participantes de sua respectiva pesquisa, a partir, por exemplo,
das implicacoes de praticas adultocentradas presentes nas relagoes entre
criangas e adultos. E, dito isso, talvez seja oportuno tecermos algumas
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consideracoes a respeito daquilo que compreendemos como “adulto-
centrismo”, levando em consideragio alguns debates académicos j4 re-
alizados sobre esse tema.

Nesse contexto, adultocentrismo é um termo que pode ser entendi-
do enquanto um conceito e, como tal, passivel de algumas definigoes
mais estritas, dado, por exemplo, um determinado enfoque, ou um
determinado contexto de interesse. Nao se trata aqui de uma andlise
exaustiva sobre esse conceito, mas, sim, de tematizi-lo, considerando a
nossa proposta de discussdo neste texto. Como aporte teérico para sub-
sidiar as reflexdes sobre esse conceito, nos pautamos na obra de Faria ez
al. (2015) e, respectivamente, nos artigos de Palos (2018) ¢ Abramowicz
e Rodrigues (2014).

O conceito de adultocentrismo pode ser compreendido como um
horizonte politico-pedagdgico estabelecido culturalmente que tanto
constitui como € constituido nas relagoes sociais entre adultos e crian-
cas, adolescentes, ou mesmo qualquer outra categoria desse campo en-
tendido como “nao-adulto” (ABRAMOWICZ; RODRIGUES, 2014;
PALOS, 2018). Com efeito, o adultocentrismo produz, dentre outros
desdobramentos, determinados modos de conceber as criangas, bem
como certas formas de conduta dos adultos em relacio a essas, sobretu-
do quando nio reconhecemos - néds, adultos - o cardter propositivo dos
modos de expressao e das e opinides das criangas.

Corroborando o argumento, Faria ez al. (2015, p. 14), afirma que o
“olhar adultocéntrico” ao estratificar a vida por idades, “atribui capaci-
dades e fazeres aos ‘nao adultos’ para se tornarem adultos no futuro”.
Desse ponto de vista, Palos (2018, p. 12) contribuiu com a discussao
a0 argumentar que “o adulto antecipa respostas, projeta ideias e inter-
pretagdes, em suma, racionaliza a experiéncia infantil”. O problema,
contudo, nio estd exatamente nesse processo, pois, de alguma forma,
espera-se, enquanto sociedade, que os adultos promovam condigoes de
vida as criangas. A questdo estd em certas dindmicas relacionais que
colocam em movimento esses enunciados.

Nesse sentido, Palos (2018, p. 12) entende que se trata de dinAmicas
que nio levam em conta, e mais, deslegitimam as opinides e percep-
¢oes das criangas sobre a sua propria vida, em uma “subalternizagio
do papel da crianga”. Conforme refere Faria ez al. (2015, p. 14), o olhar
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adultocéntrico acaba por “desconsiderar valores, conhecimentos, dese-
jos e experimentagoes préprios do ser crianca hoje”, que sio possibi-
lidades plurais e diversas. Nesse sentido, sao as “experiéncias sociais e
individuais singulares” das criangas, como se refere Abramowicz e Ro-
drigues (2014, p. 462), que nio sio escutadas e sentidas pelos adultos.

Nessa percepcio sobre adultocentrismo, hd o reconhecimento de
uma forma de vida constituida centralmente a partir do olhar adulto
sobre a sociedade, sobre os “ndo-adultos”, produzindo “modelos e luga-
res hegemonicos que centralizam sentidos, norma, estética, satide, entre
outros” (ABRAMOWICZ; RODRIGUES, 2014, p. 462). Esses valores,
condensados sob o prisma do adulto onipotente, acaba por “engessar”
possibilidades de experiéncias nas relagdes entre adultos e criangas. Esse
¢ um dos aspectos referentes aos ambientes sociais que precisam ser
tematizados pelos adultos em uma pesquisa com criangas.

Didlogos que dispensam palavras: as criancas e suas linguagens

A compreensio, por meio de uma pesquisa com criangas, de que apenas
as certezas adultas nao sio suficientes para elaboragao de uma produgio
conceitual que pretenda, em alguma medida, visibilizar as produgées
culturais infantis, fez-nos atentar, naquele referido processo investiga-
tivo (MACHADO, 2019), as diferentes /inguagens que cotidianamen-
te eram (re)produzidas naquela turma. Linguagens que, a um adulto
apressado, poderiam passar despercebidas. Nesse sentido, compartilha-
remos, a seguir, excertos do didrio de campo, que ilustram alguns mo-
mentos experienciados com as criangas, por onde podemos tematizar
algumas dessas linguagens percebidas.

Sentado ao fundo da sala referéncia, observo as crian-
cas realizarem suas atividades, separadas em diversos
grupos. Conversas em tons de vozes baixos sio per-
cebidas, mas ¢ certo siléncio que permeia o grupo de
modo mais intenso. No outro lado da sala estd Aman-
da e mais alguns colegas. Ela percebe que eu a estava
observando. Quando isso ocorre, resolvo acenar e sor-
rir para ela, como se estivesse dando “oi” para alguém.

Parecendo nao entender muito bem meu gesto, ela
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retribui o aceno. Ao longo do dia, realizo essa ges-
tualidade mais duas vezes. Com o tempo, repetindo
tal gesto com o restante da turma, em diferentes si-
tuagoes, percebo que as criancas acabam entendendo
que ndo se tratava apenas de “cumprimentar” alguém.
Talvez por isso, nao apenas os acenos eram devolvi-
dos, mas os sorrisos também apareceram! A troca de
sorrisos e acenos acabou, com o tempo, se tornando
uma prazerosa e divertida prética entre boa parte da
turma. As criancas com frequéncia tomavam a inicia-
tiva de acenar, nao apenas comigo, mas entre colegas
também. (Didrio de Campo - MACHADO, 2019, p.
139).

No decorrer do percurso investigativo em Machado (2019), alguns
c6digos com as criangas foram sendo estabelecidos. Os acenos, realiza-
dos durante os encontros, foram um deles. Os acenos “seguidos quase
sempre por sorrisos e risadas, por vezes compreendiam mais do que um
‘o', ou um ‘bom dia’. De certa forma, em vdrios momentos, havia uma
prazerosa e divertida troca afetiva” (MACHADO, 2019, p. 139). A con-
solidagdo desses acenos foi se constituindo gradualmente, juntamente
aos sorrisos, os quais também se configuraram enquanto gestualidades
compartilhadas pelas criangas.

Dentro desse contexto, aproximamo-nos de algumas consideracoes
de Grigorowitschs (2007) a respeito de “praticas de socializagio”. A au-
tora argumenta que “socializar-se implica sempre transformagio, pois
trata-se de processos que sdo méveis e dinAmicos, nao-fixos; sao trans-
formagoes tanto estruturais como processuais e individuais” (GRIGO-
ROWITSCHS, 2007, p. 47). Em relagdo a esses acenos aqui narrados,
entendemos que tais gestualidades tiveram um potencial semelhante ao
descrito por Grigorowitschs (2007), uma vez que tais acenos trouxeram
novas nuances aos cumprimentos realizados usualmente.

As criangas faziam suas atividades, enquanto uma das

professoras passava algumas instrugoes. Amanda, que

estava ouvindo a professora, vira-se para mim, e me
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acena. Retribuo o gesto, sorrindo. Ela entio se levan-
ta, indo até minha diregdo. Sem dizer palavra alguma,
ela segura a minha mao, para depois me abragar de-
moradamente, como se hd tempo estivesse sem me
ver. Naquele mesmo dia, no final da manhi, as crian-
cas divertiam-se enquanto se preparavam para o al-
moco. Risadas, conversas altas, um vai e vem constan-
te das criangas pela sala. Uma das professoras chamou
a atengdo da turma, avisando para que formassem
duas filas, para descerem até o refeitério. Enquan-
to estdvamos nas escadas, a professora interrompe o
deslocamento da turma. Entio, comega a chamar a
atencdo das criangas, pois algumas delas ainda esta-
vam euféricas pelas tltimas brincadeiras. Ao observar
a turma, de modo geral, percebi que Andressa estava
me olhando. Ela aproveita um momento em que a
professora nio estava voltada para sua dire¢ao para me
acenar rapidamente, enquanto esbogava um furtivo
sorriso. De forma instantinea, busca a professora com
o olhar. Ela estava conversando com uma das criangas.
Entao respondo o aceno e o sorriso, com a sensagio de
que estivesse fazendo algo “proibido” (risos). (Didrio
de Campo - MACHADO, 2019, p. 140).

O excerto compartilhado narra acenos e sorrisos realizados em ou-
tros momentos com as criangas, havendo, naquele caso, uma orientagao
da professora para nio haver conversas e risadas. “Como uma espécie
de resisténcia, naquele momento, a tais orientagdes advindas da pro-
fessora, podemos pensar que Andressa utilizou essas referéncias ltdicas
como forma de nio silenciar totalmente os ambientes lidicos que per-
meavam o deslocamento até o refeitérioc” (MACHADO, 2019, p. 141).
Uma vez familiarizadas com as novas gestualidades, algumas criangas
inclusive foram (re)elaborando possibilidades diversas em expressd-las.

Essas (re)elaboragoes foram compreendidas por nds, naquela oca-
sido, como proximas ao que Corsaro (2002; 2011) denomina como re-
produgio interpretativa. “O conceito de reprodugio interpretativa, faz
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parte de um universo conceitual que compreende as criangas como
agentes sociais ativos nos processos de produgio cultural no meio em
que vivem” (MACHADO, 2019, p. 90). Segundo Corsaro (2002, p.
114) “as criangas apropriam-se criativamente da informagio do mundo
adulto para produzir a sua prépria cultura’, o que acaba produzindo
alguns efeitos sociais.

Para Corsaro (2002), um desses efeitos se refere a uma expansio das
culturas compartilhadas pelas criancas; outro efeito seria um certo tipo
de consolidagdo de aspectos referidos aquilo que o autor entende como
sendo “cultura adulta”. Conforme Barbosa (2009, p. 178), esse conceito
de reproducio interpretativa contrasta com as chamadas “abordagens
tradicionais da socializagdo das criangas que tendiam a ver este pro-
cesso apenas como uma relagao vertical, na qual as criangas, por meio
da imitacdo, da reprodugio e da cépia’ desenvolviam determinadas
competéncias.

No processo de reprodugio interpretativa, segundo Corsaro (2011, p.
31), 0 termo reprodugdo inclui a ideia de que as criangas “contribuem
ativamente para a producao e mudanca culturais”. J& o termo interpreta-
tivo, abrange os aspectos “inovadores e criativos da participagio infantil
na sociedade”. Ao debatermos esse tema em Machado (2019), também
nos pautamos nas discussoes desenvolvidas por Arenhart (2016, p. 31),
quando este argumenta que a reproducdo interpretativa reafirma “esse
duplo movimento realizado pelas criancas na relagao com a cultura: de
manutencio e de invencido; de (re)producio e de interpretagao”.

Ao entrar em sala referéncia, percebo que Lisiane
nio estava tendo uma boa tarde. De longe, pude ver
que ela chorava. As professoras conversavam com ela,
como quem procura consolar alguém. Sentei-me,
enquanto observava tal cena. Procurei manter uma
distdncia, pois nio tive certeza se minha presenca
naquele momento seria agraddvel a ela. A certa al-
tura, Lisiane comeca a me olhar. Eu aceno para cla,
sorrindo. Ela gentilmente retribui o aceno, com um
comedido sorriso que nio saberia descrever aqui. E

tao logo ela termina de acenar, as ldgrimas voltam a
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tomar conta de seu semblante (Didrio de Campo -
MACHADO, 2019, 142).

Pensemos, agora, nos trés excertos abordados nesta segunda segio,
que tematizam os acenos como gestualidades que se constituem, muitas
vezes, & margem das linguagens canénicas adultocentradas. Em relagao
aos ultimos dois primeiros excertos, tivemos a compreensio, durante a
producio daqueles materiais empiricos, de que os acenos contribuiram
para a produgio de novos ambientes. Contudo, a partir da leitura do
terceiro excerto, foi possivel observar uma ocasiio em que os acenos
nao foram suficientes para a instauragio de um ambiente diferente ao
que fora percebido até entio.

Como referido anteriormente, mesmo que boa parte
da turma j4 tivesse compreendido os acenos e sorrisos
também como referéncias ludicas, nao havia certezas,
para quem acenava, de que o outro retribuiria seu ges-
to. Embora Lisiane j4 tivesse compartilhado comigo
e com colegas de tais referéncias, os acenos e sorrisos
naquela tarde pareceram nio ter sido desfrutados com
a mesma alegria de antes. Ela estava triste naquela tar-
de. O seu comedido sorriso me parece ter sido uma
gentil forma de agradecer a um gesto que, a0 menos
naquele momento, naquele ambiente, nio poderia
retribuido (Didrio de Campo - MACHADO, 2019,
p. 142).

Um processo investigativo de pesquisa com a participacio das crian-
cas pode ser uma oportunidade para os(as) pesquisadores(as) amplia-
rem seus conhecimentos a respeito das inimeras outras linguagens que
as criancas compartilham entre si, e que nao possuem o mesmo status
social que a linguagem escolar - oralizada e alfabetizada - possui, se
pensarmos no contexto pedagdgico brasileiro. Embora os contextos in-
vestigativos possuam suas particularidades, propomos aqui neste texto
a apresentagio de algumas aprendizagens que talvez possam contribuir
para o atual contexto social e politico o qual estamos implicados.
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Pensemos nessas referidas aprendizagens como aspectos de um mes-
mo processo, selecionados neste capitulo para fins de analiticos. Em
tal direcio apresentaremos a ultima temdtica de nossa discussao. No
decorrer do texto, abordamos como a nossa percepgio investigativa
em relagao as diversas linguagens das criancgas participantes de nossa
pesquisa tornou-se um aspecto decisivo da investigagao. Ademais, ini-
ciamos o texto destacando a importincia de os ambientes sociais se-
rem problematizados nas pesquisas com criangas. Por conseguinte, na
préxima segdo, destacamos algumas consideragdes sobre a importancia
dessas temdticas para as pesquisas com criangas.

O acolhimento como modo ético de estar com as criangas

Cheguei a escola mais tarde em relagio ao meu ho-
rario normal de entrada, o que fez com que eu en-
contrasse as criangas no refeitério lanchando. Assim
que terminam suas refeicoes, as criancas comecam a
formar uma fila para voltar a sua sala de aula. Nesse
intervalo eu me levanto, pego minha mochila e co-
mego a andar na dire¢io da turma, acenando para
as criancas. Lisiane, que talvez nio tivesse me visto
chegar com uma mochila, comenta com Amanda e
Andressa, que estao ao seu lado: “O Sandro ¢4 indo
embora!”. Entdo, ao me aproximar da turma, escuto
um sonoro “naaaioo” por parte das criangas. Lisiane
se agarra em minhas pernas. Amanda pergunta se
estou indo mesmo embora. Percebendo a confusio,
respondo: “Eu vou ficar com vocés agora de tarde”.
Escuto um efusivo “eech!”, como resposta das crian-

cas. (Didrio de Campo - Machado, 2019, p. 83).

Fui convidado por Angélica para brincar de “fazer piz-
zas” com ela e Amanda. Algumas pizzas sao “servidas”.
Em seguida, Jodo chega com uma das professoras.

Eles haviam saido para conversar com a supervisora.
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A professora volta para sua mesa, ¢ Jodo se senta pré-
ximo de onde estdvamos. Pensativo, olhando para o
chio, Jodo parecia ter chorado hd pouco tempo. As
poucas criangas que ainda estavam em aula silenciam-
se para observar a cena, assim como eu. Passados
alguns instantes, Angélica se levanta e vai até Joao,
dizendo: “Vem, Jodo! Vem comer pizza com a gente!”.
Joao entio se junta ao grupo. Enquanto preparava a
pizza, Angélica segue conversando com ele: “Nao pre-
cisa ficar tdo triste assim, eu j4 fui 4 também” (Didrio

de Campo - MACHADO, 2019, p. 151).

Em relagao aos referenciais tedricos abordados na pesquisa (MA-
CHADO, 2019), Staccioli (2013) foi um dos autores que nos trouxe
contribui¢oes valiosas para pensarmos sobre acolhimento, tanto para as
criangas, quanto delas - entre si e com adultos. De acordo com Stac-
cioli (2013, p. 124), em processos de acolhimento, ¢ preciso ao adulto,
antes de tudo, “aprender a ver e a prever”, uma vez que “acolher uma
crianga na pré-escola significa muito mais que deixd-la entrar no am-
biente fisico da escola” (STACCIOLI 2013, p. 25). Os dois excertos
anteriormente referidos apresentam elementos que dialogam com essas
consideragoes de Staccioli (2013).

Em relacdo ao primeiro excerto apresentado, entendemos que o
andncio de que o pesquisador permaneceria na escola, além de escla-
recer a davida das criangas naquele momento, suscitou em algumas
delas certa alegria e contentamento, o que acabou contribuindo para a
mudanga de ambiente narrado: de certa preocupagio em cogitar a par-
tida do pesquisador, até a alegria da confirmagao de sua permanéncia
com as criancas na escola. Entendemos que essas alteragoes levaram em
consideracio os prazerosos encontros na escola, durante o processo de
pesquisa.

Nesse contexto, o pesquisador colocou-se numa posicio investi-
gativa em que, além de escutar e dialogar com as criangas, procurava
realizar cotidianamente (essas e outras) agoes de aproximacio afetiva
das criangas, possibilitando com que elas participassem ativamente
da pesquisa. O primeiro dos referidos excertos desta tltima parte do
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texto, em alguma medida, ilustra essa aproximacio afetiva que foi se
desenvolvendo entre pesquisador e criancas, algo que, em uma pesquisa
com criangas, refere-se também ao respeito do(a) pesquisador(a) com a
acolhida recebida pela comunidade participante de sua pesquisa. Isso
porque, conforme Staccioli (2013, p. 37), 0 adulto “¢, obviamente, além
do ambiente, um expositor cultural em todos os momentos em que
tece um didlogo com as criangas”.

O segundo excerto desta tltima parte do texto narra uma cena de
acolhimento entre as criangas da turma. Percebendo a tristeza do colega
que acabara de chegar de uma conversa com a coordenadora da insti-
tui¢io de Educacio Infantil, uma das criangas tomou a iniciativa de
convidé-lo a participar da brincadeira que acontecia naquele momen-
to, mesmo que Jodo nao tivesse feito algum movimento no sentido de
aproximar-se de nés. Remetendo a suas experiéncias anteriores, Angé-
lica procurou compartilhar um pouco daquelas aprendizagens com seu
colega, como forma também de acolhé-lo da situagao dificil enfrentada
por ele.

Com o tempo, Jodo foi se animando e, pouco depois, j4 “degustava”
das pizzas feitas por Amanda. Experiéncias como essa nos fizeram refle-
tir conceitualmente sobre, por exemplo, algumas consideragdes realiza-
das por Corsaro (2011) referentes as formas como podem se desenvolver
algumas dinidmicas no interior das brincadeiras entre as criancas. Se-
gundo Corsaro (2011, p. 66), as criangas, em idade pré-escolar, “muitas
vezes resistem ao acesso dos pares em rotinas de brincadeiras”, em um
comportamento interpretado como uma protegio do espago interativo
(CORSARO, 2011).

Em tal direcio, Corsaro (2011) argumenta que essa forma de ma-
nifestagdo das criangas ocorre por elas temerem que outras criangas
atrapalhem ou até mesmo acabem com sua apreciada atividade. Con-
tudo, compreendemos que talvez esse referido excerto esteja entre es-
sas excegoes as quais Corsaro (2011) nio faz referéncia, pois para além
dos “medos” que pudessem existir, Angélica acolheu seu colega e, ao
mesmo tempo, fortaleceu aquela brincadeira, na medida em que todos
naquele momento estavam divertindo-se conjuntamente. Perceba que,
nesse caso, as proposigoes conceituais emergem de uma confluéncia das
aprendizagens que obtivemos com as criangas.
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Consideragoes finais

O processo investigativo vivenciado na pesquisa (MACHADO, 2019)
nos proporcionou importantes aprendizagens. Apresentamos neste tex-
to trés temdticas que, se ndo fossem aprendidas no convivio das criangas
que participaram conosco dessa pesquisa, acabariam sendo conceitua-
das apenas a partir de nossas expectativas adultas, repletas de “certe-
zas”. Certezas que, naquele contexto, poderiam ter invisibilizado nossa
compreensio sobre as inimeras experiéncias observaveis das criangas,
levando-nos, provavelmente, a reduzi-las aquilo que os referenciais ted-
ricos nos indicavam a pensar.

Tal como referimos em nossa pesquisa, em certas circunstincias pa-
rece existir uma predisposi¢io por parte do adulto que investiga em
conformar/confirmar as sensacoes, desejos e opinides das criangas, a
certas determinagdes “tedricas”, “como se o adulto, por ser adulto, ti-
vesse condigdes de antecipar as sensagdes que seriam vividas pelas crian-
cas”, tal como foi referido em Machado (2019, p. 87), sobre o Aidico.
Essa referida predisposi¢ao, no nosso caso, parece ter encontrado uma
maneira de se ressignificar, na medida em que optamos (politicamente)
por desenvolver uma pesquisa com as criangas.

Diante das possiveis aprendizagens que uma pesquisa com criangas
pode nos oportunizar, existe um movimento a ser realizado, por parte
do adulto que investiga, em mobilizar as criancas para que elas perce-
bam a importancia social da sua prépria participa¢io, no desenvolvi-
mento da pesquisa a qual estao participando. Nesse sentido, o contexto
social em que estd sendo realizada a pesquisa torna-se um aspecto im-
portante nesse processo de mobilizacio. A esse respeito, consideramos
importante indagar: A atual “crise da pandemia” atinge todas as crian-
cas brasileiras da mesma forma? Acreditamos que nio. E desse ponto
de vista, defendemos que as pesquisas sejam contextualizadas e de que
as criancas e suas infincias sejam visibilizadas, contribuindo para que
possamos pensar em uma Educacio Infantil mais equitativa para todas
as criangas que vivem em um pais desigual como o nosso.

Ao adulto que realiza essa mobilizacio, fica a tarefa de se sensibili-
zar com as diferentes linguagens que circulam nas relagdes sociais das
criangas; nas formas como tais linguagens sao recebidas e compartilha-
das nos seus diferentes ambientes sociais; e como nés, adultos, estamos
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acolhendo essas experiéncias no interior de nossa produgio académica,
pois trata-se de acolher opiniées e modos de expressio de “pessoas que
aprenderam a ver, ouvir, falar, pensar e agir de formas que podem ser
diferentes das nossas”, tal como aponta Vasconcelos (2016, p. 57). Desse
modo, deixamos o convite para que em momentos desafiadores como
0 que estamos vivenciando (e para além dele), sejamos ousados na pro-
posi¢ao de pesquisas em que indefectivelmente as criangas tenham exis-
téncia, participagio e reconhecimento de suas vozes.
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INSPIRACOES CONTRACOLONIAIS:
LIBERDADE, AUTONOMIA E ALEGRIA
COMO PRINCIPIOS DA EDUCACAO DE
CRIANCAS INDIGENAS BRASILEIRAS !

Léa Tiriba
Amanda Vollger
Jéssica Elias Pereira

TEMOS A INTENGAO DE COMPARTILHAR RESULTADOS PARCIAIS DE PES-
quisas sobre relagdes criangas-natureza entre povos origindrios brasilei-
ros. Nossas investigacdes buscam aprender com esses povos os saberes
necessarios a um convivio equilibrado entre seres humanos e a biodi-
versidade. Voltamos nossos olhares para as cosmovisoes indigenas por
considerarmos que favorecem a integragio com o universo césmico e a
valorizacio dos saberes da tradi¢io, principios essenciais para pedago-
gias que se constituam em conexio com a Terra.

Os achados aqui apresentados sio frutos de pesquisa bibliogréfica,
andlise de teses e dissertagoes e artigos de universidades publicas do su-
deste brasileiro, como também visitas a aldeias indigenas e depoimentos

1 Artigo produzido com base em achados do Projeto “Infancias em comunidades
tradicionais e em dreas de prote¢io ambiental no Brasil e em Cuba — lig6es para
educagao ambiental”, realizado em parceria com o Grupo de Pesquisa em Intera-
¢oes Socioambientais (GEPISA) da Universidade Estadual de Santa Cruz/GEPI-
SA/UESC-BA. A versio original foi publicada em 2021, em REMEA - Revista
Eletrénica Do Mestrado Em Educacdo Ambiental, 38(3), 98—116.
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de liderangas. Os referenciais tedricos sio buscados em filosofias nao
hegemonicas, especialmente, em Spinoza (2009) e em epistemologias
nativas (KRENAK, 2019, 2020; BISPO, 2015).

Na primeira se¢do, desenhamos um quadro das condigoes de exis-
téncia das criangas ocidentais no contexto do capitalismo neoliberal,
articulando questoes do cotidiano infantil com as l6gicas de funciona-
mento social em contextos urbanos e de emparedamento escolar. Dis-
corremos também sobre obstdculos ao desenvolvimento do sentimento
de pertenca a natureza. Nas se¢oes seguintes, apresentamos procedi-
mentos metodoldgicos e achados da investigagao.

Os resultados revelam a importincia de conhecer e compreender
as culturas origindrias brasileiras, cujo cerne estd na busca pela vitali-
dade, pela pulsio de experienciar a vida com o outro humano e com
o cosmos. Finalizamos enfatizando a importincia de aprender com os
nossos povos origindrios os fundamentos de uma educagio contraco-
lonial, pautada em principios de conexdo com o cosmos, liberdade,
autonomia e alegria.

O modelo de producao capitalista arrisca o viver humano na Terra
Entendemos que o pensamento moderno ocidental é composto por
linhas visiveis e invisiveis (SANTOS, 2007) que fundamentam a invi-
sibilizacdo de epistemologias tradicionais e origindrias. Do lado visivel,
estdo a filosofia, principalmente a racionalista, ¢ a teologia, legitimadas
pelo projeto colonial. Do lado invisivel estao os saberes que se funda-
mentam em conexao com a natureza ¢ nas sensagoes e percepgoes do
corpo como fonte de conhecimento. E justamente nesses saberes que
buscamos referéncias para pedagogias nossas, biofilicas, biocéntricas.

O capitalismo neoliberal hegemdnico que nos sufoca hoje traz, em
suas vestes, um carrego colonial (RUFINO; SIMAS, 2019) que dico-
tomiza a cultura e o ambiente natural, incentivando a exploragio da
natureza em prol de uma légica de trabalho-castigo (SANTOS, 2015).
No processo de consolidagio dos saberes dominantes, se ddo massacres
explicitos: os povos origindrios brasileiros, além de serem submetidos a
situacdo de fome, sdo desassistidos por um Estado que nao controla o
avango de madeireiros, mineradores e fazendeiros que degradam suas
terras e fazem uso de violéncia (COTA, 2008).
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As visdes de mundo distintas do paradigma cientificista - como as
de povos que regem suas rotinas a partir da coletividade e da unido
com o ambiente natural (CRUZ, 2012; GUIMARAES; PRADO, 2014)
- sao silenciadas por disputas de interesses inerentes a ordem capita-
lista. Entre os aparelhos ideoldgicos de silenciamento estd a institui-
¢a0 escolar moderna: ela atua como espaco de reproducio da légica
“abissalizadora”, auxiliando na contenc¢io dos sentidos e dominio dos
corpos (FOUCAULT, 1987). Nela, sio propagados ideais que estimu-
lam o individualismo, a indiferenca aos povos que sofrem violéncias, a
competitividade, a superioridade em relagao as demais espécies.

Numa perspectiva antropocéntrica, a natureza ¢ entendida como
objeto de conhecimento, recurso para produgio de mercadorias e ali-
mentagio da mdquina consumista global. Assim, desde muito peque-
nas, as criangas sdo limitadas em seus desejos de conexdo com o que é
vivo, paixdo que revelam em movimentos insistentes em dire¢do a terra,
a dgua, aos animaizinhos que encontram em seus caminhos.

Os ambientes urbanos impoem compulsoriamente um modo de vi-
ver que incide diretamente sobre as experiéncias das criangas, seja em
casa, em dreas de lazer ou em escolas, de forma que os espagos empare-
dados se tornam cada vez mais atraentes.

Utilizamos o termo “emparedamento” para denunciar o tempo ex-
cessivo que as criangas permanecem em espagos entre-paredes (TIRI-
BA, 2005). Nas institui¢des que atendem em hordrio integral (por cerca
de oito, nove ou mais horas didrias), elas sdo conduzidas das salas de
atividades (muitas vezes diminutas e com janelas inacessiveis ou inexis-
tentes) a refeitdrios, salas de video e galpoes fechados. Embora jd esteja
expressa nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢io Ambiental
(BRASIL, DCNEA/2012) e da Educagio em Direitos Humanos (BRA-
SIL, DNEDH/2012), a relagdo com a natureza nio é compreendida
como direito das criancas (TIRIBA; PROFICE, 2014; 2018; 2019) e,
consequentemente, nio ¢ incluida nos projetos curriculares das escolas,
salvo experiéncias isoladas, assistemadticas.

As condi¢oes de aprisionamento tém inicio nas creches e se acen-
tuam nas etapas escolares posteriores. Para além da vida na escola, o
distanciamento do que é vivo marca o cotidiano das criangas, principal-
mente nas cidades, onde predominam as interagdes com as mdquinas:
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computadores, celulares, TVs, games, tendéncia que é acentuada em
tempos de isolamento social.

Entendemos o emparedamento como estratégia da escola moderna
para a constitui¢cio de subjetividades cosmofébicas (SANTOS, 2015),
isto é, des-integradas, avessas ao que ¢ vivo. Capturadas por um modo
de produgao indiferente a poténcia da vida, da natureza, seus seres e
processos, as criangas aprendem a alienar-se de si, de seus desejos. A
violéncia colonialista assegura a subserviéncia via enfraquecimento do
conatus, a capacidade de perseverar na poténcia de agir em diregdo as
afetacoes que interessam, potencializam, alegram (SPINOZA, 2009).

Na visio de Spinoza (2009), a alegria é um sentimento em que a
mente passa a uma perfeicdo maior, ¢ a tristeza ¢ um sentimento em
que a mente passa a uma perfeicio menor. Se os humanos sao seres
que se desenvolvem plenamente em estado de conexdo com os demais
seres e processos da natureza, entéo, a liberdade ¢ condi¢do para que as
criangas se movimentem em dire¢do ao que alegra.

Deleuze (2002, p. 34), referindo-se a filosofia espinosana, afirma que
“Somente a alegria ¢ valida, s6 a alegria permanece e nos aproxima da
a¢ao e da beatitude da agdo. A paixao triste é sempre impoténcia’. Da-
mdsio (2004, p.283) complementa: “Qualquer projeto de busca de uma
vida feliz deve incluir meios de resistir a angustia [...] para suprimir a
tristeza e para fazer com que ela seja substituida pela alegria. [...] mes-
mo que a alegria parega tola e pouco realista”.

Entre nés, a infincia é despotencializada, porque o desejo, a liberdade
e a alegria néo tém valor curricular. Mas para os povos Maxakali, os
pequenos sdo considerados como férmulas de alegria:

Durante o dia, nao hd local que os kakxop nio per-
corram: ora uma duzia de criangas nos rodeia, brin-
cando de tal modo irredento que somos obrigados a
mobilizar nossos corpos e artefatos para que nosso
trabalho se mantenha institucionalmente integro, ora
nos rendemos 2 seducio alegre de sua presenca — e
muitas mulheres me confessaram ser esta a férmula
antidepressiva, garantidora de alegria e satide entre os

Tihik —, ora nos alcangam suas vozes, risos e passos
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correndo (COSTA, 2015, p. 63-64).

O ataque ¢ ao corpo, porque a mente ¢ uma ideia do corpo (SPI-
NOZA, 2009). Na ordem da civilizagio crista ocidental, o corpo ¢é fer-
ramenta de trabalho, ¢ fonte de pecado, objeto da violéncia patriarcal.
O capitalismo nio necessita de seres brincantes, alegres, de bem com a
vida. Nao tem valor o corpo que danga: a suspensio da alegria é con-
di¢do para a formagao de adultos adequados a economia de mercado.

Essa é uma das razoes pelas quais, desde muito pequenas, no dia
a dia, as criangas sdo submetidas a ordens curriculares que ignoram o
desejo. Sdo modos de organizagao do tempo e do espago que alienam
em relagdo ao que nasce de interesse auténtico. Sao rotinas empareda-
das que provocam o descolamento de si e do mundo, a constituigao de
subjetividades obedientes. Porque, onde hd homens e mulheres tristes,
o poder colonial se impae.

H4 uma tendéncia compulséria a valorizagao de saberes sintéticos
verticalizados (SANTOS, 2015). Isto é, conhecimentos académicos sis-
tematizados que desconsideram ou pouca importincia conferem aos
saberes populares tradicionais, as experiéncias informais com o corpo,
com a natureza. Produzidos nos limites das paredes das salas de aula,
proporcionam a inibi¢do dos movimentos corporais e da experimenta-
¢do livre na natureza.

Nesse contexto, ainda que todos os humanos tenham uma atragao
inata pela natureza, sejam naturalmente biofilicos, essa condigio é em-
botada, o que poderd contribuir para sentimentos de indiferenca ou
até agressividade em relagio aos ambientes naturais (WILSON, 2009;
PROFICE, 2016). Isto concorre para o surgimento de transtornos de
déficit de natureza, tal como estresse, obesidade, depressio (LOUYV,
2016; PROFICE, 2016; OLIVEIRA, VELASQUES, 2020).

Em um contexto de adoecimento mental-social-ambiental (GUAT-
TARI, 1990), como cuidar das criangas e da Terra? E com essa pergunta
que, desde 2009?, investigamos modos de viver e de educar entre povos

2 Desde entio, o Gitaka esteve envolvido nas seguintes pesquisas: 1-Projeto “Ten-
déncias de politicas de transi¢io em comunidades rurais, indigenas e de fron-
teiras” iniciativa da OEA/MEC/COEDI, com objetivo de compreender como as

criangas indigenas vivenciam um cotidiano marcado pela transicio entre espagos

163



indigenas brasileiros, com vistas ao desenho de projetos educacionais
que ensinem a sensibilidade para a experimenta¢io do presente, em um
universo onde todos os seres estao inter-relacionados.

Os caminhos da pesquisa

Os achados de pesquisas aqui apresentados sio relativos ao Projeto
“Infancias em comunidades tradicionais e em dreas de protecao
ambiental no Brasil e em Cuba — ligées para educagao ambiental”.
Desenvolvido a partir de 2017, por iniciativa do Grupo de Pesquisa
em Interacoes Socioambientais (GEPISA), em parceria com o GiTaKa
-UNIRIO, teve o objetivo de identificar, reunir e sistematizar o co-
nhecimento produzido nas distintas dreas do conhecimento acerca das
infAncias brasileiras e cubanas, especificamente aquelas tradicionais ou
vivenciadas por comunidades que vivem em dreas de prote¢io ambien-
tal, com foco na interagio entre criancas e ambientes naturais e seus
seres.

Coube ao GiTaKa a identificagio das etnias indigenas do sudeste
brasileiro® e suas condicoes socioambientais, utilizando dados de or-
ganizagbes governamentais e nio governamentais, como a Fundagao
Nacional do Indio (FUNAI), ONG Povos Indigenas do Brasil (PIB) e
Sistema de Informacio da Atencgdo a Satde Indigena (SIASI).

Os resultados foram organizados em tabelas relativas : 1) & terri-
torialidade das etnias do sudeste, com informacées sobre condicoes

comunitdrios e espacos formais de Educacao Infantil. Envolvendo Brasil, Col6m-
bia, Chile, Peru e Venezuela, o projeto visou buscar conhecimentos e saberes te-
dricos e priticos que permitam apoiar os paises membros da OEA em relagio a
elaboracio e implementacio de politicas que qualifiquem o cotidiano de criancas
e seus professores em consonincia com os modos de vida de suas comunidades;
2-Projeto Pesquisa Infincias Tupinambds, estudo de caso da interagio entre
criangas e ambientes naturais em comunidades indigenas, iniciado em 2014, em
parceria com o Grupo de Pesquisa em Interacoes Socioambientais (GEPISA) da
Universidade Estadual de Santa Cruz/GEPISA/UESC-BA (TIRIBA; PROFICE,
2012; 2018).

3 Foram relacionadas as etnias Arana, Guarani, Guarani Mby4, Guarani kaiowd,
Guarani Nhandeva, Kaxixd, Kaingang, Krenak, Maxakali, Mukurin, Pankararu,
Patax6, Xakriabd, Xucuru-Kariri, Terena e Tupiniquim.
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sociodemogréficas e Indice de Desenvolvimento Humano Municipal
(IDHM) de dreas em que estdo situados os grupos étnicos ; 2) aos 10
programas de pds-graduacio (stricto sensu) de universidades publicas
do sudeste, destacando linhas de pesquisa sobre a temdtica, entre as
dreas humanas e sociais; 3) aos direitos de povos indigenas afirmados
na legislacao brasileira, em especial, os concernentes a educagao; 4) aos
dados e informagoes referentes as concep¢oes norteadoras das relagoes
entre crianga e natureza, obtidas através de revisio de obras bibliogra-
ficas que tratam dos povos Guarani - Mby4, do Rio de Janeiro, de Sao
Paulo e do Espirito Santo; povos Xakriabd, Maxakali e Pataxd, de Mi-
nas Gerais, e Kaingang, de Sao Paulo; s) visitas a aldeias Guarani Mbya
dos municipios de Sao Paulo e do Rio Grande do Sul e conversas com
liderancas, acontecidas em atividades organizadas por nosso grupo de
pesquisa* e/ou por movimentos sociais indigenas, especialmente, de
mulheres.

Os conhecimentos que sustentam esse artigo foram reunidos por
meio de revisao bibliografica de bancos de teses e dissertagoes de uni-
versidades publicas do sudeste brasileiro, visitas a aldeias e didlogo com
liderancas indigenas.

Infancias em coexisténcia com tudo que é vivo
Os achados de pesquisa referentes a concepgdes de infincia e natureza
revelam que nao existe divércio entre natureza e cultura; a natureza nao
¢ objeto a ser explorado e dominado como na perspectiva antropocén-
trica; as atividades infantis sdo experiéncias de conexio e reveréncia,
parte de sua constitui¢ao identitdria (SILVA; GODQY, 2010; TIRIBA;
PROFICE, 2018).

Como na filosofia de Spinoza (2009) e na perspectiva da Educacio

4 Verificando a inexisténcia de institui¢io governamental que atenda s necessidades
dos povos origindrios que vivem em contexto urbano, estabelecemos contato direto
com mulheres indigenas que vivem na cidade do Rio de Janeiro, pertencentes as
seguintes etnias: Fulni-6, de Pernambuco; Guajajara, do Maranhio; Anambé, do
Pard; Potiguara, da Parafba; Puri e Guarani, do Rio de Janeiro. Elas participaram da
Roda de Conversa “Infancias Indigenas na aldeia e na cidade: mulheres indigenas
cuidadoras contam suas histérias”, realizada no contexto do evento IX Semana de

Educagio Tania Mara Tavares da Silva.
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Ambiental Critica (GUIMARAES; PRADO, 2014), o principio da co-
nexio afirma a concepgio de que tudo estd em rede. Cada territério
imprime a sua marca em cada sociedade e em cada pessoa:

Toda crianca ¢é crianca de um lugar. Do mesmo modo,
toda crianca ¢ crianca em algum lugar. Ou seja, existe
na produgio das culturas infantis uma ancoragem ter-
ritorial que nio apenas emoldura o contexto no qual
se edifica a infincia, mas, para além disso, oferece o
préprio substrato material A produgio da existéncia.

(LOPES; VASCONCELOS, 2006, p. 110)

Na visdo de Spinoza, a natureza ¢ o substrato, é a Ginica substincia a
partir da qual todas as coisas e seres se constituem. “Tudo o que existe,
existe na e a partir da natureza; fora dela ou para além dela, nada pode
existir nem ser concebido” (2009, p.23). Ailton Krenak, com outras
palavras, diz 0 mesmo: “Eu ndo percebo onde tem alguma coisa que
nio seja natureza. O cosmo ¢ natureza. Tudo que eu consigo pensar é
natureza’ (KRENAK, 2019, p.16).

Todos os seres sio modos de expressio da natureza que afetam e
sao afetadas, as relagoes se dao em uma perspectiva biocéntrica e sio
construidas por meio do contato entre seres humanos e nao humanos.

Nossa relagio com o mundo, que é com o ambiente
inteiro e ndo apenas uma parte, nio d4 para criar uma
relagao impessoal ou sem espiritualidade, nio d4 para
enxergar a natureza apenas como um bem a ser explo-
rado, ou mesmo como um lugar que produz alimen-
to. A sociedade carece de recuperar valores da relagao
com o espago corpo-territdrio. Precisa considerar o
territério como um importante elemento que nos ali-
menta e constitui 0 nosso ser pessoa no mundo, nio
sendo possivel nos ver apartados do territério, pois
somos também parte indissocidvel dele, nosso préprio
corpo (XAKRIABA, 2018, p. 80).
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Na perspectiva espinosana todos os seres, pessoas, animais, plantas,
sao modos de expressao da natureza que existem em diferentes graus
de poténcia de afetar e ser afetado. Do mesmo modo, nas cosmologias
brasileiras, latino-americanas e caribenhas, os demais seres nio se sub-
metem 2 existéncia humana. Homens, mulheres e criancas existem em
estado de acoplamento com outras espécies, seres de cuja cooperagio
depende o equilibrio da vida.

Em oposi¢ao a cosmovisao ocidental, Spinoza (2009) e Krenak
(2019) apontam para uma concep¢ao segundo a qual a natureza nio
¢ cendrio onde os humanos fazem histéria. A natureza nio é paisagem
onde a cultura é produzida: outros seres ndo humanos, outras formas
de vida interagem e interferem na vida humana, em suas condigoes
materiais de vida, nos estados de alma, provocando alegrias ou tristezas.

Para as cosmovisoes dos povos brasileiros origindrios, todas as for-
mas de vida s3o igualmente importantes, a biodiversidade ocupa o cen-
tro e dd sentido a0 mundo. A existéncia é biocéntrica, ¢ co-existéncia,
envolve um universo onde tudo ¢ vivo, tudo ¢ sagrado.

Krenak (2020) afirma que esses principios sdo comuns a sociedades
orientadas para o bem viver, modo de sentir e pensar a vida em que nao
faz sentido o antropocentrismo: todos os seres coexistem num mesmo
espago, o cosmos. E também nio fazem sentido os lugares de chefia: as
subjetividades se constituem na coletividade, em conexao com o outro,
nao por uma légica de submissao e serventia. Nas palavras de Krenak
(2020, p.6), 0 bem viver, ou Sumak Kawsai,

[...] é uma expressio que nomeia um modo de estar
na Terra, um modo de estar no mundo. Esse modo
de estar na Terra tem a ver com a cosmovisio consti-
tuida pela vida das pessoas e de todos os outros seres
que compartilham o ar com a gente, que bebem 4gua
com a gente € que pisam nessa terra junto com a gen-
te. Esses seres todos, essa constelagao de seres, ¢ que

constituem uma cosmovisio (KRENAK, 2020, p. 6).

Acompanhando essa linha de pensamento, podemos dizer que os
povos origindrios brasileiros vivem sob a ética que Simas e Rufino

167



(2019) denominam como encantada. Isto é, em que cada ser, humano
e ndo humano possui uma esséncia sacralizada. Todos os seres, fauna e
flora, portanto, tém “alma’; e no cosmos possuem importincia inter
-relacional no tempo presente. Pensando nas criangas e em se atragao
pelo que ¢é vivo e estabelecendo paralelo com a filosofia de Spinoza
(2009), Krenak (2019), Simas e Rufino (2019), pensamos que as crian-
cas sio mediadoras entre seres cuja existéncia se manifesta em diferentes
graus de poténcia.

Na civilizagao ocidental, a infancia é reduzida a um tempo de qua-
rentena, de preparagio para uma adultez destinada a contribuir para
a reprodugio da economia de mercado. Por esse caminho, as criangas
aprendem a alienagio de si, de seus desejos. A violéncia colonialista
assegura a subserviéncia via enfraquecimento do conatus, a capacida-
de de perseverar na poténcia de agir em diregao as afetagdes que as
interessam, na busca de bons encontros que as fortalecem, as alegram
(SPINOZA, 2009).

J4 nas culturas indigenas nas quais o conceito de infincia é presente
- e ainda que considerando diferencas entre as cosmovisoes étnicas -
podemos afirmé-la como etapa da vida que é valorizada e respeitada em
suas particularidades (BRANDT, 2011; LANDA, 2011; BERGAMAS-
CHI, 2011; GOMES; SILVA; DINIZ, 2011). Vivendo em sociedades
que destinam as energias produtivas ao bem coletivo, as criangas sio
aceitas em seus jeitos e ritmos proprios de ser. Nao hd pressa porque a
infAncia néo estd aprisionada em um tempo cronoldgico: a existéncia é
regida pelos ciclos da natureza (CRUZ, 2012; MUNDURUKU, 2018).

Outro aspecto a ser destacado: a livre experimentacio da vida, ainda
que seja mais presente entre as criangas (TASSINARI, 2007), nio se
restringe ao periodo da infancia, mas perdura e é cativada durante toda
a existencia (NOGUEIRA; BARRETO, 2018). As criangas e os adultos
se sensibilizam e brincam com a vida, com todos os seres, pois a consti-
tuigdo identitdria é marcada por esse estado de conexao intrinseca com
o ambiente biodiverso.

Nas sociedades ocidentais a circulagio ¢ proibida, as criangas sio
retiradas do convivio social, resguardadas em espagos designados como
infantis, impedidas de exercerem sua autonomia perante a propria edu-
cagdo. Ao contrério, nas sociedades indigenas, elas participam da vida
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social e sao responséveis por sua propria socializagao, na medida em que

A intensa circulagio das criancas pela aldeia atesta-
va dois aspectos importantes sobre a infincia delas:
a presenga e a participacio em todas as atividades
do grupo, tais como reunides na casa da comunida-
de, cerimonias religiosas, nas festas, nos casamentos,
nas atividades de seu grupo familiar, voltadas para
a manutencio da casa e para o cultivo e preparo de
alimentos. Nio h4 entre os Xakriabd distin¢io entre
espagos voltados exclusivamente para adultos ou para

as criancas (SILVA, 2014, p. 663).

O conhecimento ¢ de corpo inteiro. A qualquer tempo, a possibi-
lidade de circulagdo livre possibilita tudo conhecer a sua volta, tudo
aprender. A liberdade ¢ condigio para o pleno desenvolvimento huma-
no, ¢ imperativo da educa¢io nativa, fundamento da aprendizagem da
autonomia, da capacidade de tomar decisoes, optar por bons encontros.

Sonhando com a utopia de outros mundos possiveis

Trouxemos apontamentos ¢ reflexdes sobre conexdo entre seres huma-
nos e cosmos, com base nos saberes de povos cujos modos de vida sao
regidos pelos ciclos da natureza, assegurando o fortalecimento de sua
biofilia. Entendida como atragio e apego ao que ¢ vivo - tendéncia
que ¢ observada entre as criangas pequenas, a brincar, insistentemente,
com o que estd disponivel no mundo natural e as afeta. Esta relacio,
presente nos cotidianos indigenas, precisa ser assegurada no cotidiano
das escolas urbanas.

Atentas s criancgas e as suas infincias, dedicadas as causas da de-
mocracia e da ecologia, nossas pesquisas valorizam e se apoiam em fi-
losofias que, situadas em tempos histdricos distantes, resistiram e ainda
resistem as formas de organizagio econdmica e politica do capitalismo
emergente do século XVII, ou a atual necropolitica capitalista brasileira.

O modelo de produgio hegemonico arrisca o viver na Terra. Faze-
mos coro A ascensdo de novos principios e modos de educar, por acre-
ditar que o caminho da histéria apresentado pela branquitude moderna
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(ADICHIE, 2019), estd fadado a decadéncia porque promove adoeci-
mento mental, social e ambiental (GUATTARI, 1990).

Indicamos a importancia da busca de novas perspectivas epistemo-
légicas que nao divorciem seres humanos e natureza, assim como o
resgate de filosofias niao hegemonicas, como é o caso da espinosana.
Além disso, apontamos a urgéncia de compartilhamento de informa-
¢oes sobre visdes de mundo e pedagogias nativas em consonincia com
pesquisadores, movimentos sociais, professores e estudantes do Ensino
Superior e da Educagao Bdsica; sobretudo no momento histérico atual,
em que os ataques as etnias indigenas ameacam as suas infincias, e,
com elas, as possibilidades de aprender a viver a vida em conexao com
0 cosmos.

Sem convivio respeitoso entre humanos e os demais seres da biodi-
versidade, ndo haverd sentimento de apego, nem vontade de protegao.
Ainda ¢ tempo de aprender, com povos origindrios de ontem e de hoje,
a viver em equilibrio dinAmico com o ecossistema, em territérios de
memoria, ancestralidade, pertencimento, reveréncia; em que as ener-
gias sociais se voltem para o cuidado da terra benfazeja, que oferece os
frutos necessdrios a sobrevivéncia do coletivo. Nossos povos, hoje vi-
vendo também em territérios urbanos, se fortalecem em cultos e festas
que alimentam o espirito de amizade e conformam elos comunitdrios.

Valorizamos o desemparedamento, chamando a atengao para o fato
de que a liberdade, a autonomia, a nio obrigatoriedade, ¢ o direito de
escolha —, marcantes na educagio escolar indigena, precisam se fazer
presentes na educacgio de nossas criancas (TIRIBA; PROFICE, 2012,
2018, 2019). Na contramio da investida colonizadora, criadora e man-
tenedora da légica de emparedamento, atribuimos valor as concepgoes
e as priticas que expressam a aten¢do cuidadosa dos adultos em rela-
¢ao as criancas. Para, além disso, evidenciamos a importincia de que
educadoras e educadores se permitam experienciar o ambiente natural
no livre brincar, sem as amarras do tempo cronolégico, para que, po-
tencializando seu estado de infincia (NOGUERA, BARRETO, 2018),
ensinem as criangas a manterem viva a pulsio de conexao com o outro,
humano e nio humano.

Nio se trata de propor um retorno a aldeia, de idealizar a vida
indigena, nem de desconsiderar o modelo escolar e as contribuigoes
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pedagdgicas constituidas no contexto da colono-modernidade. Ao con-
tririo, acreditamos que a tessitura de uma educagio ambiental com as
infAncias pode se constituir como encruzilhada (RUFINO, 2019) onde
multiplos saberes e experiéncias sensiveis com o outro (humano e nao
-humano) se potencializem.
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INFANCIAS NA DIVERSIDADE DA AMAZONIA
MATO-GROSSENSE: DOS PROCESSOS
FORMATIVOS AS POLITICAS PUBLICAS

Jaqueline Pasuch
Alceu Zoia

Introdugao
H4 11 anos, criamos o Grupo de Pesquisa “Educacio e diversidade no
contexto da Amazdnia Legal Matogrossense” na Universidade do Es-
tado de Mato Grosso — campus de Sinop (UNEMAT/CNPQ, 2010).
Composto por professores/as pesquisadores/as de vérias dreas do co-
nhecimento, estudantes de graduacio e pés-graduacio, stricto e lato
sensu, além do profissional técnico-administrativo, o referido grupo
nasceu das reflexdes realizadas no Grupo de Pesquisas MOPEC que,
desde 2005, vinha acompanhando a¢des de educadores/as do campo e
promovendo processos de formagio inicial e continuada para profissio-
nais que atuavam nas escolas do campo, na regiao norte do Mato Gros-
so, contexto pertencente 8 Amazonia Legal. Fruto da experiéncia acu-
mulada por meio do desenvolvimento de vérios projetos de pesquisa e
extensdo, os componentes do grupo sentiram a necessidade de ampliar
os olhares para além dos espacos educativos do campo e, assim, apro-
fundar os estudos em contextos diversos, desde as culturas das infincias
do campo até o encontro com cada uma das comunidades indigenas.
Consideramos o territério da Amazdnia mato-grossense como um
“campo social” (BOURDIEU, 1990) em que sdo constituidas as rela-
¢oes pedagdgicas nas especificidades da educagio do campo, educagio
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indigena e suas interagdes com os demais espacos sociais. Assim, com-
preendemos as “Tramas Pedagdgicas” (PASUCH, 2005) construidas
por meio de multiplos olhares constituidos nos encontros dos/as pes-
quisadores/as com os sujeitos de pesquisa em seus espagos de vida, si-
tuados no territério amazoénico do estado de Mato Grosso, onde os
deslocamentos e as travessias acontecem por estradas que entrecruzam
territérios indigenas, grandes latifindios de terra, assentamentos e
acampamentos da reforma agrdria, pequenos municipios, distritos e
vilas, lugares demarcados por conflitos e pelo sagrado humano, como
também pelos rios que sdo cendrios de muitos encantos, por vezes tra-
duzidos em lendas e mitos. As criancas e os/as educadores/as vivenciam
experiéncias de vida conforme as suas culturas, encontram-se nas es-
colas, umas com a cara cultural de suas etnias e outras com tradugio
de processos de aculturagio por vezes etnocentrados ¢ hegemonizados
pela cultura europeia de um Brasil colonizado. H4 processos formati-
vos vividos, pensados e planejados nos estudos e reflexdes do grupo de
pesquisas, nos encontros de socializagao das agoes desencadeadas pelos
participantes em suas préiticas pedagdgicas e nos subsidios as politicas
publicas educacionais.

Este artigo apresenta reflexdes a respeito dos sentidos que consti-
tuem os modos de ser crian¢a no campo e/ou nas aldeias, considerados
ante a concepgio de que sio sujeitos de direitos constitucionais em
nosso pais e, desse modo, se configuram as possibilidades de viver as
suas infincias nas diversas relagoes educativas e nos diferentes contextos
culturais. Nesse sentido, faz-se necessdrio apresentar esses espagos para
constituir um “campo dialégico” (BAKHTIN, 2011) e analisar os ele-
mentos econdémicos, politicos, culturais, histéricos e sociais que com-
poem a “Rede de Significacoes” (ROSSETTI-FERREIRA ez al., 2004).

Partimos do pressuposto de que a Educacio Infantil das Criangas do
Campo e a Educacio Infantil das Criancas Indigenas ¢ direito assegu-
rado na Constituicao Federal (BRASIL, 1988), delas e de suas familias,
constituindo-se, portanto, um dever do Estado. A consecugio do obje-
tivo da primeira etapa da Educagio Bdsica, estabelecido na Lei de Di-
retrizes e Bases da Educagao — LDB (BRASIL, 1996), e as concepgoes,
principios e fundamentos sio preconizados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educac¢ao Infantil - DCNEI (BRASIL, 2009).
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Afinal, quem sdo as criangas brasileiras que vivem as suas infincias
nas dreas rurais e nas comunidades indigenas? Como vivenciam os seus
tempos de “ser crianga’ nos espagos culturais de suas comunidades, fa-
milias e escolas localizados no territério da Amazdnia Mato-grossense?
Como as politicas publicas chegam até elas? Nosso entendimento é que
nossas criancas do campo e indigenas sdo sujeitos histéricos e sociais
cujo contexto de vida lhes imprime marcas particulares, conforme serd
desenvolvido ao longo deste texto.

Contextos, diversidade e significacoes

Mato Grosso ¢ um estado pluricultural, multiétnico e multilinguistico.
Os povos que aqui vivem fazem de Mato Grosso um estado peculiar
em riqueza de culturas, costumes, tradi¢des, valores, conhecimentos
e organizacio social. H4 no estado mais de 40 povos indigenas, falan-
do cerca de 34 linguas distintas. Os povos indigenas de Mato Grosso
diferem tanto na pluralidade cultural quanto nos diversos estdgios de
aculturagao e de contato com a sociedade nao indigena. Hd sociedades
que mantém contato hd cerca de 300 anos, outras com contato bem re-
cente, e hd ainda as consideradas isoladas, ou seja, possiveis grupos sem
contato intermitente com a sociedade nacional. A situagdo linguistica
também ¢ maltipla e diversa: enquanto hd grupos que s se comunicam
em sua lingua étnica, hd outros em que a lingua portuguesa ¢ a lingua
de uso no cotidiano.

As relagoes com a sociedade nio indigena, a exemplo do processo
histérico nacional, ocorreu também por meio da escolarizacio que se
inicia com a presenga dos missiondrios nas aldeias, fato que ainda hoje
¢ realidade nas comunidades indigenas do estado. Desde a década de
1970, com o movimento indigena, a escola passou a ser foco de inte-
resse ¢ de conquista dos povos indigenas, e a formagao de professores
indigenas para atender a essa escola ¢ pleiteada em virios espagos. Os
povos indigenas, entdo, passaram a se apropriar cada vez mais do cam-
po educacional escolarizado.

A partir de 1988, com a promulga¢io da Constitui¢io Brasileira, a
educagio escolarizada nas comunidades indigenas passou a ser oficial-
mente denominada como educagio escolar indigena. Em Mato Grosso,
a busca por um movimento de escolariza¢io indigena foi responsdvel
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pela conquista dos diferentes programas, partindo desde o Magistério
Intercultural até a criagio da Faculdade Indigena Intercultural/Ensi-
no Superior Indigena e Curso de Mestrado Profissional em Ensino em
Contexto Indigena Intercultural - PPGCEII (UNEMAT). Os avangos
na qualifica¢io de profissionais indigenas ainda nio sio os esperados.
Pensar em uma escola ressignificada, com um curriculo diferenciado,
especifico, intercultural e multilingue, ainda é um desafio. Trata-se de
uma escola em processo, em construgao.

No que concerne ao acesso a educagdo para as criangas residentes
em drea rural, a distribui¢do das politicas publicas e a dificuldade de
acesso a matricula ainda sdo desiguais, conforme constatou a Pesquisa
Nacional do Ministério da Educagio (MEC) e da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS): “Caracterizagao das Praticas Educati-
vas com criancas de 0 a 6 anos residentes em dreas rurais’, realizada em
2010. Rosemberg & Artes (2012, p. 64), ao analisarem os microdados
oriundos do Censo Demogrifico de 2010 e do Censo Escolar de 2010,
destacam trés caracteristicas na oferta de educacio infantil em contexto
rural: “insuficiéncia, discriminagao e precariedade”.

De acordo com os resultados quantitativos da pesquisa, no universo
de criangas de o até 6 anos residentes em dreas rurais, 12,1% frequen-
tam creches ¢ 67,6% frequentam pré-escolas, um valor inferior ao das
dreas urbanas, onde a cobertura é de 26% de frequéncia para a creche
e de 83% em turmas de pré-escola. Além dessa desigualdade, o Censo
Escolar do INEP (2010) demonstra que a oferta de vagas em educagio
infantil ¢é realizada principalmente em escolas situadas nas dreas urba-
nas e para as criangas de mais de 4 anos. Ou seja, essa maneira de a
politica ser realizada fere o direito das criangas a uma educagio infantil
préxima ao seu local de residéncia com consequéncias na qualidade da
vida das criancas e das suas familias, principalmente daquelas cujos/as
filhos/as tém até 3 anos de idade. As autoras alertam sobre a questao
inicial que deve mediar as reflexées de pesquisadores/as, professores/as,
coordenadores/as pedagdgicos, gestores/as e/ou dirigentes municipais,
isto ¢, “saber quem sdo as criangas do campo e como elas experimentam
a concretude de suas vidas no tempo de suas infincias”. Ou seja, “ques-
tionar se ser crianga significa ter infAncia” (Idem, p. 64).
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A infancia é o tempo em que crian¢a deve se intro-
duzir na riqueza da cultura humana histérica e so-
cialmente criada, reproduzindo para si qualidades
especificamente humanas. Isso permite s novas ge-
ragoes subir nos ombros das geragdes anteriores para
superd-las no caminho do desenvolvimento tecnolé-
gico, cientifico e do progresso social. Desse ponto de
vista, a luta pela infancia — pelo direito a um tempo
despreocupado com a producio da sobrevivéncia — e
contra sua abreviagio e sua exploracio tem sido parte
da luta histérica dos homens e mulheres que nos ante-
cederam para melhorar a vida em sociedade. (LEON-

TIEV, 1978, p. 90).

Referentemente a formagao continuada de professores/as indigenas
no estado e a centralidade dos territérios, hd que considerar que Mato
Grosso tem, segundo o Censo do IBGE de 2010, aproximadamente 40
mil indigenas, um pouco mais de 1,4% da populagao do estado. Sao 75
terras indigenas que somam um total de 12.772.827 hectares e 14,14%
do territdrio do estado, para um total de 42.538 indios, ou seja, 5,2% do
total da populagio indigena do Brasil.

Nos territérios etnoeducacionais, as realidades sociolinguisticas sio
muito diversas. Enquanto alguns povos se comunicam basicamente na
lingua étnica, outros grupos, a exemplo dos Chiquitano e Umutina,
nao utilizam suas linguas étnicas no cotidiano. Xavante, Terena, Boro-
ro, Paresi, Apiakd, Kaiabi, Munduruku e Nambikuara, em geral, ainda
falam suas linguas maternas. No entanto, se considerarmos os processos
de transmissdo da lingua étnica como lingua materna, todas essas lin-
guas indigenas, de maneira geral, estio ameagadas de extingao.

Com a Teoria Histérico-Cultural, aprendemos a per-
ceber que cada crianga aprende a ser um ser humano.
O que a natureza lhe prové no nascimento é condicao
necessdria, mas nio basta para mover seu desenvolvi-
mento. E preciso se apropriar da experiéncia humana

criada e acumulada ao longo da histéria da sociedade.
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Apenas na relacio social com parceiros mais experien-
tes, as novas geragdes internalizam e se apropriam das
funcées psiquicas tipicamente humanas — da fala, do
pensamento, do controle sobre a prépria vontade, da
imaginacio, da funcio simbélica da consciéncia —, e
formam e desenvolvem sua inteligéncia e sua perso-
nalidade. Esse processo — denominado processo de
humanizagio — ¢, portanto, um processo de educagio

(LEONTIEYV, 1978, p. 88).

O Grupo de Pesquisas “Educacao e diversidade no contexto da Ama-
zbnia Legal Mato-grossense” (UNEMAT/Sinop, CNPQ) tem realizado
pesquisas e participado da construgio de politicas para o atendimen-
to as populagoes do campo, da floresta, das comunidades indigenas,
destacadamente quanto a formagio de professores/as. Executamos um
curso de Pedagogia para Educadores do Campo oferecido no campus de
Sinop, em parceria com a Capes, por meio do PARFOR' (UNEMAT/
PARFOR, 2010-2015), 0 qual foi coordenado pelos autores deste artigo.

Com o processo de qualificagio dos professores integrantes ao gru-
po de pesquisa em cursos de doutorado, destacando a produgao da tese
“A comunidade indigena Terena do Norte de Mato Grosso: infancia,
identidade e educagao” (ZOIA, 2009), passamos a realizar projetos de
pesquisa e extensio articulados ao ensino, na interlocugao com muni-
cipios da regiao norte mato-grossense, onde as demandas induziram a
ampliagao dos olhares que inicialmente estavam direcionados as forma-
¢oes de educadores/as do campo e passaram também a atender comu-
nidades indigenas da regiio.

A partir de 2016, o grupo de pesquisas, em interlocugio com
UFMT, passou a constituir a Rede dos Saberes Indigenas, um proje-
to iniciado pela extinta SECADI (MEC), e continua desenvolvendo
atividades formativas e de producoes de material pedagégico com as
comunidades indigenas, no caso especifico dos Polos de Juara e Sinop,
cujas etnias pertencentes ao estudo sao Kayap6, Terena, Kayabi, Apiakd
e Munduruku.

1 Programa Nacional de Formagio de Professores da Educacio Bdsica (BRASIL,

2004).
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As criangas da Amazdnia mato-grossense e seus modos de viver as
infincias

As criangas da Amazdnia mato-grossense sio meninos e meninas do
Brasil que moram em espagos diversificados, muitas vezes antagdni-
cos quanto ao projeto de produgio da vida, em que o agronegécio, os
latifindios e os discursos produzidos na midia desqualificam as po-
pulagdes residentes que resistem as politicas excludentes em relagao
a0 movimento a favor de um projeto sustentdvel de vida no e/ou do
campo, tais como acampamentos e assentamentos da reforma agréria,
territérios indigenas, dreas agricultdveis, florestas, dreas imidas, pe-
quenas cidades, distritos, vilas, regides periurbanas, entre outras. Elas
compartilham com as criangas de outros contextos sociais, culturais e
geogréficos a condigao de sujeitos de direitos, assegurados pela Cons-
tituigio Federal de 1988. Sao criancas que tém direito a vivéncia da
infincia, o que significa terem asseguradas pela familia, pela sociedade
e pelo Estado as condigoes de desenvolvimento, bem-estar, protegio e
participagdo na cultura.

Tais condigoes incluem o direito & educa¢io desde o inicio da vida.
Este é, para nds, um importante desafio: criar condi¢oes adequadas
para o atendimento aos direitos universais (ou seja, de todas as crian-
cas brasileiras) com atengao as caracteristicas que marcam as condigoes
de vida nos territérios rurais e indigenas. Cabe destacar que o nosso
grupo de pesquisas se posiciona no desenvolvimento dos trabalhos que
sdo realizados com as populacoes dos campos da agricultura familiar,
da preservacio da floresta amazonica, dos atingidos por barragens, das
populacoes indigenas.

Como todas as criancas, as criancas da Amazdnia mato-grossense
brincam, imaginam e fantasiam, sentem o mundo por meio do corpo,
constroem hipdteses e sentidos sobre sua vida, seus lugares e si mesmas.

Os meninos e meninas do campo e indigenas fazem arte, estripulias
e peraltices, sofrem e se alegram, constroem suas identidades e autoesti-
ma nas relagdes que estabelecem com o espago em que vivem, com suas
culturas, interagindo com os adultos, os jovens, os idosos e as criangas
de seus grupos sociais. Estabelecem amizades, compartilham com ou-
tras criancas suas ddividas, medos, segredos e regras. Brincam de faz de
conta, pulam, correm, falam e narram suas experiéncias, contam com
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alegria ¢ emocao as grandes e pequenas maravilhas no encontro com
o mundo. Suas infincias sio impactadas pelos modos de produgio da
vida de suas comunidades, pelas transformacoes sociais, pelas relagoes
de classe e étnico-raciais, pelas dinAmicas entre campo e cidade, pelas
novas tecnologias que chegam, de formas diferenciadas, aos diferentes
espagos rurais, indigenas e urbanos (PASUCH e SILVA, 2010).

As criangas da Amazdnia mato-grossense possuem também os pré-
prios encantos, seus dramas, modos de ser, brincar e se relacionar, for-
mas de viver particulares, tanto locais quanto culturalmente situadas.
Os meninos e as meninas do campo, da floresta e das comunidades in-
digenas tém rotinas, experiéncias estéticas e éticas, relagoes ambientais,
econdmicas, politicas, ideoldgicas, sensoriais, afetivas e socioculturais
préprias. Os tempos de plantar e colher, os ciclos de produgio, vida e
morte, o tempo das dguas e estiagem, os bichos do mato, a época de
reproducio dos peixes, da pesca e da piracema, das aves, dos pdssaros
e outros animais, o amanhecer e o entardecer, o tempo de se relacio-
nar com os idosos, os adultos e as demais criancas, o enraizamento de
seu grupo em uma localidade ou, ao contrdrio, a vivéncia da constante
migracdo, tudo isso marca possibilidades diferenciadas de viver as in-
fAncias na diversidade e na tensdo que configura o campo brasileiro e na
relagao orgnica com a terra que pinta os pés com for¢a e marca a pele,
os dedos e as unhas (IDEM, 2010).

Séo criangas que participam ativamente da vida social de seu grupo
cultural. Elas vivenciam os modos de ser e estar no mundo construido
com seus familiares, amigos, vizinhos, de perto e de longe, ¢ aprendem
as dindmicas e o funcionamento de sua coletividade. As criancas da
Amazdnia mato-grossense constituem-se como sujeitos de suas culturas
nas interagoes que elas estabelecem consigo mesmas, com os outros e
com o mundo.

As familias das criangas possuem suas identidades culturais e grupais
estruturadas pelos seus modos de produgio da vida. Nesse contexto,
o0 espaco escolar, embora nio seja o nico, é um espaco privilegiado
para mediar a interagdo com as criangas, com o ambiente, com a cul-
tura, contribuindo, por meio das vivéncias e experiéncias que possibi-
litam a significagio e ressignificagio do mundo sob a 6tica infantil, na
mediagio dos adultos (VYGOTSKY, 2000) em uma relagio dialdgica
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(BAKHTIN, 1993). A “Escola das Criangas”

E tecida pelas significacbes constituidas nas/pelas
interagoes das pessoas possibilitando as criancas a
constituicdo de sentidos para suas vidas escolares.
Se a escola tem sentido para a vida das criancas, cla
constitui-se como um espago-tempo de crescimento
e valorizagio humana, do cuidado e da educagio do
‘SER’, das aprendizagens e das relagées com o saber

(PASUCH, 2005, p. 19).

As criancas estabelecem “relacoes com o saber” (CHARLOT, 2000)
por meio de brincadeiras, relacionando o imagindrio infantil com os
seus contextos, nos quais as familias do campo, da floresta e das comu-
nidades indigenas se diferenciam nos aspectos culturais. Cabe destacar
que o rural brasileiro é composto por agricultores/as familiares, traba-
lhadores/as contratados/as, assentados/as e acampados/as da reforma
agréria e povos de comunidades indigenas. No espago rural, concen-
tram-se os piores indicadores sociais que revelam uma histéria de des-
caso com suas populagoes por parte do poder publico. Como membros
de seus grupos familiares, os bebés e as criangas pequenas constituem-se
nas tramas e tensées que ocorrem na complexidade que compée as ru-
ralidades brasileiras e na forma como as politicas ptblicas sio acessadas
por sua populagio.

Para tanto, os acimulos de estudos, pesquisas e as inser¢oes dos
autores deste artigo nas especificidades das infincias na diversidade
impulsionaram o desenvolvimento de pesquisas, produgao de artigos,
livros, orientagoes de trabalhos académicos, tais como:

Quadro 1 - Projetos de pesquisa e extensao desenvolvidos

Projetos de pesquisa Anos

Saberes indigenas na escola: a producdo colaborativa de materiais | Atual

didaticos em aldeias

Acéo saberes indigenas na escola Atual
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Significados da Educacdo Escolar Indigena: Na voz e

na vivencia Curricular, Intercultural e Diferenciada dos
professores/as Munduruku, Apiaka e Kayabi na Terra Indigena
Apiaké- Kayabi-Juara/MT

2019

Infancias na diversidade: politicas educacionais no contexto da

Amazonia legal matogrossense

2014-2018

Projeto Novos Talentos - Educacao Cientifica, Agroecoldgica e

Cultural do Campo (Subprojeto 1)

2013-2915

Caracterizacdo das praticas educativas com criancgas de zero a seis

anos de idade moradoras nos territérios rurais brasileiros

2011-2012

Educacéo do campo e os direitos da crianca: as relagdes
constitutivas da escola nos assentamentos da regido norte de Mato

Grosso

2010-2012

MOPEC - Mdiltiplos Olhares: interrelagdes socioeconémicas e
educativas da Pedagogia dos Educadores do Campo e a formagéao

continuada dos Educadores do Campo na Regido Norte de Mato

Grosso

2009-2010

Quadro 2 - Producoées cientificas destacadas - teses, livros e artigos

Autores Titulos Tipos Anos
Jaqueline Pasuch A escola das criangas Tese (UFRGS) 2005
Alceu Zoia A comunidade indigena Tese (UFG) 2009

Terena do norte do Mato

Grosso: infancia, identidade e

educagao
Ronélia Nascimento | A Educacdo Indigena Capitulo de livro 2020
Alceu Zoia Munduruku: os movimentos
Jones Crixi educativos fora e dentro da

aldeia
Jaqueline Pasuch Literatura e educacéo: Artigo 2019
Rosemar Coenga experiéncias de literatura

em contexto formativo para

educadores do campo
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Jaqueline Pasuch O curriculo narrativo na Artigo 2019
Cléria Paula Franco | educacéo infantil das criancas

do campo: reflexdes para um

didlogo pedagdgico
Beleni S. Grando Saberes indigenas na escola Livro 2019
Alceu Zoia e a Politica de Formacao de
Ema M. D. Cintra Professores Indigenas no Brasil
Alceu Zoia Mebéngbkre Kabém: Lingua Livro 2018
Adriano Euldlio do povo do buraco da dgua
Araujo
Alceu Zoia Mini Dicionario Terena MT Livro 2018
Adriano Euldlio
Araujo
Alceu Zoia Dicionaério llustrado Apiaka. Livro 2018
Waldinéia A. A.
Ferreira
Alceu Zoia Cartilha Kawaiwete Livro 2018
Waldinéia A. A.
Ferreira
Alceu Zoia Saberes Indigenas na Escola: Livro 2018
Ronélia Nascimento | Frutas Silvestres
Waldinéia A. A.
Ferreira
Ronélia Nascimento | A relagao das criangas Capitulo de livro 2018
Alceu Zoia Munduruku e a escola
Silbene F. Arruda A boniteza das infancias: o Capitulo de livro 2018
Alceu Zoia brincar da crianca Cinta Larga
Jaqueline Pasuch
Andréa Rodriguez As infancias no contexto Capitulo de livro 2018

Vega

Jaqueline Pasuch

colombiano: possibilidades
para compreendé-las na

diversidade
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Jaqueline Pasuch Infancias na diversidade: Capitulo de livro 2018
para compor a visibilidade
das culturas infantis
latino-americanas
Jaqueline Pasuch Politica nacional de Educacdo | Capitulo de livro 2017
Infantil do Campo: histérico,
desafios e perspectivas
Jaqueline Pasuch Praticas pedagdgicas na Artigo 2016
Rosilda Ribeiro alfabetizacdo de uma turma
Chagas multisseriada no campo
Matilde Mendes Povos indigenas amazonicos: Capitulo de livro 2016
Alceu Zoia uma analise politico-legal
relacionada a aspectos do
desenvolvimento sustentavel
Alceu Zoia A Educacéo da Crianca Terena: | Capitulo de livro 2016
educacao indigena e educacao
escolar
Alceu Zoia Criancas Munduruku: um breve | Artigo 2015
Ronélia Nascimento | olhar sobre o brincar e sua
aprendizagem social e cultural
Alceu Zoia Dez anos dos indios Terena em | Artigo 2015
Jaqueline Pasuch Mato Grosso: aprendizagens
Odimar J. Peripolli de um processo migratério,
conquistas e desafios
Jaqueline Pasuch Infancias do Campo Livro 2013
Jaqueline Pasuch Retratos sociolégicos das Capitulo de livro 2013
Eulene Vieira infancias do campo
Moraes
Jaqueline Pasuch A Importéancia da Educacao Capitulo de livro 2012
Tania M. D. Santos infantil na Constituicdo da
Identidade das Criancas como
Sujeitos do Campo
Jaqueline Pasuch Educacéo Infantil do campo: Artigo 2013

o desafio de cuidar/ educar

bebés e criancas pequenas
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Maria Carmen S. Oferta e Demanda de Livro 2012
Barbosa Educacéo Infantil do Campo
Ana Paula S. da Silva
Jaqueline Pasuch
Ana Paula S. da Silva | Educacéo Infantil do Campo Livro 2012
Jaqueline Pasuch
Juliana Bezzon da
Silva
Alceu Zoia A questao da educacao Capitulo de livro 2010
indigena na legislacao
brasileira e a escola indigena
Alceu Zoia Infancia Indigenas e outras Artigo 2010
Odimar J. Peripolli Infancias
Quadro 3 - Orientacgoes stricto sensu
Rosangela Gomes A Acgao Saberes Indigenas na Escola e suas 2019
Moreira contribui¢des na producgao de materiais pedagdgicas
Orientador: Alceu nas aldeias
Zoia
Raimundo Nonato Educacdo Escolar Rikbaktsa e a Inser¢do na Educacdo | 2019
Carlos Arruda Profissional
Orientador: Alceu
Zoia
Cleusa dos Santos A Politica Municipal de Educacao Infantil de 2019
Orientadora: Primavera do Leste e suas articulagdes com as
Jaqueline Pasuch Propostas Pedagogicas
Waldemir A. O Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Estadual 2017
Smanhoto Florestan Fernandes e suas relagdes com o cotidiano
Orientadora: do Assentamento 12 de outubro
Jaqueline Pasuch
Silbene F. Arruda MBYP ZALAJPIAAP: Saberes e fazeres na infancia 2017
Orientador: Alceu indigena.
Zoia
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Andrea Rodriguez OLHARES NARRATIVOS: A infancia em uma Escola 2017
Veja Rural do Municipio de Chia, Cundinamarca/Colémbia
Orientadora:

Jaqueline Pasuch

Cléria P. Franco Significagdes da educacdo infantil do campo para os | 2016
Orientadora: sujeitos que compode a comunidade Sao Manoel no
Jaqueline Pasuch municipio de Nova Mutum MT

Adriana P. Santos Significagdes do Curriculo na Educacao Infantil do/ 2016
Orientadora: no Campo

Jaqueline Pasuch

Ronélia do Ser crianca na comunidade Munduruku 2015
Nascimento
Orientador: Alceu

Zoia

Cabe ressaltar que, desde 2013, os dois autores fazem parte do corpo
docente do curso de mestrado em Educagio da Unemat, orientando
nas linhas de pesquisa “Educagio e diversidade” e “Formagao de profes-
sores, politicas e préticas pedagdgicas”, com orientandos pesquisando
infAncias indigenas e do campo.

Consideragoes Finais

No conjunto dos estudos realizados pelo grupo de pesquisas, temos pro-
curado construir maltiplos olhares a respeito das infincias das criangas
nas comunidades onde residem, no contexto da Amazdnia Mato-gros-
sense. Os mesmos permitiram a sistematizacio de diversos estudos que
vém ao encontro das necessidades e desejos dos sujeitos da pesquisa, ao
constituirem campos dialégicos com os interlocutores, na especificida-
de da vida das aldeias e das escolas do campo, considerando as vozes
dos diversos sujeitos que participam e protagonizam as coletividades,
tanto escolares quanto comunitdrias. Com isso, ¢ possivel visualizar os
espagos educativos onde as criangas vivem suas infincias.

Também construimos um significativo banco de dados da realidade
educacional indigena e camponesa da referida regido. Localizamos as
escolas indigenas e do campo e as respectivas caracteristicas socioeco-
ndmicas e culturais. Identificamos cada escola, seu nome, endereco,
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nimero de turmas e de estudantes por turma, questdes relativas ao
transporte escolar, a0 acompanhamento das criangas para as escolas,
distAncia da escola, niimero de professores/as e respectivas formagoes
e procedéncias. Acreditamos que esse banco de dados permite outros
estudos focalizados na regido, nas mais diversas temdticas e dreas do
conhecimento, relativas a vida dessas populagoes.

No que diz respeito 4 formagio dos recursos humanos, considera-
mos primeiramente que a prépria constituicdo do grupo de pesquisa
e extensio como grupo de estudos e em constante (re)formulagoes se
consolida no didlogo com outros tedricos e outros sujeitos da pesquisa.

Os resultados produzidos pelas agoes de pesquisa possibilitam-nos,
ainda, tragar um diagnéstico das condigoes da educacio indigena e da
educagio do campo da regido norte de Mato Grosso, podendo subsi-
diar politicas publicas na educagio, bem como constituir uma interface
com a extensio, no intuito de elaborar agées que colaborem para a for-
magio continuada de professores/as que atuam na educacio indigena e
do campo e para a elaboragao de propostas pedagdgicas que levem em
conta as particularidades das criangas que vivem nesses espacos, dando
um rico suporte as prefeituras e secretarias municipais de educagio,
entre os quais podemos destacar os didlogos construidos com as co-
munidades indigenas da regiao, pelo atendimento tanto aos estudantes
nas escolas do campo quanto as escolas indigenas existentes nas aldeias.

Nesse sentido, como grupo de pesquisas, temos acompanhado as
inovagoes tecnoldgicas da educagao do campo na regiao norte de MT
e percebemos que hd necessidade de reflexdes tedricas e articulagoes
de propostas pedagdgicas, especificas a educagio infantil das criangas
do campo e indigenas. Isso porque, conforme podemos confirmar nas
produgdes, constatamos a (in)visibilidade dessas criancas quanto ao
atendimento de seus direitos ¢ também um esquecimento nas pesqui-
sas académicas, as quais tém destinado pouco espaco as criangas, tanto
indigenas quanto as que residem no campo.

Entendemos que “a educac¢io, como pritica social, é condicionada;
nao se faz no isolamento, mas mediante a influéncia das forcas sociais
— condigbes materiais, econdmicas, politicas, culturais, ideoldgicas”
(BUTTURA, 2005, p. 127). Ou seja, esta se faz mediante um contex-
to que ¢ marcado por um conjunto de determinantes que envolvem
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interesses diversos. As criangas sdo, portanto, sujeitos protagonistas de
suas histdrias. Para compreendermos a concep¢io de infincia, de edu-
cagio e o processo educativo desses povos, precisamos construir uma
relagao de profundo respeito a dignidade de suas histdrias, despidos de
preconceitos e imbuidos de uma certa abertura para o aprender. O que
faz sentido para esses sujeitos? Quais s3o os valores que organizam seus
modos de educar as criancas? Quais sdo as expectativas em relagio as
politicas publicas de atendimento 4 infincia na aldeia e nas escolas do
campo? Quais implicagoes éticas nos fazeres da pesquisa serao necessi-
rias para que esta tenha validagio cientifica e consentida pelos sujeitos
indigenas, considerando a complexidade dos caminhos empreendidos
pelas exigéncias em “comités de ética”?

Por fim, cabe destacar que os/as professores/as afirmam o desejo
de construcio de saberes, considerados necessdrios a construcio de
propostas politico-pedagdgicas de escolas contextualizadas nas comu-
nidades locais. Defendemos ser necessdrio construir didlogos legitimos
entre os pesquisadores das universidades envolvidas e as populagdes in-
digenas e do campo, residentes na regido de abrangéncia de estudos e
investigagoes que viemos percorrendo, na tentativa de qualificar as rela-
¢oes educativas das escolas e, consequentemente, com as comunidades
nos seus modos de viver e significar a educacgdo de suas criangas.

Referéncias

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. 6. ed. So Paulo:
Hucitec, 1993.

BAKHTIN, M. Estética da criagao verbal. 6. ed. Sao Paulo: WMF
Martins Fontes, 2011.

BRASIL, Presidéncia da Republica, Casa Civil. Constituicao Federal,
Brasilia, DF: Planalto Central, 1988.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei de Diretrizes e Bases n.© 9394,
Brasilia-DF, 1996.

192



BRASIL. Ministério da Educacio. Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil. Resolucio os, de 2009.

BRASIL, Programa Nacional de Educa¢ao na Reforma Agréria
PRONERA. Ministério do Desenvolvimento Agrério. Brasilia, 2004.

BOURDIEU. P. Coisas ditas. Sio Paulo: Brasiliense, 1990.

BUTTURA, L. M. Projeto politico-pedagdgico: concepgio que se de-
fine na préxis. Passo Fundo: UPE 2005.

LEONTIEYV, A. N. O desenvolvimento do psiquismo. Traducio de
Manuel Dias Duarte. Lisboa: Livros Horizonte, 1978.

PASUCH, Jaqueline. A escola das criangas. Tese (doutorado) UFR-
GS. Programa de p6s Graduacio em Educagao. Porto Alegre: 2005.
Craidy, Carmem Maria orient.

ROSSETTI-FERREIRA, Maria Clotilde, AMORIM, Kitia S., Selva,
ANA PAULA S. & CARVALHO, Ana Maria A. (org.). Rede de Signi-
ficagoes e o estudo do desenvolvimento humano. Porto Alegre/RS:
Artmed, 2004.

SMOLKA, Ana Luiza B.; GOES, Maria Cecilia (org.). A linguagem e
o outro no espago escolar: Vygotsky e a construgio do conhecimento.
12. ed. Campinas, SP: Papirus, 1993.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. Ensinar e significar: as relagoes de
ensino em questdo ou das (ndo)coincidéncias nas relagées de ensino.
In: SMOLKA, Ana Luiza Bustamente; NOGUEIRA, Ana Licia Horta
(Orgs.). Questoes de desenvolvimento humano: priticas e sentidos. Cam-
pinas: Mercado de Letras, 2010. p. 107-128.

SILVA, A. P. S.; PASUCH, ]. Orientagbes Curriculares Nacionais
para a Educagao Infantil do Campo. /z: I Semindrio Nacional: Cur-
riculo em Movimento - Perspectivas Atuais, 2010, Belo Horizonte, 1

193



Semindrio Nacional Curriculo em Movimento — Perspectivas Atuais,
2010.

SILVA, A. 2. S.; J. P; J. B. S. Educagao Infantil do campo. Sao Paulo:
Cortez, 2012.

SILVEIRA BARBOSA, Maria Carmen ez 4l. (org.). Oferta e deman-
da de educacio infantil no campo. ROSEMBERG, Fulvia e ARTES,
Amélia. O rural e o urbano na oferta de educagao para criangas de o
a 6 anos. Porto Alegre. Evangraf, 2012.

VYGOTSKY, L. S. A pré-histéria da linguagem escrita. Em Vigotski,
L., S. A formagao social da mente. (p.139-157). Martins Fontes: Sao
Paulo, 1995.

VYGOTSKY, L. S. A Formagao Social da Mente. Sio Paulo-SP: Mar-
tins Fontes, 2007.

ZOIA, A. A comunidade indigena Terena do norte do Mato Grosso:
infincia, identidade e educacio. 2009. Tese (Doutorado em Educacio).
Universidade Federal de Goids, Faculdade de Educacio. Goiania, 2009.
246 f.

194



FOME NO BRASIL E OS IMPACTOS SOBRE
AS CRIANCAS: REFLEXOES ACERCA DO
COMPROMISSO DOS PESQUISADORES DAS
INFANCIAS EM UM CONTEXTO DE CRISE

Beatriz Soares Gongalves
Fldvia Ferreira Pires

Introdugao

20 de maio de 1958. Para mim o mundo em vez de evo-
luir estd retornando a primitividade. Quem néo conbece
a fome hd de dizer: “Quem escreve isto é louco”. Mas
quem passa fome hd de dizer: “Muito bem, Carolina.
Os géneros alimenticios devem ser ao alcance de todos.”
Como ¢ horrivel ver um filho comer e perguntar: “Tem
mais?” Esta palavra “tem mais” fica oscilando dentro do
cérebro de uma mae que olha as panelas e nio tem mais.

Carolina Maria de Jesus

A LEI FEDERAL N° 11.346, DE QUINZE DE SETEMBRO DE 2006, ESTABELE-
ce as seguintes definicoes e principios:

Art. 2° A alimentagio adequada ¢ direito funda-
mental do ser humano, inerente 2 dignidade da
pessoa humana e indispensdvel  realizacio dos direi-

tos consagrados na Constitui¢ao Federal, devendo o
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poder publico adotar as politicas ¢ a¢des que se facam
necessdrias para promover e garantir a seguranca ali-
mentar e nutricional da populagio.

Art.3° A seguranga alimentar e nutricional consis-
te na realizagao do direito de todos ao acesso re-
gular e permanente a alimentos de qualidade, em
quantidade suficiente, sem comprometer o acesso
a outras necessidades essenciais, tendo como base
prdticas alimentares promotoras de satde que respei-
tem a diversidade cultural ¢ que sejam ambiental,
cultural, econémica e socialmente sustentiveis.

(BRASIL, 2006)

Atualmente, a0 caminharmos pelas cidades brasileiras, bem como
acessarmos as redes sociais e/ou assistirmos aos noticidrios, constata-
mos uma cruel violagao desses direitos estabelecidos em lei, como, por
exemplo, o fato de parte da populagao brasileira passar por dificuldades
de acesso a alimentagio. Recentes estatisticas informam que em 2020
116,8 milhées de brasileiros conviveram com algum grau de Inseguran-
ca Alimentar e 19 milhées de brasileiros tiveram que enfrentar a fome.
Os altos nimeros apresentados alertam-nos para um momento de crise;
crise que, como os dados revelam, nio se iniciou com a pandemia do
novo coronavirus, contudo, foi por ela agravada.

Em 2014, ap6s uma década em que o combate a fome orientou a
agenda de politicas pablicas nacionalmente, o Brasil deixou de constar
no Mapa da Fome. Esse quadro comegou a retroceder desde o golpe de
2016, e em 2018 j4 era perceptivel um aumento considerdvel da pobreza
do pais. De 2019 em diante, o problema aumentou. Neste cendrio alar-
mante, o presente texto busca chamar a atengao daqueles que pesqui-
sam sobre ou com criangas para a realidade que parte desses cidadios
brasileiros de pouca idade tem vivenciado, haja vista que, as criangas,
a0 mesmo tempo em que sofrem as mazelas s quais seus pais sao sub-
metidos, sao afetadas diferentemente dos adultos.

Trazemos ao longo do texto a voz de uma mulher negra, mae de

1 Fonte: Inquérito Nacional sobre Inseguranca Alimentar no Contexto da Pandemia

da Covid-19 no Brasil, VIGISAN.
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quatro filhos, que narra sua prépria vivéncia enfrentando a fome e suas
mazelas no Brasil, na década de cinquenta. Os relatos de Carolina Ma-
ria de Jesus (1914-19777) trazem uma narrativa sobre a realidade social da
época com um olhar extremamente sensivel as criancas e suas peculia-
ridades. Seus escritos nos trazem imagens vividas da presenca das crian-
cas nesse cendrio de busca cotidiana pela garantia do direito a alimen-
tagdo. A autora afirmou, em 1958, que lutava contra a escravatura da
época: a fome (JESUS, 2014, p. 32). Nesse sentido, a cruel e alarmante
semelhanga com o quadro a ser explorado no presente texto é um dos
fatores que motivam a reflexdo proposta.

E preciso demarcar, desde o inicio, que a fome e a pobreza estio
intimamente relacionadas (RUSSEL, 2015). Assim sendo, alguns dados
em relacdo a renda de lares brasileiros com criangas preocupam diversas
agéncias que atuam em prol dos direitos das criangas. Foi diagnosticado
que, em 2019, aproximadamente 9,1 milhdes de brasileiros de até 14
anos de idade residiam em lares com renda domiciliar mensal per capita
de até 1/4 de saldrio minimo (R$249,50 & época)*. Dado que acarreta
inimeras preocupagoes a respeito da garantia de direitos bésicos das
criangas e seus familiares.

Como impacto da pandemia, foi apontado que 56% da populacio
adulta brasileira teve queda de renda, porcentagem que sobe para 64%
no subgrupo de adultos que moram com criangas e adolescentes’. Ao
realizarmos o exercicio analitico de nos afastarmos do adultocentrismo,
¢ perceptivel que aspectos como o aumento dos pregos dos alimentos e
do desemprego, que também fazem parte da realidade brasileira atual,
repercutem na vivéncia das criangas. Em setembro do ano passado, o
IBGE publicou que metade das criangas menores de cinco anos do pais
(ou 6,5 milhoes de criancas nessa faixa etdria) vivia em domicilios com
algum grau de inseguranca alimentar*.

Em outubro de 2021, més das criangas no Brasil, os veiculos de co-
municagao reportaram manchetes desoladoras, tais como: “Mais de 18

2 Fonte: Fundagao Abring pelos Direitos da Crianca, 2021.

3 DPesquisa do UNICEF (brago da ONU para a infincia) realizada em maio de 2021.

4 https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/
noticias/28903-10-3-milhoes-de-pessoas-moram-em-domicilios-com-inseguranca

-alimentar-grave
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milhoes de criangas vivem em situagio de fome no Brasil” (CNN Brasil,
Rio de Janeiro, 11 de outubro de 2021); “Milhées de criancas véo passar
fome no Brasil neste 12 de outubro” (BBC News Brasil, Sao Paulo, 11 ou-
tubro 2021). Entre os dados e andlises que despontam nos jornais, cha-
ma atengao os impactos que a crise trouxe para uma parcela de criangas
no Ambito escolar. Em reportagem da BBC News Brasil, publicada em
novembro de 2021, diversos casos ocorridos em diferentes estados do
Brasil foram retratados, como: estudante de 8 anos desmaia de fome em
sala de aula, estudante de 7 anos agride colega por agressividade mani-
festa por conta da fome, estudante desmaia durante aula de educagio
fisica, entre outros.

Diante de situagdes como a qual estamos vivendo, de uma crise que
afeta profundamente as criangas, o debate a respeito da “instrumenta-
lizagao da pesquisa cientifica voltada a transformagio social” precisa
estar na pauta dos pesquisadores que se debrugam sobre esse grupo
geracional (OLIVEIRA, 1996). Haja vista que a pesquisa empirica (ou
pesquisa de campo) com criangas ou relacionada a elas nio deve se
restringir a questoes pessoais, abstratas e tedricas do pesquisador. A rea-
lidade concreta e material de cada grupo é um elemento constitutivo da
andlise das ciéncias humanas e da produgio de conhecimento.

Tendo apresentado de maneira breve o cendrio de crise atual, par-
timos dos dados e relatos para uma andlise da fome enquanto um fato
social total, que traz em si implicagdes em todas as esferas da vida social.
Primeiramente, buscamos desnaturalizar algumas nogoes preestabeleci-
das a respeito da fome no Brasil. Em segundo lugar, propomos alguns
caminhos para superd-la, mobilizando a ciéncia e os cientistas — sobre-
tudo aqueles que trazem as infAncias implicadas em suas pesquisas.

Parte 1

15 de julho de 1955. Aniversdrio de minba filha Vera Eu-
nice. Eu pretendia comprar um par de sapatos para ela.
Mas o custo dos géneros alimenticios nos impede a rea-
lizagdo dos nossos desejos. Atualmente somos escravos do
custo de vida. Eu achei um par de sapatos no lixo, lavei

e remendei para ela calear. (Carolina Maria de Jesus)
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Antropologicamente falando, a privagio da alimentagio ou a fome
voluntdria pode ter diferentes significados. Pessoas deixam de comer
para perder peso, para participar de experimentos, por razoes politicas
e religiosas etc. Contudo, por mais que possa parecer uma obviedade,
¢ preciso destacar que a fome involuntdria — vista, por exemplo, nos
semidforos e calcadas nas cidades ao redor do pais — deve ser alvo de
enfrentamento (RUSSEL, 2005).

Comer ¢ uma necessidade humana de primeira ordem, mas nao sé,
também ¢ um fato econdmico, social e cultural. Alimentar-se, além
de um ato fisiolégico, é uma agao social, ou seja, uma agao coletiva
(OLIVEIRA; NETO, 2019). As pessoas nio se alimentam sozinhas,
sobretudo, as criangas. A perspectiva das ciéncias sociais ¢ humanas
a respeito da alimentagio e da privagio dela configura uma produgao
potencialmente impactante para atingir a realidade da populagio de
forma ampla, visando & construgao de um pais que garanta comida sau-
ddvel para todos em seu territério, inclusive as criangas (sem distingoes
de classe, cor e género).

E importante compreender a fome numa perspectiva que contemple
os individuos em sua complexa interagao com o social, com o econdmi-
co e material, com o clinico e o epidemioldgico, com a histdria. Afas-
tando-se de explicagbes naturais ou divinas, na modernidade a fome
¢ produzida pelas condi¢oes sociais, econdmicas e politicas dadas por
um modelo (BLANCO, 2021; OLIVEIRA; NETO, 2019; RUSSEL,
2015). Ela é um problema relacionado a uma ineficiéncia, cada vez mais
comprovada, de um sistema internacional de alimentagio que percorre
o globo terrestre. Diversos paises se conectam diretamente com a es-
trutura econdmica e politica sobre a qual esse sistema internacional foi
construido.

Frente a isto, um aspecto material que precisamos considerar ¢ a
falsa nogao, que o pensamento econdmico jd superou, da escassez de
alimentos. Em setembro do ano passado, dados apontaram que o Brasil
produziu comida suficiente para aproximadamente 1,6 bilhao de pes-
soas’. Mesmo ano em que o presidente afirmou, em conferéncia da
Organizagio das Nagdes Unidas, que “o Brasil contribuiu para que

5 Dados divulgados pela Empresa Brasileira de Pesquisa e Agropecudria (Embrapa) e
pela Federagao de Agricultura do Estado do RS (Farsul).
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o mundo continuasse alimentado”. Um relatério da ONU divulgou
que 931 milhoes de toneladas de alimentos foram desperdicados, o que
sugere que, em 2019, 17% da producio total de alimentos do mundo
foram para o lixo.

O que procuro enfatizar com esses dados é que o fato da producio
de alimentos nio ser capaz de superar a fome, nio pode ser banaliza-
do. Questionar o porqué isso ocorre é um dos passos iniciais para se
entender porque a fome ¢ um problema que ainda persiste no terceiro
maior produtor de alimentos mundiais, que ¢ o Brasil. O sociélogo
Jean Ziegler afirmou que:

Em um planeta que [...] transborda de riquezas... No
seu estado atual, a agricultura mundial poderia ali-
mentar sem problemas doze bilhées de seres huma-
nos — vale dizer, quase duas vezes a populagao atual.
Quanto a isto, pois, nio existe nenhuma fatalidade.
Uma crianga que morre de fome é uma crianga assas-

sinada (ZIEGLER, 2015, p. 11).

Sem duvida, a fome precisa ser enfrentada, como foi, com politicas
econdmicas que oferecam crescimento e oportunidades sociais as popu-
lagoes mais pobres, de forma que mais pessoas possam ter melhor ren-
da. Isso é o minimo para que nao vivamos essa realidade de maes e pais
que furtam alimentos em mercados para ter o que dar a seus filhos.®
Contudo, lidar com o problema social da fome apenas com politicas
publicas que visam expandir o poder de compra ¢ reduzir a experiéncia
humana. Adotando apenas esse caminho, mantém-se um risco — bem
parecido com o que vivemos hoje — de que os “avancos” construidos
em prol de uma alimentagio digna se tornem reféns da vontade e inte-
resse daqueles que ocuparem os cargos governamentais. Assim sendo,
se nada for feito, se nao mudarmos o nosso sistema de vida, iremos

6 https://gr.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2021/10/07/justica-nega-liberdade
-a-mae-de-s-filhos-que-furtou-coca-cola-miojo-e-suco-em-po-de-supermerca-
do-na-vila-mariana-zona-sul-de-sp.ghtml.  https://www.opovo.com.br/noticias/
brasil/2021/12/09/justica-de-sp-nega-pedidos-de-liberdade-a-pai-de-6-filhos-preso

-por-furtar-comida.html.
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caminhar para um colapso (KRENAK, 2019; 2020).

Dentro do sistema capitalista, a comida e os alimentos tornam-se,
inegavelmente, produtos, submetidos a estruturas econémicas e poli-
ticas pautadas no lucro, na produtividade e na demarcagio de szatus
social (OLIVEIRA; NETO, 2019). E nessa légica, a fome se torna mais
um elemento da configuracio da pobreza e da desigualdade. As altas
taxas de fome e de inseguranga alimentar tornam-se expressio de uma
sociedade com desigualdades extremas. Sua erradicago implica, ne-
cessariamente, em transformagoes sociais radicais, ou seja, que atinjam
a raiz do problema. Dito isto, ¢ preciso transformar nossos modelos e
pardmetros, a comegar pelo uso que fazemos da terra, passando pela
maneira que produzimos, até a maneira que consumimos.

Parte 11

II de maio de 1958. A D. Teresinha veio visitar-me. Ela
deu-me 15 cruzeiros. Disse-me que era para a Vera ir no
circo. Mas eu vou deixar o dinbeiro para comprar péo
amanha, porque s6 tenho 4 crugeiros... Ontem eu ganbei
metade de wuma cabeca de porco no Frigorifico. Comemos
a carne e guardei os ossos para ferver. E com o caldo fiz as
batatas. Os meus filhos estio sempre com fome. Quando
eles passam muita fome eles ndo sio exigentes no paladar.
(Carolina Maria de Jesus)

Nio ¢ recente o interesse das ciéncias sociais a respeito daquilo que
se pode conhecer sobre a sociedade em situagdes de excepcionalidade
(SANTOS, 2020). Nesse sentido, argumentamos que a crise atual traz
para nossas pesquisas a incbmoda — mas necesséria — reflexdo sobre a
garantia dos direitos das criancas. Gostariamos de nos inserirmos no
debate sobre como a busca e produgio de conhecimento se relacionam
(ou devem se relacionar) com as agdes que resultam (ou possam resul-
tar) de sua utilizagao (OLIVEIRA, 1996); tendo como pressuposto que
a crise atual permite elaborarmos conhecimentos — e, sobretudo, ques-

tionamentos — sobre o funcionamento das institui¢ées e da sociedade
de maneira ampla (SANTOS, 2020).
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O antropélogo brasileiro Roberto Cardoso de Oliveira (1996, p. 15)
afirma que “o convivio intelectual voltado para a produg¢io de conhe-
cimento pressupoe sempre um acordo entre pares’. Sendo assim, no
atual contexto, onde um direito bésico da populacio, como a garantia
a alimentagio adequada nio ¢é garantido, temos como objetivo propor
a “comunidade de pesquisadores” (OLIVEIRA, 1996) das infancias que
se mantenha atenta a realidade social macro na qual se insere essa par-
cela geracional em nosso pais. As diferentes dreas de pesquisas com e
sobre criancas que adotam olhares “de perto ¢ de dentro” possuem um
potencial de extrema relevincia académica (e para o didlogo externo a
Academia também), contudo, essa perspectiva nio encerra a andlise,
pois é preciso caminhar para compreensio de principios abrangentes
de modelos e estruturas (MAGNANI, 2002).

Nés, que escrevemos sobre o mundo, precisamos fazé-lo com ele. O
que significa “estar atentos as necessidades e as aspiracoes dos cidadios
comuns” (SOUZA, 2020, p. 14), como coloca Boaventura de Souza
Santos. Em outras palavras, afirmamos que, as ciéncias e, sobretudo,
as universidades publicas precisam atentar para as violacoes de direitos.
No contexto atual, Santos (2020) afirma que além da emergéncia sani-
tdria causada pela pandemia, os moradores de lugares pobres enfrenta-
ram e enfrentam vdrias outras “emergéncias” e chama aten¢do para um
aspecto vivenciado pelas criangas.

E o caso também da emergéncia alimentar, porque
se passa fome nos bairros e os modos comunitdrios
de a superar (cantinas populares, merendas) colapsam
ante o aumento dramdtico da procura. Se as escolas
fecham, acaba a merenda escolar que garantia a sobre-

vivéncia das criancas (SANTOS, 2020, p. 19).

Compreender a fome por meio da perspectiva socioantropoldgica
abordada, assim como buscar analisd-la para além de um viés adulto-
céntrico, permite-nos enxergar opressoes e violéncias que, estrutural-
mente e sistematicamente, afetam o grupo geracional das criangas. O
acesso a alimentacdo digna e os problemas no enfrentamento da fome
configuram uma realidade de crise que, como foi apontado, inicia-se
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anteriormente a pandemia e perdura até os dias atuais de reabertura
das escolas.

Para falar, antropologicamente, sobre a fome e seus impactos sobre
as criangas ¢ necessdrio prestar atengio as praticas cotidianas em torno
do direito a alimentagdo. Ao fazé-lo, deve-se atentar para as relagoes
entre os que se alimentam e os que nio se alimentam (e seus corpos) e
para as “relagoes de poder que se desenrolam através desses corpos e dos
saberes produzidos sobre ele” (BLANCO, 2021, p. 23). Um olhar inter-
seccional para a fome, que compreende aspectos de género, cor, etnia,
raca, deficiéncia, classe, idade, é essencial ao seu combate.

Quando um direito bdsico da populagio, como a garantia a ali-
mentagio adequada nio ¢ garantido, configura-se, entdo, um momen-
to oportuno para repensarmos, enquanto académicos/pesquisadores,
as préticas sociais e os principios que embasam as estruturas onde os
individuos agem coletiva e individualmente. Dessa forma, as ciéncias
e, sobretudo, as universidades publicas precisam atentar para estas vio-
lagoes gritantes.

Sequelas psicoldgicas e psiquicas que advém da incapacidade de
prover materialmente que um pai ou uma mie de familia sente estd
fora do lugar de fala de um pesquisador. Mas, cabe-nos afirmar que
esse problema ndo pode ser combatido individualmente. Quando os
precos dos alimentos aumentam e o saldrio do trabalhador nao, nao
se trata de uma questdo sobre o quanto ele deve se esforcar e assumir
jornadas duplas ou triplas de trabalho. E caso esse trabalhador, apesar
de seus esforgos, nao consiga evitar que seus filhos durmam com fome
— enquanto uma parcela da populagio come até a sobremesa — isso nao
pode ser lido como fracasso pessoal.

No momento que a dor individual se torna fruto de privagoes bdsi-
cas humanas e cidadas, a responsabilidade se torna coletiva. As pessoas
se afetam, e pessoas afetadas sio poténcias transformadoras. Temos vis-
to a populacio se articulando para combater a fome. Projetos sociais,
associagoes de moradores, igrejas, instituigoes humanitdrias etc. A si-
tuacdo ainda nao nos exterminou porque hd pessoas levantando suas
mangas e agindo em prol das outras. Logo, a mobilizacio da sociedade
¢ uma saida essencial para construgio de caminhos efetivos de combate
a fome. Contudo, para que o impacto seja abrangente, é preciso que o

203



poder publico abrace esses movimentos.

A agao coletiva, o comprometimento matuo, a responsabilizacio ¢ a
cobranga do Estado sao passos fundamentais para formagio de uma so-
ciedade sem fome involuntdria. As pessoas estao se articulando e agin-
do em prol uma das outras, cabe a nés, pesquisadores, as ouvirmos e
respeitarmos (adultos e criangas); e cabe ao Estado bancar, visto que as
condi¢oes materiais e financeiras devem vir do poder publico. Precisa-
mos conjugar ac¢oes para superar a fome, que muitas vezes ¢ banalizada
ou normatizada dentro das sociedades desiguais que vivemos — e cria-
mos — hd séculos.

Consideragoes finais

17 de maio de 1958. Chegou um caminhdo aqui na fa-
vela. O motorista e seu ajudante jogam umas latas. E
linguica enlatada. Penso: E assim que fazem esses comer-
ciantes insacidveis. Ficam esperando os pregos subir na
gandncia de ganhar mais. E quando apodrece jogam fora
para os corvos e os infelizes favelados. Néo houve briga.
Eu até estou achando isto aqui mondtono. Vejo criangas
abrir as latas de linguica e exclamar satisfeitas: -Hum!
1ii gostosa! A Dona Alice deu-me uma para experimen-
tar. Mas a lata estd estufada. Jd estd podre. (Carolina
Maria de Jesus)

As explosoes de pobreza e fome nos revelam que algo nio estd indo
bem. Para vislumbrarmos um futuro melhor para todas as criangas, é
preciso admitir que seja possivel criar e caminhar além daquilo que nos
¢ imposto pelo sistema capitalista; colocando em primeiro lugar a ne-
cessidade humana e ndo a mercadoria e o lucro. Nesse sentido, propo-
mos que um caminho efetivo e estrutural de combate 4 fome e a miséria
¢ lancar mao de conhecimentos adquiridos através do desenvolvimento
de pesquisas, atentas a infAncia, que se orientam por perspectivas que
questionam as légicas hegemonicas. Em busca de uma sociedade sem
miséria e fome, a compreensao cientifica a respeito da nogao de desen-
volvimento necessita ser repensada.
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O desenvolvimento econdmico precisa estar atrelado ao desenvolvi-
mento de bem estar humano e social. Contudo, a proposta de refletir-
mos além da ldgica capitalista (KRENAK, 2020) abre caminhos para
pensarmos em decrescimento, em decolonizagio, em bem viver, em
agroecologia (como alternativa a prética de monocultura), em econo-
mia circular (na qual nio se produz lixo), em formas de distribuicio e
taxagio de rendas que geram infraestruturas publicas mais igualitdrias.

Superando uma ideia superficial de ideologia, que faz com que se
trate toda e qualquer proposta anticapitalista como ideologicamente
orientada, poderemos pensar em futuros, haja vista que o capitalismo
também nos orienta a partir de sua ideologia — inclusive em nossas re-
lagbes com a comida e com a alimentagio (OLIVEIRA; NETO, 2019)
— e que nds N30 somos sujeitos neutros.

A erradicagio da fome constitui uma problemdtica da interdisci-
plinaridade. O avanco da ciéncia alimentar e nutricional, bem como o
desenvolvimento de praticas alimentares promotoras de satde, sio co-
nhecimentos que precisam atuar em consonancia com a realidade bra-
sileira. E, além disso, esse tipo de conhecimento precisa ser democrati-
zado assim como o acesso a comida, e a comida boa. Caso contririo, hd
um perigo de gerar maior desigualdade. A fome precisa ser erradicada
para ontem, mas, para além disso, ¢ preciso construir caminhos em prol
de uma alimenta¢do nutricionalmente digna para todas as criangas no
territdrio nacional.

A antropologia, ciéncia que busca estudar diferentes maneiras de
viver, deve assumir o compromisso de transformar demandas huma-
nas em politicas publicas. Deve enxergar a alteridade considerando e
respeitando diferentes formas do outro sentir, pensar, desejar. A logica
do consumo e da ascensio social nao podem ser os tnicos alicerces do
combate & pobreza alimentar. E, além disso, as agoes dos governos bra-
sileiros ndao podem ser reduzidas a uma mimica de préticas europeias ou
norteamericanas, ou a importagoes de suas iniciativas.

Nosso proprio territério pode nos apontar caminhos a fim de com-
batermos a fome e seus males, hd modos de agir ¢ se relacionar com as
criangas (e com o ambiente) anteriores a chegada dos colonizadores no
territério brasileiro. E preciso olhar para essas praticas a nivel indivi-
dual, coletivo, cientifico, histérico; e considerar o que ¢ apontado por
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populacoes e grupos organizados, por povos tradicionais, por coletivos
politicos, por ONGs, por grupos étnicos ¢ identitdrios, entre outros,
dentro da gestao publica de alimenta¢io nacional.

Alguns passos sao fundamentais nesse Ambito: alterar a maneira pela
qual a comida ¢ distribuida, retomar as regulamentacoes ¢ fomentos a
agricultura familiar e aos programas de satide familiar. A espera hist6ri-
ca por uma reforma agrédria no Brasil precisa entrar em curso. Diversos
estudos e saberes indicam que ¢ preciso formular e adotar politicas na-
cionais de alimentagao pautadas em menos exportagio, menos mono-
cultura, menos ra¢io, menos pasto, menos consumo animal. A comida
do nosso prato tem que vir de perto. Ao buscar crescer e se desenvolver,
o Brasil precisa garantir condicoes de vida digna e sauddvel a toda sua
populacio.

As cidades precisam combater a fome. Precisamos estudar e planejar
como a comida vai chegar ao prato de todas as pessoas. Para que as-
sim, entdo, tendo atingido plena seguranca alimentar, todas as criangas
possam brincar, ir as escolas, ocupar as ruas, andarem e se movimen-
tarem, desenvolverem-se plenamente, aprenderem. Segundo a autora
que abre o presente trabalho, a fome é uma “professora” e “quem passa
fome aprende a pensar no préximo, e nas criangas” (JESUS, 2014, p.
29). Dessa forma, diante do atual cendrio politico que vivemos — que
escanteia determinadas vidas, que mata, que, inGimeras vezes, relega as
criangas & propria sorte — a Academia (e a produgio cientifica) deve
manter didlogos externos, aprendendo, de alguma forma, sobre ¢ com
a fome (BLANCO, 2017; 2021).

De maneira geral, a fome no Brasil precisa ser combatida através
de um compromisso social mituo de enfrentamento, estreitando as
relagoes entre Universidade, Estado e Sociedade Civil Organizada, bem
como levando todas as ciéncias a se comprometerem efetivamente com
a sociedade na qual estdo inseridas e devolver algo em prol da populagio
brasileira, de maneira atenta s criancas, enquanto cidadas de direito.
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