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APRESENTACAO DA COLECAO

A Colecao Prdxis Educativo-Coletiva tem como objetivo publicar os
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Professores e Prdxis Educativo-Coletiva (FPPEC/DGP/CNPq), consti-
tuido a partir do Convénio de Mutua Cooperacao Académica e Téc-
nico-Cientifica, firmado entre a Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB) e a Faculdade Sao Francisco de Barreiras (FASB), situada no
Oeste da Bahia, no periodo de 2016 a 2021. Deste convénio também
emergiu um proficuo intercambio entre educadores e pesquisado-
res, com destaque para os estudos desenvolvidos junto ao Programa
de Pos-Graduacao em Formacao de Professores (PPGFP/UEPB). As
pesquisas do Grupo em foco consideram as possibilidades de apli-
cacao e implementacao de uma determinada proposta pedagdgica,
que tem por referéncia (orientagao) e fundamento (base) os cinco
saberes da Praxis Educativo-Coletiva (PEC), assim denominados:
(1°) interacao entre sustentador(es) e prole naturalmente ainda
autoinsustentavel; (2°) excedéncia de producdo que nao perten-
ce a sua fonte geradora; (3°) distincao entre produzir e apropriar;
(4°) sentido verdadeiro do que é coletivo; (5°) limites (ético-cien-
tificidade em produzir). Diante das questoes inerentes a realidade
educacional brasileira, da educacdo basica até o nivel universitdrio,
cabe propor uma referencial-fundamentalidade capaz de ultrapas-



sar o carater irrefletido das praticas pedagogicas em sala de aula,
estabelecendo uma criteriosidade de producao assumida e criati-
va no processo de formacao de professores em largo alcance. Esta
referencial-fundamentalidade, presente nos Cinco Saberes da PEC,
permite uma mediacao educacional de sentido verdadeiramente
humanizador, tendo como fontes de acao os sujeitos envolvidos nas
experiéncias e pesquisas evidenciadas nesta Colecao.
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PREFACIO

A PUBLICAGAO DO LIVRO DA PROFESSORA E ALFABETIZADORA Isabel Regina
Aratijo Sobral tem por base a dissertacao de mestrado apresentada
junto ao Programa de Pés-Graduacao em Formacao de Professores
(PPGFP) da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Este livro
representa mais um momento marcante da trajetéria profissional
da autora na Educacao Basica, principalmente no que diz respeito
a sua formacao docente continuada. Estamos diante de uma edu-
cadora que, a exemplo de tantas outras existentes em todo Brasil,
assumiu de maneira ousada e modesta a imprescindivel tarefa de
alfabetizar as nossas criancas, a despeito de uma série de problemas
envolvidos neste processo educacional: fragilidades relacionadas a
formacao inicial e continuada das professoras; questoes inerentes
ao processo de ensino-aprendizagem; obstaculos de ordem politi-
co-institucional; dificuldades geradas pelas condicoes de vida dos



profissionais da educacao, dos estudantes, suas familias e respecti-
vas comunidades.

Diante de tantos problemas dificeis de serem equacionados na
ambiéncia escolar, restou quase inevitavel o surgimento de pergun-
tas em torno das praticas pedagogicas desenvolvidas, neste caso, no
ambito do processo de alfabetizacdo de criangas na Rede Publica de
Ensino do Municipio de Alagoa Grande-PB. Para tanto, seria neces-
sario arregimentar uma peculiar mediagdo educacional que pudesse
ultrapassar o carater irrefletido das praticas pedagogicas desenvolvi-
das até entdo, cuja perspectiva incidiria em propiciar possiveis res-
significagdes e uma inflexdo no sentido verdadeiramente coletivo,
ou seja, de uma qualidade capaz de intensificar o processo de apren-
dizagem a ponto de sobrepujar os objetivos estritamente planejados
com a produc¢do de um excedente educacional, inclusive extrapolan-
do as limitagdes da ambiéncia da sala de aula e da escola em questao.

Nessa circunstancia ocorre o alvissareiro contato de Isabel com
as referéncias e fundamentos da Praxis Educativo-Coletiva (PEC),
propostos pelo Grupo de Pesquisa Formagdo de Professores e Praxis
Educativo-Coletiva (FPPEC/DGP/CNPq). As reflexdes geradas pelo
conhecimento dos Cinco Saberes da PEC e concernentes instrumen-
tos de autoavaliagdo suscitaram a proposi¢ao de uma pesquisa-a¢ao
que se coadunou com as inquietagdes nutridas no cotidiano do pro-
cesso de alfabetizacdo. E evidente que houve a contribui¢io de uma
rica e promissora praxis de orientacdo individual e coletiva no con-
texto das atividades do mencionado Grupo de Pesquisa. Entretanto,
cumpre reconhecer que os resultados alcangados nesta pesquisa-a-
¢do vao muito além das expectativas incialmente vislumbradas. Ima-
gindvamos que tais saberes, com as devidas adequacgdes, poderiam
ser aplicaveis aos diversos niveis e modalidades educacionais; mas,
algo dessa magnitude teria que contar com muito empenho e inusi-
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tada generosidade, os quais se traduzem em humana engenhosidade,
como de fato aconteceu.

Apesar dos percalgos enfrentados para fazer a sistematizacao da
pesquisa-acao de acordo com os critérios teorico-metodologicos
de avaliacdo académica, os resultados apresentados neste livro sdao
surpreendentes, porque mostram a necessidade e a importancia de
se alterar a énfase dada ao como ensinar, permitindo a professora
alfabetizadora enfatizar aquilo que ¢ mais referencial-fundamental
no processo de alfabetizacdo e considerar as proprias criancas na
sua condi¢do de existéncia autoinsustentdvel. Ao enxergar melhor
as necessidades das criangas, foi possivel ressignificar as praticas de
alfabetizagdo sem fazer grandes mudangas nos instrumentos didati-
co-pedagdgicos ja comumente utilizados pela professora, exceto no
caso da principal alteracdo inserida no processo, a chamada cader-
neta de registros de aprendizagem “O que aprendi hoje?”, cuja ins-
piracdo adveio do instrumento originalmente utilizado pela Proposta
Pedagodgica, a referéncia de Praxis Educativo-Coletiva.

A leitura deste livro aponta um horizonte para todos aqueles que,
de alguma maneira, estdo sentindo também a necessidade de ultra-
passar aquele carater irrefletido das proprias praticas pedagdgicas, o
que favorece a atitude de tornar conscientes as resisténcias até entdo
imperceptiveis, devido ao alheamento que geralmente permeia todas
as ambiéncias educacionais na contemporaneidade.

Esta pesquisa-acao, com ousadia e modéstia, mostrou ser possivel
a proposi¢ao de uma “Praxis de Alfabetizacdo Educativo-Coletiva”,
dentro de uma escala de maior abrangéncia pedagogica e educacio-
nal, para que possamos considerar a educac¢do enquanto verdadeira-
mente humanizadora, em especial junto as criangas que compdem,
assim como outros grupos humanos autoinsustentaveis, as partes
mais frageis do coletivo. A alfabetizacao integral das criangas, alian-
do afeto e generosidade, corresponde a auténtica comprovacdo de
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quao se tornam imprescindiveis a educagao e os sujeitos diretamente
envolvidos no contexto educacional. Nesse sentido, a educadora Isa-
bel Sobral oferece uma contribuigdo significativa para fortalecer a
ideia de que “semear a semente” constitui a maior fonte de dignidade
docente.

Antonio Roberto Faustino da Costa
Giselda Frank
José César dos Santos
Pedro Bergamo
Roberto Marden Lucena
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APRESENTACAO

A EXPERIENCIA A SER EVOCADA PELA PESSOA QUE ABRACAR a leitura deste livro
tende a reunir diferentes sensacdes com possiveis outros percur-
sos concluidos, especialmente quando houver proximidade de cada
leitor(a) com o meu lugar de fala que também serve para respaldar
esta publicacao.

Antes de tudo o mais, considero admissivel que o interesse pelo
contetdo deste livro tenha como se manifestar nos sujeitos aos
quais preciso atribuir a afetuosa identificacao de “curiosos”, ou seja,
espero também alcancar aquelas pessoas que nao sejam docentes
da educacao basica ou tampouco tenham relacdo com o universo
educacional. Se isto ocorrer, gratificante surpresa e vibrante cons-
ciéncia se juntarao para tirar o melhor proveito da leitura do tex-
to com paginas mescladas de memorias afetivas que se entrelacam
com o préprio processo de alfabetizacao, reportando-se inclusive a



minha infancia e as vivéncias sobre como teria ocorrido a singular
descoberta da leitura e da escrita.

Contudo, acessar tais memorias representa tao somente a por-
ta de entrada para que, enquanto leitor(a) munido(a) de uma boa
dose de curiosidade, seja possivel descobrir a correlagao entre o ato
pedagdgico de alfabetizar e os fundamentos de uma determinada
Praxis Educativo-Coletiva (PEC), tendo estd Gltima por caracteriza-
cao mais adequada a metodologia da pesquisa-a¢ao com referéncia
(orientacao) e fundamento (base) para conduzir educandos, educa-
dores e pessoas em geral pelo mundo da vida.

Ao mencionar a categoria Prdxis Educativo-Coletiva, preciso evi-
denciar a decisiva oportunidade de conhecer aspectos dessa pes-
quisa-acao capitaneada pelo Grupo de Pesquisa Formagao de Pro-
fessores e Praxis Educativo-Coletiva', durante o curso de Mestrado
Profissional em Formacao de Professores da Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB). Tal aproximacao resultou, em 2018, na defesa da
minha dissertacao intitulada “A Considera¢ao da Humana Condi¢ao
de Existéncia das Criancas no Processo de Alfabetizagao: reorienta-
cao da pratica pedagogica no sentido de uma praxis educativo-co-
letiva”.

O desenvolvimento do meu objeto de estudo a referéncia de pes-
quisa-a¢ao, no ambito do mencionado Mestrado Profissional, fez
com que as minhas inquieta¢oes como professora plenamente de-
dicada a alfabetizacao de criangas - cujas condi¢des de existéncia
dessas criancas geralmente sao indignas — se conjugassem com o
potencial humanizador de uma proposta educacional fundamenta-

1 Este Grupo de Pesquisa se encontra cadastrado no Diretorio dos Grupos de Pesquisas
no Brasil, do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (DGP/
CNPq), sob o enderego: dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/6797320539538029
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da em aprendizagem significativa, além de considerar o ato exis-
tencial de produzir meios de vida e reunir atitudes ético-cientificas
para ressignificar o processo de alfabetizacao.

J4 a pessoa do leitor(a), que é professor(a), tem por perspectiva
aproximar seu proprio fazer pedagogico do contexto objeto da pes-
quisa em foco, de maneira a refletir e produzir sentido para as rea-
lidades mais proximas. Portanto, a PEC explicitada nos resultados
deste livro podera contribuir para efetivar aquela ressignificacao da
prépria pratica profissional, politica e pedagodgica, com acoes gera-
doras de dignidade humana e de especial respeito pela pessoa do(a)
aluno(a).

Quanto ao leitor(a) que atue como alfabetizador(a), considera-se
outra perspectiva a incidir em ético-cientificidade educacional, ou
seja, assumir carater referencial-fundamental (orientativo e basi-
co) da praxis para o desenvolvimento de multiplas e ressignificadas
aplicacoes pedagogicas ao conduzir criangas pelo processo de alfa-
betizacao.

O meu despertar para os conteidos da PEC favoreceu autocon-
vencimento sobre as problematicas que cercam a alfabetizacao de
criangas, pois sempre busquei, de maneira incansavel, me valer
de atitudes e do uso de materiais pedagdgicos com os quais fos-
se possivel reduzir a indiferenca frente aos potencias de realizacao
da pessoa humana, mesmo tendo que me deparar diariamente com
criancas cujas condigcoes objetivas e emocionais geralmente tém
sido adversas ou mesmo precdrias, peculiarmente aqueles alunos
matriculados em escolas publicas.

Por tudo isso, ha de se ter em conta que a atuacao docente requer
empenho para saber lidar com as condi¢oes objetivas dos educan-
dos, sem descuidar de fazer algo mais para que eles se conscienti-
zem da importancia do ato de aprender, apesar de as dificuldades
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muitas vezes se colocarem por entre os esfor¢os para ensinar e 0s
ainda realizaveis modos de aprender.

Portanto, meu lugar enquanto professora alfabetizadora respal-
da a autoria deste livro, gracas a minha formacao profissional de
nivel médio (Magistério dos Anos Iniciais de Educagao Basica) e a
Licenciatura Plena em Pedagogia (UEPB), além das especializacoes
em Psicopedagogia (UNIFACISA) e Gestao Educacional (Instituto
Pitagoras). Em 2018, uma nova etapa formativa correspondeu a de-
fesa da minha dissertacao (Mestrado Profissional) junto ao Progra-
ma de Pos-Graduagao em Formacao de Professores (PPGFP/UEPB),
agora assumindo esta versao em livro.

Trata-se, portanto, de publicacao que é fruto da minha pesqui-
sa-agao, cujo objetivo foi demonstrar um processo de aprendiza-
gem e ensino capaz de reorientar a pratica pedagégica com pro-
cedente Prdxis Educativo-Coletiva, explicitando a humana condi¢ao
existencial da crianga como critério fundamental para aquilatar os
resultados de aprendizagem obtidos a partir da utilizacao de recur-
sos e instrumentos didatico-pedagdgicos no processo de alfabetiza-
cao, além de reconhecer efetivas praticas pedagogicas convergentes
com afeto e criatividade, de maneira a servir de referéncia e funda-
mento quanto ao verdadeiro sentido do ciclo de alfabetizacao.

Um texto dissertativo tende a se explicitar notadamente em lin-
guagem cientifica. Praticas e resultados tém sempre um carater
mais formal para o cumprimento do método de explicitacao. Mas,
quando o texto cientifico é baseado nas vivéncias de uma professora
alfabetizadora junto aos seus alunos, em um processo de reorien-
tacao da praxis, uma gama de condicionantes desse processo resta
nao materializavel, ou seja, tais condicionantes nao se revelam em
sua amplitude e relevancia.
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E, por incrivel que possa parecer, sao os condicionantes do cam-
po das emogoes que tendem a ser suprimidos nos textos acadé-
micos. Trata-se de realidade que implica em determinada falta de
percepcao de alguns profissionais ao nao “enxergarem ciéncia” em
suas praticas. Esta ocorréncia aconteceu comigo, pois demorei a en-
tender o quanto havia de ético-cientificidade no movimento real da
sala de aula e nas relacdes ali estabelecidas.

Observa-se, cada vez mais fortemente, nas praticas pedagogicas
evidenciadas por programas de governo e estruturas curriculares de
formacao de professores uma enorme tendéncia tecnicista e ins-
trumental quanto ao fazer pedagdgico. O professor geralmente se
encontra enredado no ensino conteudista e sé atinge resultados su-
perficiais, enquanto o aluno sofre a consequéncia de ter cada vez
menos considerada a sua humana condicao de existéncia. Este livro
evidenciard, justamente, o quao indispensavel se torna esta consi-
deracao da humana condigao de existéncia da crianca. Por enquan-
to, cabe o despertar para uma reflexao acerca da minha condi¢ao
humana enquanto professora alfabetizadora e do percurso que tri-
lhei para alcancar o estdgio do perceptivel em pesquisa-acao.

Houve, sim, entendimento sobre o fato de nenhum(a) profes-
sor(a) deixar de ser humano(a), nem tampouco se desvencilhar da
motivacao quanto a estar em sala de aula, assim como nenhum(a)
aluno(a) podera ignorar o que acontece fora desta ambiéncia es-
colar, pois a propria humana condicao de existéncia e as situagoes
externas a escola representam realidades a que, inevitavelmente, se
encontram igualmente expostos professores e alunos.

Assim, a pesquisa-acao que desenvolvi converge com aspec-
tos da vida professoral e das singularidades dos meus alunos, cujo
despertar para captar esses condicionantes somente se evidencia
pela importancia que a instituicao escolar ocupou, desde sempre,
no meu cotidiano e na compreensao que obtive junto as criancas,
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mesmo que elas ainda nao tivessem plena consciéncia sobre os im-
pactos causados por essas ocorréncias.

Ao assumir minha identidade de professora alfabetizadora, con-
vergente com a feliz autoria deste livro, reafirmo que a escola opor-
tunizou a producao de outros sentidos para além do papel de trans-
missao de conhecimentos. Representou a sustentacao emocional
durante a minha trajetéria infanto-juvenil rumo a vida adulta. Al-
gumas circunstancias, a exemplo da perda irreparavel e precoce do
meu pai — coincidentemente, quando me encontrava no processo
de alfabetizacao, aos 6 anos de idade — até a materializacao da dig-
nidade constitutiva do limiar da formacao docente para enfrentar
a gravidez na adolescéncia, momento no qual ingressei na Esco-
la Normal, tendo o primeiro contato com a educacgao sobre outra
perspectiva que nao aquela da aluna tao dependente de afeto e de
generosidade dos proprios professores, em especial porque naquele
momento historico prevalecia a caréncia de possibilidades huma-
nizadoras.

O percurso formativo para a efetivacado de uma pratica peda-
gogica logo se fortaleceu ao cursar Pedagogia com habilitacao em
Orientacao Educacional (UEPB); assumi, portanto, 0 compromisso
indeclindvel com a profissionalidade docente. Exercendo a funcao
de orientadora educacional desde 2008, no contato direto com alu-
nos e professores dos anos iniciais da educacao bdasica, a minha
atuacao logo se colocou em prol de auxiliar ambos os sujeitos da
seara educativa, enredando-se em varias tentativas de sanar con-
flitos e reduzir dificuldades de ensino-aprendizagem. Mesmo en-
frentando tais dificuldades, sentia que faltava algum fundamento
para qualificar tais vivéncias. A sensacdo era a de ruptura entre a
pratica desenvolvida e o efetivo resultado desta junto aos alunos,
tendo em vista a dinamica envolvendo assessoramento pedagdgico
e professores assessorados, sem descuidar da liberdade no tocante
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a escolha que eles fariam, ou seja, aderir ou nao as orientacoes pe-
dagdgicas.

Diante dessas realidades, ainda emergiam preocupacoes com
o desconforto de nao me sentir preparada o suficiente, pois havia
uma necessidade pessoal no sentido de buscar, tanto a solidez de
atualizados embasamentos tedricos para a formacao obtida, quanto
respostas as problematicas emergentes, a exemplo do trabalho com
criancas especiais e o processo de alfabetizacao de criancas.

A partir do ano de 2015, mediante aprovacao em concurso pu-
blico, concretizei minha atuag¢ao como professora também pela cir-
cunstancia de reger uma turma de alfabetizagao (1° ano do ensino
fundamental). Descrevo esta experiéncia como um “choque de rea-
lidade” para quem comeca a pratica pedagdgica, precisamente em
um contexto no qual nao se tem seguranca até mesmo com asses-
soramento pedagdgico, o que serviu de impulso para o despertar de
um processo autonomo de pesquisa sobre a imersao nessa realida-
de, especialmente nos primeiros meses de trabalho.

Vislumbra-se a relacao desse arrazoado vivencial com o comple-
xo0 de saberes que emerge da PEC, cujas circunstancias perpassam o
meu trabalho como orientadora educacional e as minhas atividades
enquanto professora alfabetizadora. Portanto, da pratica docente
desenvolvida antes do contato com os fundamentos da PEC, resta
a maneira segura e respeitosa como sempre me relacionei com as
criangas.

Caso surjam perguntas sobre o que mudou de fato, quais instru-
mentos favoreceram minhas praticas alfabetizadoras ou como os
empreguei nas atividades pedagégicas, respostas plausiveis incidem
nas mudancas que ainda se escondem na aparéncia da utilizacao
pragmatica das mesmas rotinas: planejamento de aulas utilizando
0S mesmos recursos e op¢ao pela mesma “linha” de atividades a se-
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rem aplicadas no contexto escolar. Portanto, mudancas podem ser
observadas na maneira de utilizar os instrumentos pedagégicos e
no sentido atribuido a esta utilizacao. Na esséncia, a mudanca que
a minha pesquisa-acao gerou corresponde a autodeterminacao e a
excedéncia de producao, livre e assumida, por parte de quem se in-
sere no trabalho desenvolvido em sala de aula hoje.

O cenario descrito é comum, coincidindo com o que geralmente
acontece com milhares de professores esforcados, dedicados, com-
prometidos, criativos e generosos. Buscar, de maneira independen-
te e autonoma, superar as proprias dificuldades em prol de oferecer
um ensino de qualidade corresponde ao que se espera enquanto ati-
tude dos professores em geral, com especial destaque para os pro-
fessores da educagao publica, os quais tém produzido “milagres”
(excedéncia de producao) em salas de aula geralmente lotadas, sem
condicoes fisicas e estruturais, sem material didatico e de promocao
da satde.

Ainda assim, professores tém diariamente buscado dignidade
para suas praticas. Contudo, este livro é um convite a pensar que
o quantitativo de esforcos ainda nao é garantia plena de efetiva
alfabetizacao das nossas criancas. Mesmo enfrentando bravamente
tao opressoras condicoes, por que nao temos conseguido?

Juntos, no decorrer da leitura deste manancial, sera possivel assi-
milar o significado daquela autodeterminacao para continuar nadan-
do nadirecao oposta a forca de umrio corrente. Entende-se, inclusive,
quanta energia tem sido gasta na reedicao de praticas pedagogicas
insuficientes. Ha entendimento, inclusive, sobre o que seja mais
fundamental do que o prevalente como fazer, ou seja, modifica-se
a abordagem para priorizar o qué e para quem se faz algo mais que
nao pertence a quem gera tal excedéncia de producao. Com isso,
tornam-se claras as possibilidades de aprendizagem significativa
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por meio de uma determinada Praxis Educativo-Coletiva baseada
em saberes que consideram nossa condicao humana de existéncia.

Eis a minha mensagem, com ousadia e modéstia, conforme dize-
res do Prof. Dr. Pedro Bergamo, um dos integrantes do nosso Grupo
de Pesquisa-Ac¢ao! Trata-se de um convite dirigido aos “curiosos”,
bem como aos professores e alfabetizadores para que se permitam
enxergar e trilhar caminhos surpreendentes na tessitura da pesqui-
sa-acao em sala de aula, assim como aconteceu comigo, cujo orgu-
lho imenso agora também se encontra exposto neste livro.
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Itinerarios de orientacao
e base da pesquisa-acao

ESTE LIVRO RESULTA DE UMA PESQUISA-ACAO que abordou o processo de
alfabetizacao em especifico recorte da escola publica de educacao
basica no Brasil, a partir de uma problematica persistente, relativa
a uma inconfessa omissao educacional, peculiarmente no que con-
cerne a insuficiéncia em considerar a humana condicao de existén-
cia da crianga nas praticas pedagégicas. H4 um contingente expres-
sivo de estudantes que nao sao alfabetizados, que nao aprendem a
ler e a escrever de acordo com a faixa etdria estabelecida na legisla-
cao brasileira, o que indica uma série de questoes que precisam ser
melhor enxergadas e distinguidas pelas professoras e professores
alfabetizadores, demais profissionais e gestores da educacao, além
dos correspondentes prepostos da politico-institucionalidade nos
diferentes niveis governamentais e estatais.



Para agravar esta realidade, por um lado, existe um conjunto de
insuficiéncias e confusoes envolvendo o processo de alfabetizacao
e letramento, os quais deixam de estabelecer as devidas distin¢oes
conceituais e metodologicas, além da falta de uma estreita correla-
cao entre esses dois processos educacionais. Por outro, as politicas
governamentais e estatais, a exemplo do que ocorreu com o Pacto
Nacional de Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC)?, mantém uma
énfase instrumental e tecnicista no “como” ensinar, ao invés de
priorizar o “qué”, o “para qué” e “para quem” se ensina.

Os professores alfabetizadores, por sua vez, carecem de referén-
cias e fundamentos para orientar e basear todo o processo de al-
fabetizacao, incluindo imprescindiveis recursos e instrumentos di-
datico-pedagogicos mais qualitativos de aprendizagem e avaliacao.
Na auséncia desses elementos, como é comum a maioria das esco-
las, torna-se dificil aferir se esta ou nao ocorrendo o devido apren-
dizado, neste caso, a efetiva alfabetizacao da crianca, em tempo de
serem evitadas retencoes ou até mesmo progressoes dos estudantes
sem a necessdria criteriosidade ético-cientifica.

Para reorientar o que tem prevalecido entre tais praticas pe-
dagobgicas, no sentido de uma praxis educativa de alfabetizacao, a
pesquisa-acao empreendida mobilizou as referéncias e fundamen-

2 O PNAIC era uma Politica Nacional de Alfabetizacdo em vigéncia no periodo
da pesquisa-acao que originou esse livro. Por essa razao, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa é citado e relacionado com os teores aqui aborda-
dos. Tal politica publica deixa de ser preconizada a partir da mudanca de gover-
no ocorrida em 2018/2019, quando o novo governo instaura através do Decreto
9.765, de 11 de abril de 2019, a politica ptblica de alfabetizagdo em vigor até a
data desta publicacao.
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tos sintetizados nos “Cinco Saberes” da Praxis Educativo-Coletiva
(PEC)’.

Os “Cinco Saberes” orientam e baseiam a proposta pedagogica
de Praxis Educativo-Coletiva, esta originalmente desenvolvida pelo
Grupo de Pesquisa-Acao CONSERY, institucionalizado no ambito do
Centro Universitario Sao Francisco de Barreiras (UNIFASB), passan-
do a contar com a parceria do Grupo de Pesquisa-A¢ao Formacao
de Professores e Praxis Educativo-Coletiva (FPPEC), junto ao Pro-
grama de P6s-Graduagao em Formacao de Professores (PPGFP) da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB).

Do ponto de vista empirico, a pesquisa-acao mobilizou, especi-
ficamente, as humanas, generosas, afetivas e criativas experiéncias
envolvendo o processo de aprendizagem e ensino de criangas na
Rede Publica Municipal de Alagoa Grande, na microrregiao do Brejo
Paraibano, onde atua essa professora alfabetizadora. A professora

3 O texto originalmente intitulado “Mina de Saberes”, concebido na dindmica
de estudos educacionais do Grupo de Pesquisa-Acao CONSER, se destacou pela
exposicao de uma proposta significativa de objeto da prépria educagao, possi-
bilitando o surgimento de novas e atualizadas versoes deste mesmo texto e do
proprio titulo, em cuja Praxis Educativo-Coletiva cabia inclusive proceder a in-
dagacao acerca dos contetdos da aprendizagem e do ensino. Portanto, a mudan-
ca do titulo do texto “Mina de Saberes” para “Cinco Saberes da PEC” também
adentra carater referencial-fundamental no sentido de evidenciar, dentre outras
necessidades, as mediagoes verdadeiramente educativas entre professores e es-
tudantes.

4 Grupo de Pesquisa-Acao que se denomina CONSER, de “ser junto”, cuja institu-
cionalizacao ocorreu no dambito do Centro Universitario Sao Francisco de Barrei-
ras (UNIFASB) devido ao voluntariado de professores e pesquisadores em edu-
cacgdo daquela IES, localizada na regiao Oeste da Bahia. “Os frequentadores de
encontros regulares se consideram “conserianos”, em razao de assumirem uma
praxis educativo-coletiva voltada para considerar também a pessoa do(a) edu-
cando(a), consideracao que persiste a se implicar no desenvolvimento de condi-
zente proposta educacional” (COSTA; BERGAMO; LUCENA, 2016, p. 237-238).

O QUE APRENDI HOJE? 35
Ressignificando a alfabetizacdo no sentido de uma prdxis educativo-coletiva



e, principalmente, as criancas “alfabetizandas”, em suas mutuas re-
lacoes, foram alcadas a condicao de elementos referenciais e fun-
damentais para orientar e basear todo o processo de alfabetizacao.

O problema central que originou a pesquisa-acao, portanto, tem
uma relacao intrinseca com a prépria trajetéria de vida da pesqui-
sadora. Ousada e modesta professora alfabetizadora, que assume
sua profissao com orgulho e satisfacao, nao poderia deixar de apro-
veitar a oportunidade de manifestar seu modo e forma de reagir a
permanente incomodidade causada pela omissao educacional para
com as criancas em idade de alfabetizacdo. Em sintese, o proble-
ma em apreco corresponde as seguintes perguntas norteadoras: por
que, nas praticas pedagégicas de alfabetizacao, tem sido amesqui-
nhada a consideracao da crianca na inteireza de sua humana con-
dicao de existéncia? Em que medida a Praxis Educativo-Coletiva,
originalmente associada ao ensino superior, podera se constituir
em referéncia e fundamento para ultrapassar tais praticas, valori-
zando — no ambito da alfabetizacao - o afeto, a generosidade e a
criatividade humanas conjugadas, organica e compreensivamente,
nesta pesquisa?

Nesse sentido, o principal objetivo da pesquisa-acao residiu em
demonstrar um processo de aprendizagem e ensino capaz de res-
significar e potencializar a pratica pedagégica da professora alfabe-
tizadora, no sentido de uma procedente praxis educativo-coletiva.
Portanto, emergiram os seguintes objetivos especificos: explicitar a
humana condigao existencial da criangca como critério fundamen-
tal para aquilatar os resultados de aprendizagem obtidos a partir
da utilizacao de recursos e instrumentos didatico-pedagogicos no
processo de alfabetizacao; reconhecer a importancia de praticas pe-
dagogicas que relacionam o afeto, a generosidade e a criatividade
como referéncia e fundamento em todas as modalidades de educa-
cao e niveis de ensino, a comecar pelo ciclo de alfabetizacao.
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Do ponto de vista metodolégico, adotar a pesquisa-acdo como
método de abordagem a realidade decorreu da prépria condicao da
pesquisadora como professora alfabetizadora de criancas do 1° Ano
do Ensino Fundamental e da sua pratica pedagogica (sujeitos e res-
pectivo processo de mediacao), sobre a qual incidem — a um sé tempo
e dialeticamente - as atitudes de agir e pensar. Por estar inscrita en-
tre as principais metodologias de pesquisa social de base qualitativa
e ativa, a pesquisa-acao adotada buscou elucidar determinados pro-
blemas ou fenomenos identificados no processo de alfabetizacao
e, também, provocar possiveis mudancas na realidade das praticas
pedagdgicas de alfabetizagao vigentes. Nesta pesquisa-acao, ha um
tipico problema coletivo que compreende a busca da intensificacao
da qualidade de um processo educacional. Segundo Thiollent (2009,
p.16), a pesquisa-acao é considerada:

um tipo de pesquisa social com base empirica
que é concebida e realizada em estreita asso-
ciacdo com uma acao ou com a resolucao de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e
os participantes representativos da situacao ou
do problema estao envolvidos de modo coopera-
tivo ou participativo.

A pesquisa-acao também se vincula as atitudes de pesquisadores
em fazer uso do método compreensivo e da interacao entre outros
pesquisadores, bem como junto aos integrantes das situacoes pes-
quisadas, mantendo vigilancia ética e embasamento cientifico na
perspectiva de prevenir rebaixamento do nivel epistémico do saber
em geral: “Trata-se de um conhecimento a ser cotejado com ou-
tros estudos e suscetivel de parciais generalizacdes no estudo de
problemas sociolégicos, educacionais ou outros de maior alcance”
(THIOLLENT, 2009, p. 21).
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Realizada no ano letivo de 2017, o locus dessa pesquisa-agao foi a
Turma do 1° Ano da Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino
Fundamental Candido Régis de Brito, uma escola do campo, localiza-
da no Distrito de Zumbi, no municipio de Alagoa Grande-PB. A turma
era constituida, em sua maioria, por filhos e filhas de agricultores
familiares, com um total de 20 (vinte) criancas, entre 6 e 10 anos
de idade, onze das quais na situacao de alunos retidos; uma delas
surda e outra com Transtorno de Déficit de Atencao com Hiperati-
vidade (TDAH)®.

Nos demais capitulos deste livro, emergem algumas aproxima-
coes entre as referéncias da pesquisa-acao e os resultados da apli-
cacao dos instrumentos pedagdgicos, ressignificados a partir da
orientacao e embasamento advindos da praxis educativo-coletiva.

O capitulo 2 decorre de uma pesquisa bibliografica e documental
acerca da alfabetizacdo e de suas concernentes questoes conceitu-
ais, politicas publicas e praticas pedagogicas, baseada em autores
de referéncia no Brasil e no mundo (ASSOLINI e TFOUNI, 2007,
ROJO, 1998; SOARES, 2004; TARDIF, 2010). Considera-se, ainda, a
questao em torno da imprescindivel e indissocidvel valorizacao do
afeto na educacao (SABINO, 2016), principalmente, quando se tra-
ta do processo de alfabetizacao referenciado e fundamentado em
uma determinada Praxis Educativo-Coletiva (COSTA; BERGAMO;
LUCENA, 2016).

5 Esse transtorno se caracteriza por manifestar as seguintes caracteristicas es-
pecificas: limitacao quanto a funcionalidade da fala, leitura, escrita e raciocinio
l6gico-matematico; dificuldade em manter a atencao e concentracdo; falta de
organizacdo; inquietude e hiperatividade. Na ambiéncia educacional em foco,
a professora alfabetizadora teve que assumir inteiramente a responsabilidade
pelo atendimento especializado, tendo em vista que a escola nao dispunha de
qualquer estrutura especifica nesse sentido.
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Ja o capitulo 3 deriva do planejamento, estruturacao, descricao e
execuc¢ao da pesquisa-agao propriamente dita, constituida por um
conjunto de cinco instrumentos didatico-pedagdgicos: Cantiga de
Roda, Banco de Imagens, Jogos de Apoio Pedagogico, Caderneta de
Registros de Aprendizagem e Relatérios Individuais. Destaca-se o
fato destes instrumentos, de maneira alternativa e compensatoria
as insuficiéncias da escola e as vulnerabilidades dos alunos, in-
tegrarem recursos alternativos e apropriados ao contexto escolar
local, ndo estando associados a inovagoes tecnoldgicas nem tam-
pouco dependerem de infraestrutura totalmente adequada para
sua utilizacao. Os resultados obtidos durante essa pesquisa-agao
demonstram a efetividade dos instrumentos didatico-pedagogicos
utilizados no processo de alfabetizacao das criancas, especialmente
a “Caderneta de Registros de Aprendizagem: o que aprendi hoje?”,
a qual ensejou o aprendizado e também a autoavaliacao do préprio
trabalho docente. Esta Caderneta demarcou o ponto de inflexao nas
minhas praticas pedagégicas de alfabetizacao, cujo sentido coletivo
de sua ressignificacao teve, por referéncia e base, os Cinco Saberes
da Praxis Educativo-Coletiva. Devido a essa relevancia essencial,
parte de sua denominacgao - “O que aprendi hoje?” - foi algada a
condicao de titulo deste livro.

O capitulo 4 compreende uma sintese da imprescindivel e indis-
sociavel relacao entre o processo de alfabetizacao da crianca, bem
como as referéncias e fundamentos que constituem os Cinco Sa-
beres da PEC, de maneira a evidenciar os resultados dessa peculiar
reorientacdo da pratica pedagogica em questao. Neste sentido, os
cinco saberes favoreceram o desenvolvimento de inequivoca praxis
de alfabetizacao que considera a crianca na sua integral e humana
existéncia, marcada pelo afeto, generosidade e criatividade.
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Politicas e processos de
alfabetizacao:
cendrios e horizontes

A ALFABETIZACAO CONTINUA A SER UM Foco de pesquisa e reflexao, ape-
sar de outras questoes relativas as transformacgoes contemporaneas
na Educacao Basica também se encontrarem presentes nos estudos
cientificos e profissionais. O enfoque nesta tematica de pesquisa se
justifica pela propria importancia desta etapa da vida escolar, da
qual dependem todos os demais niveis de ensino e aprendizagem.
Além disso, ha um universo de possibilidades que dizem respeito a
atuacao da professora ou professor mediante as concernentes pra-
ticas pedagdgicas e educativas dentro do processo de alfabetizacao,
conforme se apresenta surpreendente o elemento humano com o
qual interage, neste caso, a crianca.



No seu cotidiano profissional, a professora alfabetizadora se de-
para com um conjunto de dificuldades, principalmente em relacao
ao desenvolvimento de suas praticas de ensino e as dinamicas de
aprendizagem em sala de aula com seus alunos. Na maioria das si-
tuacoes enfrentadas no dia a dia, tende a agir de maneira intuiti-
va e irrefletida, sem recorrer a uma fundamentacao tedrica clara,
nem tampouco a uma praxis educativa com a qual viesse a estabe-
lecer uma maior coeréncia entre reflexao tedrica e acao pedagdgica.
Além disso, geralmente precisa enfrentar a imprecisao conceitual
que ainda perdura a respeito da alfabetizacao e do letramento.

A compreensao aprofundada sobre o processo de alfabetizacao
€ imprescindivel para os educadores que atuam desde a Educacao
Infantil até o Ensino Fundamental, a despeito de ser ou nao uma
professora alfabetizadora. Tal compreensao evitaria uma série de
equivocos ainda presentes no universo escolar, a exemplo da énfase
antecipada das préticas de alfabetizacao no periodo da Educacao
Infantil ou, pelo contrario, a nao continuidade do processo de alfa-
betizacao no decorrer do Ensino Fundamental. Adquirir um melhor
entendimento do que venha a ser mais referencial-fundamental
na alfabetizacao reduziria a margem para equivocos e imprecisoes
conceituais geralmente alimentados por divergéncias entre os di-
versos pesquisadores desse campo de estudo (ASSOLINI; TFOUNI,
2007).

A caréncia de um referencial basico e mais coerente do ponto de
vista conceitual, juntamente com a difusao de modelos e métodos
de alfabetizacao alheios a este embasamento, contribui para even-
tual crescimento de professores cujas praticas pedagdgicas carecem
de maior reflexao e consisténcia. Esta realidade transparece na pre-
valéncia do como ensinar, que ainda persiste no processo de forma-
cao inicial e continuada de professores, em detrimento de o qué,

42 IsaBEL REGINA ARAUJO SOBRAL



por qué e para quem se ensina, além de comprometer uma efetiva
avaliacao de aprendizagem.

Entre outras duvidas, lacunas ou imprecisoes existentes no pa-
norama da alfabetiza¢ao, encontra-se a questao referente a possi-
bilidade de um estudante ser letrado sem ser alfabetizado, o que
causa incomodidade, porque é de dificil entendimento, principal-
mente quando se requer uma compreensao conceitual mais com-
plexa acerca das proprias implicacoes. Um dessas implicacoes diz
respeito ao fato de a professora alfabetizadora percorrer caminhos
metodoldgicos confusos, com o receio muitas vezes de receber ro-
tulos pejorativos do tipo “professora tradicional”, deixando de lado,
em suas praticas profissionais, as atividades especificas direciona-
das a aprendizagem do codigo alfabético e ortografico.

A prevaléncia do método alfabético no ciclo de alfabetizacao
passou a ser alvo de muitas criticas:

De certa forma, o fato de que o problema da
aprendizagem da leitura e da escrita tenha sido
considerado, no quadro dos paradigmas concei-
tuais ‘tradicionais’, como um problema, sobre-
tudo metodolégico, contaminou o conceito de
método de alfabetizacdo, atribuindo-lhe uma
conotacao negativa: é que, quando se fala em
‘método’ de alfabetizagao, identifica-se, imedia-
tamente, ‘método’ com os tipos ‘tradicionais’ de
métodos — sintéticos e analiticos (fonico, sila-
bico, global etc.), como se esses tipos esgotas-
sem todas as alternativas metodolégicas para a
aprendizagem da leitura e da escrita. Talvez se
possa dizer que, para a prética da alfabetizacao,
tinha-se, anteriormente, um método, e nenhu-
ma teoria; com a mudanga de concepgao sobre
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o processo de aprendizagem da lingua escrita,
passou-se a ter uma teoria, e nenhum método
(SOARES, 2004, p. 11).

Observa-se um desencontro entre as concepcoes tedricas e con-
ceituais de um lado e, de outro, os métodos e praticas utilizados no
processo de alfabetizagao, sem existir, de fato, uma inflexao da én-
fase na racionalidade instrumental do como ensinar, de maneira a
perder de vista o que esta acontecendo com o estudante, se esta ou
nao havendo aprendizado e sobre o qué, mais precisamente, ele esta
aprendendo. Sob esta 6tica, um dos problemas comuns existentes
nas praticas alfabetizadoras corresponde a ideia de que somente é
possivel alfabetizar a crianca se for por intermédio da intensifica-
cao do contato com os diversos tipos de materiais e textos escritos,
em estreito convivio com a cultura escrita na qual a crianca preci-
saria ser inserida.

Sem dissociar a crianca do letramento, faz-se necessario estabe-
lecer as especificidades da alfabetizagao, como “o processo de aqui-
sicao do sistema convencional de uma escrita alfabética e ortogra-
fica” (SOARES, 2004, p. 11), compreendendo a sua interligacao com
as dimensoes linguisticas, fonéticas e fonoldgicas. Além do mais,
deve-se prevenir a visao de alfabetizacao posta em vigor nas es-
colas, por vezes descolada da realidade, simplificadora, reducionis-
ta, deixando de estabelecer as complexas relacoes entre o processo
educacional (especificamente, as praticas alfabetizadoras) e o que
ocorre na vida fora do ambiente escolar:

A escola, assim, ocupa-se da alfabetizacao em
sua dimensao restritiva, isto é, ler é entendido
como sinénimo de decodificar; escrever, por sua
vez, significa copiar, e, para tanto, o sujeito pre-
cisa dominar uma série de habilidades, tais como
coordenacao visual motora, orientacao espacial,
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etc. Essa visao reducionista de alfabetizacao traz
como resultado, para dentro da escola, a descon-
sideracdo das praticas sociais mais amplas, nas
quais a leitura e a escrita sao necessarias e efe-
tivamente colocadas em uso. (ASSOLINI; TFOU-
NI, 2007, p. 56).

No tocante ao letramento, o problema se encontra enraizado
no conceito de alfabetizagao, cujos equivocos derivam da distan-
cia existente entre conceito e praticas, amplamente observado na
pesquisa académica e também junto a midia (SOARES, 2004). Ao
abordar as competéncias de leitura e escrita, a midia geralmente
utiliza termos e expressoes inadequados, a exemplo de “semianal-
fabetos”, “iletrados” e “analfabetos funcionais”. Ja nas produgoes
académicas, as tentativas de diferenciar os conceitos de alfabetiza-
cao e letramento tendem a nao contribuir para uma adequada dis-
tincao conceitual.

Objetivando evitar essas equivocacoes, a compreensao é de que
nem a alfabetizacao precede necessariamente o letramento, nem
deve haver uma inteira dissociagao entre um processo e o outro. A
aquisicao do sistema convencional de leitura e escrita — a alfabeti-
zacao em si — deve ocorrer simultaneamente ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades para utilizar esse sistema em atividades
cotidianas, nas praticas sociais e interacoes humanas a envolvé-lo,
consubstanciando o letramento propriamente dito:

Embora designem processos interdependentes,
indissociaveis e simultaneos, sdo processos de
natureza fundamentalmente diferente, envol-
vendo conhecimentos, habilidades e competén-
cias especificos, que implicam formas de apren-
dizagem diferenciadas e, consequentemente,
procedimentos diferenciados de ensino. Sobre-
tudo no momento atual, em que os equivocos e
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falsas inferéncias anteriormente mencionados
levaram alfabetizacdo e letramento a se con-
fundirem, com prevaléncia deste tGltimo e perda
de especificidade da primeira, o que se consti-
tui como uma das causas do fracasso em alfa-
betizacao que hoje ainda se verifica nas escolas
brasileiras, a distin¢ao entre os dois processos e
consequente recuperacdo da especificidade da
alfabetizacdo tornam-se metodologicamente e
até politicamente convenientes, desde que essa
distincdo e a especificidade da alfabetizacao
nao sejam entendidas como independéncia de
um processo em relacdo ao outro, ou como pre-
cedéncia de um em relacao ao outro (SOARES,
2004, p. 15).

Ao contrario de uma visao fragmentada em torno da alfabetiza-
cao e do letramento, em que um processo é colocado em detrimento
do outro, a pratica pedagogica deve ser orientada e baseada em re-
feréncias e fundamentos que priorizem uma consonancia entre es-
ses dois processos, sem qualquer prevaléncia de um sobre o outro,
ou seja, considerd-los como irredutiveis e complementares entre si.

Neste sentido, nao caberia admitir o letramento sem a ocorrén-
cia da alfabetizacao, mas € preciso considerar a circunstancia na
qual aqueles que nao sao alfabetizados apresentam certo grau de
letramento, ou seja, as pessoas geralmente se encontram inseridas
nos diversos contextos socioculturais, o que propicia um conheci-
mento basico e comum no universo do letramento:

Existe um conhecimento sobre a escrita, que as
pessoas dominam, mesmo sem saber ler e es-
crever, que é adquirido, desde que estas estejam
inseridas em uma sociedade letrada. Conse-
quentemente, pessoas que vivem em sociedades
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letradas nao podem ser chamadas, em hipotese
alguma, de iletradas, mesmo que nao dominem
o sistema de escrita desta sociedade e, em de-
corréncia, sejam nao alfabetizadas (ASSOLINI;
TFOUNI, 2007, p. 57).

Existem diversos modos de convivéncia das pessoas, mesmo
aquelas nao alfabetizadas, com a escrita e as situacoes de letramen-
to em geral que possibilitam as interagoes sociais. Apesar de nao
conseguir codificar e decodificar as palavras, essas pessoas buscam
a expressao pela linguagem oral, assim como pela compreensao e
utilizacao de outros cddigos simbdlicos. Considerando, por exem-
plo, a realidade das criancas que se encontrem no processo de alfa-
betizacao, mas ainda nao estejam devidamente alfabetizadas, tais
criancas poderao realizar atividades que envolvam conhecimen-
tos alfabéticos com os quais ja tenham tido algum tipo de contato.
Numa ligacao organica com a alfabetizacao, esses conhecimentos
iniciais do letramento, os quais as criancas ja possuem, poderao ser
aprofundados e consolidados.

Uma melhor compreensao dos processos de alfabetizacao e le-
tramento, discernindo-os e ao mesmo tempo reconhecendo suas
interfaces mediadoras, se torna imprescindivel para uma possivel
reorientacao da pratica pedagégica. Nesse sentido, “o modelo de
educacao que funciona verdadeiramente é aquele que comeca pela
necessidade de quem aprende e nao pelos conceitos de quem ensi-
na” (CUNHA, 2017, p. 63). O que pressupoe, antes de tudo, o empe-
nho da professora alfabetizadora no sentido de enxergar e conside-
rar as necessidades concretas das criancas em sala de aula.

O conjunto de problemas relacionados as nogoes e praticas de
alfabetizacao requer nao apenas um resgate histérico e descritivo
das politicas publicas ja implementadas no Pais; mas, sobretudo,
uma reflexdo acerca das rupturas, incertezas e descontinuidades
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inerentes a tais politicas. Trata-se de chamar a atencao para a difi-
culdade em eliminar o analfabetismo no Brasil, com a garantia de
um patamar basico de qualidade, apesar dos eventuais avangos nas
politicas de universalizacao do acesso, promocao da permanéncia
na escola e melhoria das condicoes gerais de ensino na Educagao
Bésica.

Dentre as politicas publicas e programas de alfabetizacao imple-
mentados na dltima década no Brasil, o Pacto Nacional pela Alfa-
betizacao na Idade Certa (PNAIC), criado em 2012 pelo Ministério
da Educacao (MEC), obteve uma maior amplitude e abrangéncia
politico-institucional. Em parceria com as universidades publicas,
este Pacto foi desenvolvido pelas diversas esferas governamentais,
desde a Uniao até os municipios, os quais se comprometeram em
assegurar que todas as criancas fossem alfabetizadas até os oito
anos de idade, correspondendo ao 3° ano do Ensino Fundamental.

O PNAIC tinha como base os contetdos de Lingua Portuguesa
e Matemadtica, consistindo na oferta de formacao continuada para
professores da Educacao Basica que fazem parte do ciclo de alfabe-
tizacao, integrado pelo primeiro, segundo e terceiro anos do Ensino
Fundamental. O objetivo era promover a reflexao sobre a alfabeti-
zacao e a pratica docente, contribuindo para a formacao dos profes-
sores alfabetizadores, a partir da integracao de materiais, curriculos
e acoes pedagogicas. As acoes do Pacto foram divididas em quatro
eixos: formacdo continuada de professores alfabetizadores; mate-
riais didaticos e pedagdgicos; avaliacoes e gestao; controle social e
mobilizacao.

Nesse programa, a formacao continuada dos professores alfabe-
tizadores envolvia cursos presenciais, com duracao de dois anos e
uma metodologia dividida entre estudos tedricos e atividades pra-
ticas. Tal formacao foi conduzida por professores orientadores de
estudo, vinculados as proprias redes de ensino, cuja capacitacao
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ocorreu em cursos com duracao de 200 horas, promovidos por uni-
versidades publicas.

Visando a melhoria da pratica docente, as atividades de formacao
continuada do PNAIC apresentavam a seguinte dinamica: o inicio
de cada uma coincidia com a retomada do encontro anterior, feita
por relatores escolhidos a cada encontro; na sequéncia, havia a so-
cializacao das atividades para serem desenvolvidas em casa ou em
sala de aula, de acordo com uma proposta de trabalho, de maneira
a contemplar as etapas de planejamento e a andlise das atividades
destinadas a capacitacao da professora alfabetizadora.

O Caderno de Apresentacao do PNAIC (BRASIL, 2012a) mencio-
na algumas dificuldades que a educacao brasileira tem enfrentado,
a exemplo da definicao quanto a idade mais adequada para ingresso
das criancas no Ensino Fundamental e das avaliagoes instituidas em
larga escala na Educagao Basica, como € o caso da Prova Brasil. O
documento aponta, também, a necessidade de estabelecer os para-
metros e os resultados esperados para os anos iniciais da Educagao
Basica, além de encontrar explicacoes objetivas e estratégias efi-
cientes para melhorar a aprendizagem dos educandos. A expectati-
va prevalente seria alcancar aquilo que se entende por qualidade no
ensino, tao exaltada nos documentos oficiais, mas pouco definida
em sua referencial-fundamentalidade efetiva no plano concreto da
educacao.

Os documentos do PNAIC chamam a atencao para as necessi-
dades e singularidades de cada crianca, em funcao das principais
aprendizagens esperadas para os subsequentes anos escolares. No
planejamento pedagdgico e na composicao curricular, contem-
plam-se a compreensao e producao, tanto na escrita quanto na ora-
lidade, sobre diversas tematicas e géneros textuais que contribuem
para ampliar e aprofundar as praticas de letramento, com o desen-
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volvimento da autonomia de leitura e escrita, habilidades a serem
consolidadas nos trés anos iniciais do Ensino Fundamental:

Em primeiro lugar, é fundamental contar com
professores alfabetizadores bem preparados,
motivados e comprometidos com o desafio de
orientar as criancas nesta etapa da trajetdria es-
colar. Um segundo fator importante é a dispo-
nibilidade de materiais didaticos e pedagdgicos
apropriados e que estimulem a aprendizagem,
tais como livros didaticos, paradidaticos, obras
de literatura, jogos e midias variadas. Todavia,
nao basta dispor desses materiais, é fundamen-
tal que os professores saibam manusea-los e ex-
trair dos conteddos o maximo de possibilidades
para dinamizar as aulas e alcancar os objetivos
da alfabetizacdo em cada ano. Por fim, mas nao
por ultimo, destaca-se que o éxito do processo
de alfabetizacao reside também na capacidade
de acompanhar continuamente o progresso da
aprendizagem das criancas, por meio de ava-
liagdes continuas, que podem ser baseadas em
observacoes e registros sistemdaticos de cada
crianca, bem como por avaliacdes estruturadas,
a exemplo da Provinha Brasil (BRASIL, 2012a, p.
20-21).

Apesar de estabelecer a necessidade de “avaliagoes continuas”

das aprendizagens esperadas, principalmente, em relacao as areas
de Lingua Portuguesa e Matematica, o referido Pacto se distancia de
uma praxis educativa, no sentido verdadeiro do que é coletivo, co-
mum e de fato publico. Esta distancia também se refere a qualidade
advinda da consideracao dos sujeitos envolvidos no processo
educacional, estudantes e professores num primeiro plano, sem
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deixar de lado uma gama bem maior de sujeitos de acordo com a
amplitude de escala das coletividades educacionais e humanas con-
sideradas.

O distanciamento entre as politicas educacionais e a realidade
vivenciada na sala de aula e na escola, pelos estudantes e professo-
res, tem sido uma conhecida questao historica com consequéncias
preocupantes. Entre outras questdes, observam-se as diretrizes que
tentam estabelecer uma padronizacao e um nivelamento das inu-
meras capacidades das criancas nas chamadas “habilidades e com-
peténcias”, dificultando a percepcao desse imenso potencial huma-
no, suas perspectivas e as devidas responsabilidades dos sujeitos
envolvidos no processo educativo, além dos possiveis resultados
aguardados. Além disso, as condicdes basicas de exercicio profissio-
nal no magistério encontram-se em crescente precariza¢ao e nao
se vislumbram alternativos horizontes, afetando a capacidade das
professoras alfabetizadoras de gerar um “excedente” a partir da sua
relacao pedagogica e educativa com os alunos.

Por fim, prevalecendo modelos importados e nao situados na
realidade educacional brasileira, a avaliacao em todos os niveis de
ensino virou um tipo de “corrida” em direcao a performances quan-
titativas, o que torna o estudante apenas um nimero ou cddigo para
garantir acesso a recursos e render estatisticas positivas em prol
das diferentes politico-institucionalidades, desconsiderando a hu-
mana condicao dos estudantes, professores e tantas outras pessoas
que vivenciam as diversas ambiéncias educacionais.

Retomando a apreciagao do PNAIC, a partir dos objetivos de-
finidos para a formacao de professores, percebe-se a auséncia de
imprescindivel contetido referencial-fundamental no processo de
alfabetizacao das criancas:
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1. Entender a concepcao de alfabetizacdao na
perspectiva do letramento, com aprofundamen-
to de estudos utilizando, sobretudo, as obras
pedagégicas do PNBE [Programa Nacional Bi-
blioteca na Escola] do Professor e outros textos
publicados pelo MEC; 2. Aprofundar compreen-
sdo sobre o curriculo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e sobre os direitos de aprendiza-
gem e desenvolvimento nas diferentes areas de
conhecimento; 3. Compreender a importancia
da avaliacao no ciclo de alfabetizacdo, anali-
sando e construindo instrumentos de avaliacao
e de registro de aprendizagem; 4. Compreender
e desenvolver estratégias de inclusao de crian-
cas com deficiéncia visual, auditiva, motora e
intelectual, bem como criancas com disturbios
de aprendizagem no cotidiano da sala de aula;
5. Conhecer os recursos didaticos distribuidos
pelo Ministério da Educacao (livros didaticos e
obras complementares aprovados no PNLD [Pla-
no Nacional do Livro Didatico]; livros do PNBE
e PNBE Especial; jogos didaticos distribuidos
pelo MEC) e planejar situacoes didaticas em que
tais materiais sejam usados; 6. Planejar o ensino
na alfabetizacao, analisando e criando propos-
tas de organizacao de rotinas da alfabetizacao
na perspectiva do letramento; 7. Compreender
a importancia de organizar diferentes agrupa-
mentos em sala de aula, adequando os modos
de organizacao da turma aos objetivos preten-
didos; 8. Criar um ambiente alfabetizador, que
favoreca a aprendizagem das criangas; 9. Enten-
der as relagoes entre consciéncia fonolégica e
alfabetizacdo, analisando e planejando ativida-
des de reflexao fonoldgica e grafica de palavras,
utilizando materiais distribuidos pelo MEC; 10.
Compreender a importancia da literatura nos
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anos iniciais do Ensino Fundamental e plane-
jar situacoes de uso de obras literarias em sala
de aula; 11. Conhecer a importancia do uso de
jogos e brincadeiras no processo de apropriacao
do Sistema de Escrita Alfabética, analisando jo-
gos e planejando aulas em que os jogos sejam
incluidos como recursos didaticos; 12. Analisar
e planejar projetos didaticos e sequéncias dida-
ticas para turmas de alfabetizagao, assim como
prever atividades permanentes, integrando di-
ferentes componentes curriculares e atividades
voltadas para o desenvolvimento da oralidade,
leitura e escrita (BRASIL, 2012b, p. 28).

A formalizacgao desses objetivos procura estabelecer um inventa-
rio exaustivo de todos os elementos que a professora precisa dispor
para cumprir o seu papel de alfabetizadora, nao obstante descon-
siderar as diferencas e desigualdades existentes entre os docentes
envolvidos no processo de alfabetiza¢ao. Por outro lado, permane-
cem as inconsisténcias tedrico-metodoldgicas nos objetivos funda-
mentais do PNAIC, com a patente imprecisao conceitual relativa as
nocoes de alfabetizacao e letramento, além do excessivo empirismo
que move as praticas pedagbgicas.

O processo de formacao docente ainda carece de um conteido
referencial-fundamental que propicie as professoras e professores
a orientacao e a base imprescindiveis para o desenvolvimento do
seu fazer pedagdgico e educativo na alfabetizacao. Em relacao a for-
macao inicial e continuada dos professores, o PNAIC apresenta a
seguinte avaliacao:

O professor é uma figura central e determinan-
te no processo de alfabetizacdo. No Brasil, ha
registros de professores alfabetizadores com
formacao pouco consistente ou até mesmo in-
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completa, com vinculos de trabalho precarios e
com raras oportunidades de participar de cursos
de formacao continuada. Nao sao raros os casos
em que o professor designado para as turmas de
alfabetizacdo é o professor com menos experi-
éncia. Ha também casos em que os professores
que podem escolher a turma em que estarao lo-
tados preferem ndo permanecer nas turmas de
alfabetizacao. Por isso, é fundamental assegurar
uma formacao inicial e continuada que valorize
a trajetoria profissional, mas que torne esta eta-
pa de ensino mais atrativa para os professores,
assegurando as condicoes necessarias para que
eles desempenhem seu trabalho com compe-
téncia e entusiasmo. Dessa maneira, entende-se
que a formacao do professor ndo se encerra na
conclusao do seu curso de graduagao, mas se re-
aliza continuamente na sala de aula, onde du-
vidas e conflitos aparecem a cada dia. Uma das
possibilidades de superacao de dificuldades é a
oportunidade de discutir com outros profissio-
nais da educacao, o que pode favorecer a troca
de experiéncias e propiciar reflexdes mais apro-
fundadas sobre a prépria pratica. Isso s6 é possi-
vel quando a formacao é integrada ao cotidiano
da escola, com garantia de ambiente adequado
e tempo para os momentos individuais e cole-
tivos de estudo, sem prejuizo dos dias e horas
letivos, assegurando os direitos dos estudantes
(BRASIL, 2012a, p. 23).

Nota-se uma espécie de siléncio sobre o que sera efetivamente

providenciado para possibilitar as requeridas mudangas nesse pro-
cesso de formacao de professores. Novos horizontes e novos cena-
rios sao antecipados do ponto de vista ideal, numa criativa e produ-
tiva integracao entre os processos de formagao e o funcionamento
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das escolas em suas respectivas atividades cotidianas, sem explici-
tar os agentes que serao responsaveis pela concretizagao de tao ex-
pressivas visoes transformadoras. Os delineamentos apontados na
citacao acima carecem de referéncias e fundamentos para se pensar
e agir de modo diferente, servindo de orientacao e base na perspec-
tiva de ultrapassar os atuais impasses no processo de alfabetizacao.

O discurso do PNAIC sobre o processo de alfabetizacao tende
a provocar muita inseguranca entre as professoras, pois apresen-
ta uma série de demandas pedagogicas genéricas e fragmentadas,
sem propor uma referencial-fundamentalidade do processo edu-
cacional:

[...] existem varios métodos e estratégias de al-
fabetizacao, todavia, é importante destacar que
as novas demandas colocadas pelas praticas
sociais de leitura e de escrita tém criado novas
formas de pensar e conceber o fen6meno da al-
fabetizacao. Portanto, os métodos e estratégias
que levam as criancas a somente apropriar-se do
sistema de escrita, encarando-a como um c6di-
go a ser memorizado, é insuficiente para suprir
tais demandas. Em uma concepg¢ao de alfabeti-
zacdo focada na insercdo das criancas nas pra-
ticas sociais, podem ser desenvolvidas metodo-
logias que, de modo concomitante, favorecam a
apropriacao do sistema alfabético de escrita por
meio de atividades ludicas e reflexivas e a par-
ticipa¢ao em situacoes de leitura e producao de
textos, ampliando as referéncias culturais das
criancas (BRASIL, 2012a, p. 19-20).
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No Manual do PNAIC, hd um conjunto de prescricoes sobre o
processo de formacao de professores para a alfabetizacao, enfati-
zando os principios da interdisciplinaridade e a inclusao:

[...] a formacao continuada dos professores al-
fabetizadores precisa garantir, dentre outros as-
pectos, as ferramentas para alfabetizar com pla-
nejamento. A alfabetizacao ocorre no dia a dia e
deve ser voltada para todos os alunos. Portanto,
o curso tem enfoque sobre os planos de aula, as
sequencias didaticas e a avaliacao diagndstica,
onde se faz um mapeamento das habilidades e
competéncias de cada aluno, para tracar estra-
tégias que permitam ao aluno aprender efeti-
vamente. A formacao precisa garantir ainda o
aprofundamento dos conhecimentos sobre alfa-
betizacao, interdisciplinaridade e inclusao como
principio fundamental do processo educativo
(BRASIL, 2012a, p. 23-24).

As professoras alfabetizadoras devem planejar situacoes que per-
mitam a aquisicao do sistema de escrita alfabética a partir dos ma-
teriais distribuidos nas escolas pelo MEC, recorrendo a atividades
lidicas organizadas em torno de objetivos bem definidos. Precisam
realizar, também, uma abordagem interdisciplinar dos conteddos de
Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica, Histdria, Geografia, Mate-
matica e Ciéncias. Apesar de participar e executar as atividades su-
geridas nos Encontros do PNAIC, as professoras e professores muitas
vezes nao adotam essas recomendacoes nas suas praticas docentes
em sala de aula. O que se observa mesmo é uma fragmentacao das
praticas de alfabetizacao desenvolvidas na escola, sem qualquer
perspectiva interdisciplinar na abordagem dos conhecimentos.
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O PNAIC, em linhas gerais, estimulava a reflexao e mostrava
exemplos de praticas pedagogicas a partir de sequéncias didaticas
elaboradas de acordo com as necessidades do processo de alfabe-
tizacdo. Em contrapartida, reforcava uma tendéncia tecnicista na
educacao, enfatizando os instrumentos tecnoldgicos de ensino e
aprendizagem, sem considerar o forte impacto dessa instrumen-
talizacao nas relacoes entre os sujeitos do processo educacional,
principalmente quando se tratam de criangas. Ao invés de serem
fortalecidas, as melhores caracteristicas humanas de tais criancas
tendem a ser esvaziadas do sentido mais generoso e propriamente
humano da existéncia.

Mesmo deslocado em suas finalidades, o PNAIC foi um dos
poucos espacos em que os professores alfabetizadores discutiam
praticas pedagégicas e novas metodologias de ensino-aprendiza-
gem. Apesar do seu carater tecnicista, ainda permitia interacoes
entre as professoras e professores, com o correspondente compar-
tilhamento de experiéncias pedagégicas e educativas. Durante a
realizacao dessa pesquisa-acao, o Pacto comecou a enfrentar in-
certezas sobre a sua continuidade, redundando na suspensao das
bolsas de auxilio financeiro®, o que desmobilizou ainda mais as
professoras e professores.

6 Entre as dificuldades enfrentadas, a época, para a implementacao efetiva do
Pacto, destaca-se o adiamento do cumprimento da Portaria n° 1.458, de 14 de
dezembro de 2012, que estabelecia as categorias para a concessao de bolsas de
estudo e pesquisa, bem como a Portaria n° 90, de 06 de fevereiro de 2013, na
qual constava o valor das bolsas para quem participasse da formagao continuada
oferecida pelo PNAIC. Estas portarias previam bolsas de estudo mensais para
os orientadores de estudo do Fundo Nacional de Educacao (FNDE), assim como
para os alfabetizadores, tendo por finalidade subsidiar o deslocamento dos pro-
fessores.
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Além de todas essas questoes conceituais e politicas relativas ao
PNAIC, persiste uma realidade preocupante, embora camuflada e
escondida, que diz respeito ao expressivo contingente de criancas
nao alfabetizadas “presentes” nas escolas e nas salas de aulas, sem
perspectiva de concluirem o ciclo de alfabetizagao, deixadas a mar-
gem do processo educacional. Trata-se de uma realidade na qual as
criancas comparecem a escola, copiam as tarefas, recebem a meren-
da, vivenciam o intervalo do recreio e, depois disso, ficam apenas
aguardando a hora de ir embora para casa.

Na trajetéria escolar, essas criangas sao enquadradas como “es-
tudantes indisciplinados”, estigma que aflora nas diversas frusta-
coes acumuladas, entre outras questoes, em virtude de ocuparem as
ultimas cadeiras e filas na sala de aula, sendo geralmente alijadas
de contatos e relacoes de afeto envolvendo professores e estudan-
tes. Existem, ainda, algumas criangas que apresentam sintomas de
disturbios ou patologias; entretanto, elas nao dispoem do devido
diagnoéstico e laudo médico, elementos necessarios para um even-
tual acompanhamento especializado extraclasse, sem o qual fica
ainda mais dificil a insercao delas em atividades desenvolvidas no
processo de alfabetizacao.

Além das situacoes acima explicitadas, caberia levar em conta que
a formacao inicial dos professores costuma enfatizar o como ensinar,
em detrimento de relacoes mais humanas a serem estabelecidas en-
tre o professor e seus alunos no espaco da sala de aula, de maneira a
salientar o papel referencial-fundamental exercido pelo afeto.

As praticas pedagdgicas esvaziadas do imprescindivel afeto e
sujeitas a concepcgoes tedricas equivocadas tendem a resultar em
insuficiéncias cumulativas dentro do processo de alfabetizacao das
criancas em idade escolar.
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Ao negligenciar os elementos emocionais e afetivos nas intera-
coes entre os sujeitos, constitutivos do intercambio organico entre
humanidade e natureza livre, desconsidera-se a plenitude da mais
genuina condicao humana. Segundo Cunha (2017), o aprendiza-
do primordial resulta das relacoes que estabelecemos uns com os
outros e das experiéncias vivenciadas no decorrer do tempo. Mes-
mo sem o devido acesso as fontes de informacao e conhecimentos
sistematizados, os aprendizados derivados da convivéncia coletiva
continuam a se efetivar.

Um contingente significativo de criancas nao alfabetizadas, pra-
ticamente invisiveis em suas necessidades e enxergadas apenas
como um problema cuja solugao tem sido postergada, fica a mar-
gem das interacoes coletivas e de letramento exatamente por essas
insuficiéncias dentro do processo de alfabetizacao. A auséncia de
relacoes afetuosas origina um circulo vicioso em que as professoras
comecam a ignorar essas criancas, seguindo o curso dos seus plane-
jamentos pedagogicos, enquanto a presenca desses alunos na esco-
la justifica-se apenas por fatores alheios as questoes educativas. Do
ponto de vista da educacao, o que precisaria ser mais referencial-
-fundamental deixa de ser considerado:

Percebe-se que, quando se fala em fracasso na
educacao, é porque durante décadas o afeto fi-
cou fora da sala de aula, proporcionando o tec-
nicismo a dicotomia entre razdo e emocao, o
reducionismo arbitrdrio e a afericdo do valor
do conhecimento mais pelo seu individualisti-
co poder de transito no mundo do que pelo seu
poder de satisfacdo pessoal no compartilhar de
saberes (CUNHA, 2017, p. 30).
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Na ambiéncia educacional da alfabetizacao, o afeto ainda per-
meia a acao dos sujeitos envolvidos, evitando instauracao de uma
relacao puramente instrumental entre professoras e alunos. Dentro
de suas possibilidades e variando muito de caso a caso, a familia
¢ o ponto de partida para estabelecer e promover os cuidados ne-
cessarios com a crianca. O que acontece nas interacdes familiares,
baseadas nas acoes e sentimentos de afeto e generosidade, pode vir
a encontrar ressonancia nos ambientes escolares, especialmente na
sala de aula.

Semelhante ao que acontece na natureza, entre a familia e a
crianca precisam ser gerados cuidados e afetos que implicam em
uma relacao de sustentabilidade imprescindivel a reproducao da
espécie humana, sem a qual se tornaria até admissivel a hipotese
extrema de extincao desta espécie.

Nesse sentido, a crianca requer uma série de cuidados e demons-
tracoes de afeto no processo de aprendizagem humana, o que prova
certo fascinio nos adultos e aumenta a possibilidade de intensifi-
cacao dos afetos ja demonstrados. Sempre provoca encantamento
ver uma crianca dando seus primeiros passos na vida; comecando a
falar as primeiras palavras, com toda a sua graca e espontaneidade.
Até mesmo quem € mais resistente a externar afetos, cede as evoca-
coes desses sentimentos.

No contexto escolar, as demonstragoes de cuidados e afetos pela
familia adquirem diferentes facetas. Por maiores que sejam as in-
terferéncias de fatores socioculturais conflituosos, nesta etapa a
professora alfabetizadora conta com presenca e participacao mais
efetivas dos pais, familiares ou responsaveis, ao contrario do que
costuma acontecer nos anos subsequentes do Ensino Fundamen-
tal. Observam-se, ainda, fortes demonstracoes de afeto entre pais
e filhos, de maneira a estabelecer um elo entre os cuidados rece-
bidos pela crianca no seio familiar e aqueles que devem pontuar

60 IsaBEL REGINA ARAUJO SOBRAL



uma praxis educativa convergente com sentido verdadeiro’ do que
é coletivo.

Nessa etapa, as manifestacoes de afeto sao abundantes e as crian-
cas procuram reproduzir, com suas novas professoras, relacdes muito
proximas aquelas estabelecidas na Educacao Infantil, o que corres-
ponde a um prolongamento do afeto no ambito da familia. Quanto a
disponibilidade da professora alfabetizadora para pensar e agir com
base no afeto, considera-se uma associacao procedente com a pré-
pria histéria emocional e afetiva da docente até chegar a adultez.

Uma docente que enfrenta, cotidianamente, situacoes e proble-
mas concretos para alfabetizar, sobre os quais nao existem ideias e
conceitos precisos, segue um caminho quase intuitivo na tentativa
de cumprir o seu papel educativo. A professora tem a possibilidade de
tecer, nesse movimento do real para as formulagoes conceituais, uma
unidade mais organica entre teoria e pratica a ser caracterizada como
uma praxis efetiva e intensificada de alfabetizagao das criangas.

Nessa tessitura, aspectos qualitativos, a exemplo de uma postu-
ra docente mais afetuosa e criativa conjugada com maior abertura
para a autoavaliacao, sdo imprescindiveis na perspectiva de uma
producao docente de verdadeira qualidade e sentido coletivo, de
maneira a exigir saberes referenciais e fundamentais a serem mate-
rializados a partir de uma ressignificada praxis educativo-coletiva.

7 Neste livro, a palavra “verdadeiro” é recorrente e coincide com a qualificagao
do processo educacional sobre produzir, de modo ético-cientifico, conjugando
gratuidade da natureza com generosidade humana, na perspectiva de que alunos
e professores — ao se depararem com esta novidade — enxerguem e se convengam
acerca do verdadeiro sentido do que € coletivo, ou seja, tudo o que ndo emerge e nao
se mantém por si mesmo, mas tem que existir, tendo por condicdo mais bdasica a
realidade da prole humana naturalmente ainda autoinsustentdvel (COSTA; BER-
GAMO; LUCENA, 2016).
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Tardif (2010, p. 49) menciona os saberes experienciais relacionados
ao carater intuitivo das praticas docentes:

Pode-se chamar de saberes experienciais o con-
junto de saberes atualizados, adquiridos e neces-
sarios no ambito da pratica da profissao docente
e que nao provém das instituicoes de formacao
nem dos curriculos. Estes saberes nao se encon-
tram sistematizados em doutrinas ou teorias.
Sao saberes praticos (e nao da pratica: eles nao
se superpoem a pratica para melhor conhece-la,
mas, se interagem a ela e dela sdo partes consti-
tuintes enquanto pratica docente) e formam um
conjunto de representacoes a partir das quais os
professores interpretam, compreendem e orien-
tam sua profissao e sua pratica cotidiana em to-
das as suas dimensoes.

Em geral, os professores precisam lidar com um conjunto de ele-
mentos emocionais e afetivos inerentes ao processo educacional,
muito embora seja uma realidade pouco considerada ou inclusive
negada pelas praticas pedagogicas, peculiarmente na alfabetizacao.
Ao serem perpetuadas em seu carater mecanico, essas praticas ca-
recem de orientagao e base condizentes com a humanizacao, super-
valorizando métodos e técnicas, com uma perversa absolutizagao
do como ensinar.

Em contrapartida, a praxis desenvolvida nessa pesquisa-agao
parte do pressuposto de que instrumentos metodoldgicos e dis-
positivos técnicos nao deveriam se sobrepor aos elementos essen-
cialmente humanos do processo educacional. Cunha (2017, p. 37)
constata insuficiéncias no historico afetivo dos estudantes e indica
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a necessidade de media¢ao educacional que possibilite a renovagao
dessas vivéncias:

Nao serd somente adquirindo habilidades acadé-
micas que o discente reeditara as lembrancas ne-
gativas, mas principalmente na aquisicao de ha-
bilidades sociais. Podera chegar a escola com seu
histérico afetivo dizendo-lhe que nao é capaz,
mas, na convivéncia escolar, ha grandes oportu-
nidades da sua histéria ser reescrita, desde que
ela promova a sua autoestima. Reeditar as lem-
brancas nao é revivé-las diferentemente, mas de-
mandar novas vivéncias a partir das experiéncias
passadas, que eduquem e produzam qualidades
para a superacao dos desafios futuros.

As prevalentes praticas pedagogicas no processo de alfabeti-
zacao tendem a reforcar as dificuldades e problemas enfrentados
pelas criancas, o que restringe a potencialidade das relacoes mais
humanizadas e provoca a proliferacao de estigmas, condutas exclu-
dentes e situagoes de conflito no cotidiano escolar.

Assim como em qualquer outra modalidade educacional, as rela-
coes movidas pelo afeto, em sua diversidade, propiciam um melhor
direcionamento do processo pedagogico e educativo por parte da
professora alfabetizadora, proporcionando uma atitude criativa em
relacdo ao desenvolvimento dos estudantes na ambiéncia escolar.
No entendimento de Cunha (2017, p. 51),

Em qualquer circunstancia, o primeiro caminho
para a conquista da atencao do aprendiz é o afeto.
Ele é um meio facilitador para a educacao. Irrom-
pe em lugares que, muitas vezes, estdo fechados
as possibilidades académicas. Considerando o
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nivel de dispersao, conflitos familiares e pessoais
e até comportamentos agressivos na escola hoje
em dia, seria dificil encontrar algum outro meca-
nismo de auxilio ao professor mais eficaz.

Valorizar afeto e sentimentos no contexto da educacao de crian-
cas pressupoOe autoconvencimento a proceder da professora alfabe-
tizadora, mediante a possibilidade de ressignificar as suas praticas
pedagébgicas no sentido de uma praxis educativo-coletiva e ético-
-cientifica, com a qual tais elementos afetivos e sentimentais sejam
mobilizados em favor do horizonte da dignidade humana.

A Praxis Educativo-Coletiva, nas suas referéncias e fundamentos
sintetizados nos Cinco Saberes da PEC, propoe uma ético-cientifici-
dade para a educacgao. Assim, o desenvolvimento cognitivo e inte-
lectual da crianca em processo de alfabetizacao passa a contar com
um objeto mediador de conhecimento para reduzir tendéncias frag-
mentadoras de contetdo, distantes das necessidades dos sujeitos e
das condicoes objetivas do processo educacional.

Com esse objeto mediador de conhecimento, a professora al-
fabetizadora dispoe de um contetido eminentemente educativo e
humanizador para orientar e basear todo o processo de alfabetiza-
cao, sem deixar de considerar os elementos afetivos com os quais as
criancas ja convivem em diferentes ambiéncias.

Em sintese, esse conteddo humanizador da Praxis Educativo-
-Coletiva serve também para orientar e basear a aprendizagem das
criancas, tendo em vista que os Cinco Saberes da PEC favorecem
clareza de entendimento quanto a consideracao prioritaria destas
criancas em todo o processo educacional; portanto, devendo ser o
foco principal de atencao e cuidados da professora alfabetizadora.
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Sala de aula da

alfabetizacao:
aplicagoes da Praxis
Educativo-Coletiva

Os ITINERARIOS PERCORRIDOS DURANTE A PESQUISA-AGCAO envolveram um con-
junto de elementos e instrumentos pedagdgicos, bem como os re-
sultados de sua efetiva aplicacao na ambiéncia educacional em foco.
Trata-se do desenvolvimento de um processo de alfabetizacao res-
significado, ao considerar a crianca na sua integral e humana con-
dicao de existéncia, gracas a aproximacao com os Cinco Saberes da
PEC voltados para qualificar o processo educacional, o que pressupos
consubstanciar uma perspectiva diferenciada em comparagao com as
praticas educativas até entao realizadas, geralmente inscritas dentro
de uma visao fragmentada da crianca e do processo de alfabetizagao.



Ambiéncia da pesquisa-acao

O contexto em que se inscreve a presente pesquisa-acao diz respei-
to a Alagoa Grande, municipio localizado na Regiao do Brejo Parai-
bano e situado na encosta da Serra da Borborema. Com um clima
quente e imido, a 113 quilometros da Capital Joao Pessoa e a 60
quilometros de Campina Grande, o municipio possui mais de 28 mil
habitantes. No Século XIX, vivenciou um crescimento economico
baseado na agricultura e nos engenhos de cana-de-agucar, ativi-
dade com um forte impacto ambiental sobre a Mata Atlantica que
predominava na regidao. Atualmente, a sua economia esta centrada
no comércio local, artesanato e produtos ainda ligados ao cultivo e
producao da cana-de-agtcar, como € o caso da cachaca e da rapa-
dura.

O nome do municipio é atribuido a uma grande lagoa situada no
centro da cidade, chamada de “Lagoa do Pa6”, em torno da qual fo-
ram erguidas as primeiras habitacoes, formando seu nicleo urbano
original. Na zona rural, Alagoa Grande possui dois distritos, Zum-
bi e Canafistula, além da Comunidade Quilombola de “Caiana dos
Crioulos™®. Entre as personalidades que marcam a histéria da cida-
de, destacam-se a lider sindical Margarida Maria Alves, assassinada
em virtude da sua luta em prol dos trabalhadores rurais da regido, e
o cantor e compositor Jackson do Pandeiro, uma das maiores refe-
réncias da musica popular nordestina e brasileira.

O Distrito de Zumbi, onde se situa a escola na qual foi realiza-
da a pesquisa-acao, tem aproximadamente cinco mil habitantes e
esta localizado na zona rural, a 12 quilometros do centro urbano

8 Esta comunidade Quilombola tem desenvolvido acoes que visam o fortaleci-
mento de sua visibilidade e identidade cultural, cujas expressoes ja foram objeto
de diversas producdes musicais e audiovisuais.
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de Alagoa Grande-PB, cuja existéncia de equipamentos e servi-
cos sinalizam um processo basico de urbanizagao: escola e creche
municipais; postos de satide e dos Correios; escritorio da CAGEPA
(Companhia de Agua e Esgotos da Paraiba), além dos estabeleci-
mentos comerciais, com produtos de alimentacao, higiene, limpeza,
perfumaria e vestudrio. Como de costume nas cidades do interior
do Nordeste, tem uma Igreja Catdlica na praca central e uma série
de pequenas igrejas evangélicas espalhadas pelo Distrito. A agricul-
tura ainda representa a principal atividade economica e fonte de
renda para os moradores da localidade.

A Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamen-
tal Candido Régis de Brito, inaugurada em 1979, oferece turmas de
Educacao Infantil, Ensino Fundamental I (do 1° ao 5° ano) e En-
sino Fundamental II (do 6° ao 9° ano). Até o momento em que foi
realizada essa pesquisa-acao, possuia a seguinte estrutura fisica:
secretaria; sala dos professores; nove salas de aula; cozinha com
dispensa e depdsito; cinco banheiros para os estudantes; um ba-
nheiro para uso exclusivo de professores e servidores; um patio co-
berto; uma quadra poliesportiva inacabada e sem condi¢oes de uso
por parte dos estudantes. Inexistiam, naquele momento, biblioteca,
sala de informatica e de audiovisual.

Devido a insuficiéncia de salas de aula em relagcao ao nimero de
estudantes matriculados, as turmas de Educacao Infantil e a Sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) funcionavam em um
prédio da Associacao de Moradores do Distrito de Zumbi, localizada
a cerca de trezentos metros da escola. Trata-se de uma escola do
campo cadastrada a época no Plano de Desenvolvimento da Escola
(PDE Escola), Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE Escola do
Campo) e Mais Educacao. Em 2017, registrou um total de 559 alunos
matriculados.
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Os sujeitos da pesquisa-acao

Nessa pesquisa-acao foi considerada a turma do 1° Ano do Ensino
Fundamental, composta inicialmente por 20 (vinte) criancas regu-
larmente matriculadas em 2017, com idades entre 6 e 10 anos, sendo
09 (nove) do sexo feminino e 11 (onze) do sexo masculino, dentre as
quais haviam novatas (nove) e retidas (onze). Em agosto desse mes-
mo ano, foram registradas duas transferéncias nesta turma; além
disso, havia uma crianca com laudo médico atestando Transtorno de
Déficit de Atencao com Hiperatividade (TDAH) e outra crianga surda.

Enquanto a crianga com TDAH fazia uso da Sala de AEE, a crian-
ca surda nao recebia uma atenc¢ao devidamente especializada. Nes-
te dltimo caso, ela nao tinha proficiéncia na Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), uma circunstancia explicada, em parte, pela difi-
culdade de aceitacao da familia, que alegava a possibilidade de a
crianca ouvir por meio de um implante auditivo, embora o aparelho
estivesse com defeito h4 mais de dois anos. No decorrer do ano le-
tivo, outra crianca da turma também passou a receber atendimento
especializado, pois apresentou diagnostico apontando transtorno
mental de grau leve.

As criancas da turma apresentavam caracteristicas peculiares,
a exemplo de uma relativa heterogeneidade de condi¢oes socioe-
condmicas e diferentes graus de participacao e engajamento das
familias nas atividades escolares. Alguns estudantes recebiam de
seus familiares os devidos cuidados em relacao a higiene pessoal,
ao provimento do material escolar e do lanche, além do imprescin-
divel deslocamento diario do estudante até a escola.

Por outro lado, existiam crian¢as na turma que nao recebiam os
devidos cuidados de seus familiares, constituindo distintas realida-
des que precisavam ser bem situadas no processo educacional. Mes-
mo que nao represente o Unico fator determinante, os estudantes
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que se encontravam na faixa etaria compativel com o ano de ensino
geralmente recebiam os maiores cuidados dos familiares ou adultos
responsaveis.

A constatacao de problemas familiares que afetavam alguns os
estudantes matriculados na turma, desde a separacao e falecimen-
to de pais a exposicao das criangas a conteudos pornograficos, de-
mandou desta professora alfabetizadora uma maior interacao com
as respectivas familias, prevenindo possiveis desentendimentos e
conflitos na ambiéncia educacional. Apesar dessas dificuldades en-
frentadas, o aprendizado e o desenvolvimento cognitivo das crian-
cas da turma foram satisfatdrios ao longo do ano letivo.

Foi possivel observar que até mesmo as criancas com maiores
dificuldades de aprendizagem, algumas delas na situacao de retida,
demonstraram boa aceitacao das atividades pedagdgicas e educati-
vas desenvolvidas em sala de aula, o que contribuiu para a efetivacao
do planejamento didrio. Os educandos estavam sempre dispostos a
ouvir com atencao e interagir durante a apresentacao dos conteu-
dos programados pela alfabetizadora, participando efetivamente das
préticas de “contagao” de histérias e dos jogos de apoio pedagdgico.

Essa constatada efetividade em sala de aula também se estendeu
a participacdo da turma nas atividades e eventos voltados para toda
a comunidade da escola, merecendo inclusive mencoes de reconhe-
cimento pelo comportamento e respeito demonstrados com o0s co-
legas das demais turmas.

Em 2017, foram realizadas quatro reunioes com a presenca da
familia ou responsaveis legais, tendo um registro de presenca bem
satisfatério. Enquanto a primeira reuniao aconteceu no inicio do
ano letivo, as demais reunioes ocorreram ao final de cada bimestre,
o que possibilitou ampliar o devido acompanhamento da vida es-
colar das criangas pelos seus respectivos familiares e responsaveis.

O QUE APRENDI HOJE? 69
Ressignificando a alfabetizacdo no sentido de uma prdxis educativo-coletiva



O processo educacional: resultados da aplicacao dos
instrumentos didatico-pedagogicos

Os recursos e instrumentos didatico-pedagégicos empregados du-
rante a pesquisa-acao foram, essencialmente, Cantigas de Roda,
Banco de Imagens, Jogos de Apoio Pedagdgico, Caderneta de Re-
gistros de Aprendizagem (O que aprendi hoje?) e Relatérios Indi-
viduais. Devido ao alheamento que prevalecia nas praticas peda-
gogicas anteriores de alfabetizacao, tais instrumentos tinham uma
aplicacao restrita, em seu alcance e potencialidade, tendo em vista
o que é mais referencial-fundamental na educacao, principalmente
de criancas. Além disso, as duvidas da pesquisadora sobre a pro-
pria capacidade de mediar esse aprendizado foram dissipadas no
momento em que se tornou imprescindivel a decisao de alfabetizar
todas as criangas.

Trata-se de decisao no sentido de ressignificar todo o processo
educacional e pedagdgico, pois considerou outras possibilidades e
alternativas de aplicacao para os instrumentos até entdo utilizados
e, também, a proposicao de novas abordagens dentro desse rol de
atividades para concretizar o processo de alfabetizacao em foco.

No processo pedagdgico anterior ao desenvolvimento da pesqui-
sa-acao, a abordagem de contetidos voltados para a alfabetizacao
era dividida em trés etapas. Na primeira etapa, apresentava-se um
texto introdutorio, de género variado e sem uma necessaria cone-
xao com os demais contelidos da aula. Na segunda etapa, retira-
va-se do texto uma palavra-chave para introduzir o conhecimento
das letras e silabas. A terceira etapa consistia na aplicacao de um
conjunto de atividades selecionadas para trabalhar tais elementos
de linguagem. Embora tenha obtido resultados pontuais com esse
procedimento didatico-pedagogico, do ponto de vista mais geral da
turma, os resultados ainda eram considerados insuficientes, man-
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tendo os indices de retencao registrados nas turmas corresponden-
tes ao ciclo de alfabetizacao da escola.

A partir da inteiracao sobre as referéncias e fundamentos dos
Cinco Saberes da PEC, emergiu uma melhor percepcao da crianca
no interior do processo de alfabetizacao em curso. Para a obten-
cao de resultados mais efetivos de aprendizagem, houve uma rees-
truturacao dos recursos e instrumentos didatico-pedagégicos, com
objetivo de garantir novos e producentes horizontes humanamente
educativos. Como exemplo desta reestruturacao, passou a existir
critério na escolha do texto introdutério utilizado na etapa inicial
de abordagem de novos contetdos, o qual incidiu em uma maior fa-
miliaridade das criancas com o género textual escolhido e também
a sua possivel interligacao com os demais contetidos abordados.

Cantigas de roda

As cantigas de roda foram utilizadas como modo de apresentacao
e contato inicial com as letras e suas respectivas familias silabicas,
fornecendo um conhecimento bésico de construcao da linguagem
que permitiu a formacao de palavras e frases completas. Estas can-
tigas extrapolam os espacos estritamente escolares, ao estabelece-
rem uma interface entre as dimensoes ltidica e musical.

Por se tratar de um género textual e musical com o qual as crian-
cas ja estao familiarizadas, as cantigas de roda possibilitaram a
memorizacao dos conteuddos das aulas e melhor assimilacao das
aprendizagens requeridas. Em consequéncia, o plano de curso foi
reestruturado para utilizar tais cantigas na introducao de novos
conteddos em sala de aula.

A reestruturacao da primeira etapa do processo pedagogico re-
sultou, também, no redirecionamento da segunda etapa, em uma
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espécie de circulo virtuoso. Cada cantiga de roda escolhida ja estava
previamente associada ao contetido especificado na lousa pela pro-
fessora, atendendo ao critério de proposicao de uma determinada
palavra-chave como ponto de partida para cada aula especifica.

Essa palavra-chave se tornou elo interdisciplinar relevante den-
tro dos contetidos trabalhados. Partindo desta associacao prévia
entre cantiga de roda e determinada palavra-chave, foi possivel
planejar aulas com abordagem interdisciplinar, conforme exemplo
apresentado no QUADRO 1.
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QUADRO 1 - Contetdos associados a Cantiga de Roda “O Trenzinho”

DISCIPLINA CONTEUDO
PORTUGUES Letra T e suas silabas

) O trem “Maria Fumaga” que ja existiu em
HISTORIA E SOCIE- Alagoa Grande-PB (histéria da estacao e da

DADE linha férrea etc.) e a emancipacao politica
do Municipio.
MATEMATICA Adicdo, contagem etc.

FONTE: Pesquisa-acao desenvolvida pela professora.

Na terceira etapa de apresentacao e abordagem de conteudos,
a principal mudanca foi a revisao e ampliacao do rol de atividades,
sondando outras possibilidades mais significativas e ltdicas, para
proporcionar acentuado envolvimento e participacao das criancas.
Durante essa dinamica, a crianga tinha acesso ao cartaz, a musica
e a versao reduzida no caderno. Conforme mostra o QUADRO 2, em
toda cantiga de roda, pela mediagao da professora, da palavra-cha-
ve inicial era possivel se chegar a letra pretendida e, posteriormen-
te, a familia silabica, outras palavras e frases completas.
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QUADRO 2 - Associacdo entre os contetidos e as diversas cantigas de roda

DISCIPLINA CONTEUDO CANTIGA
Encontros vocdlicos | “Cai Cai, Baldao”
Letra B e suas silabas | “Boi da Cara Preta”
Letra C e suas silabas | “Caranguejo”
Letra D e suas silabas | “Doce mais Doce”
Letra F e suas silabas | “Pula a Fogueira”
Letra G e suas silabas | “Atirei o Pau no Gato”
Letra H e suas silabas | “Hoje é Domingo”
Letra ] e suas silabas | Jacaré t4 na Lagoa
Letra L e suas silabas | “Meu Limao, Meu Limoeiro”
= Letra M e suas silabas | “Se essa Rua fosse Minha”
g Letra N e suas silabas | “O Navio”
é Letra P e suas silabas | “Pirulito que Bate Bate”
- Letra Q e suas silabas | “5 Patinhos foram Passear”

Letra R e suas silabas

“O Rato”

Letra S e suas silabas

“0O Sapo nao lava o Pé”

Letra T O Trenzinho

LetraV “A Galinha do Vizinho”.
Letra X “Peixinho do Mar”.
Letra Z “Terezinha de Jesus”.
Letras CH “Carrocinha”.

Letras NH “Borboletinha”.

Letras LH “Sapo Cururu”.
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Nosso corpo

“Cabeca, Ombro, Joelho e

A

pé
Higiene “Banho é Bom”
< Seres vivos e nao “Peixe Vivo”
N vivos
m [{3 .
= As plantas ‘Alecrim”
<
Z Alimentacao saudavel | “Meu Lanchinho”
A 4gua “Fui no Itoror6”
0 solo “Meu Pintinho Amarelinho”
Os animais “Seu Lobato”
Eu e meus colegas “0 Cravo e a Rosa”
= Dia do Indio “Indiozinho”
< “« -~ . -
a Sao Joao O Balao vai Subindo”
S Tipos de moradia “Era uma Casa”
95}
: Dia do Amigo “Abraco Bom”
‘g Abolicao da Escrava- | “Escravos de J6”
= tura
2
T Folclore “Nana Nené”
Dia do Soldado “Marcha Soldado”

FONTE: Pesquisa-acao desenvolvida pela professora.
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A consideracao das referéncias e fundamentos inerentes aos
Cinco Saberes da PEC, pela professora alfabetizadora, propiciou
uma maior atencao e cuidado em cada atividade apresentada, per-
mitindo captar, em sala de aula, possiveis sinais, indicios e reacoes
relevantes das criangas no processo de avaliacao continua. Ac¢oes
que antes eram utilizadas apenas para alguns contetidos, como a
apresentacao de cartazes acompanhada de textos introdutoérios,
passaram a ser um procedimento comum a todos os contetdos.
Mesmo recebendo uma cépia impressa das cantigas de roda, o que
mais atraia a atencao das criancas era o cartaz, apresentado em ta-
manho ampliado e colorido.

Aquela maior atencao e cuidado com as sinalizacoes de efetiva
aprendizagem ou nao durante as aulas instigou a criatividade da
professora, em todas as dimensoes e aspectos que envolvem o pro-
cesso de alfabetizacdo, além de agucar a percepcao quanto a ines-
capavel responsabilidade docente na aprendizagem e desenvolvi-
mento da crianca.

Essas caracteristicas advindas da ressignificacao da pratica pe-
dagogica em foco se contrapoem a uma tendéncia que ainda per-
dura no cendrio atual da educacao, ou seja, a tendéncia de levar o
docente a se eximir da responsabilidade por eventuais “fracassos”
ou “insucessos” dos estudantes na escola, cujo planejamento pe-
dagogico transforma-se em uma espécie de escudo protetor. Nesse
sentido, contar com recursos e estratégias bem elaborados, diversi-
ficados, criativos e ladicos ja garantiriam os resultados presumidos.

Caso os resultados insistam em nao vir, é preciso admitir que o
planejamento nao foi devidamente situado nas necessidades e de-
mandas efetivas do estudante. Ainda assim, continua a recair sobre
a crianca uma maior responsabilidade pelo préprio “fracasso esco-
lar”, como se a escola e o professor tivessem feito tudo o que era
possivel para evita-lo. Aquilo que, na linguagem técnica, se traduz
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na reprovacgao ou retencao é acompanhada de uma ameaca de eva-
sao escolar que pode frustrar a imprescindivel alfabetizagao des-
sa crianga, com provaveis consequéncias excludentes em sua vida
adula.

A utilizacao da Cantiga de Roda para introduzir o conhecimento
das letras e estruturas silabicas mais simples ou complexas ado-
tou como critério de escolha a familiaridade das criancas com este
género textual e musical, considerado uma expressao oral de lar-
ga difusao devido a sua origem cultural e popular. O clima da sala
de aula passava por uma considerdvel mudanca nos momentos de
apresentacao e aprofundamento das Cantigas de Roda, tendo em
vista o envolvimento completo das criancas.

A musicalidade e a ludicidade passavam a reger as interagoes
dentro do coletivo educacional e logo permitiram a formacao de
dois grupos: o primeiro, integrado pelas criancas que conheciam a
cantiga e cantavam juntas com a professora, enquanto o segundo
grupo era constituido pelas criancas que nao conheciam a cantiga,
mas que tentavam acompanhar os demais colegas, balbuciando o
som final das palavras e frases. Estes momentos da praxis pedago-
gica foram tao enriquecedores e interativos que afastaram qualquer
sinal de algazarra ou apatia na sala de aula.

Na medida em que cada cantiga era inserida no trabalho pedagoé-
gico, observou-se que alguns alunos demonstravam familiaridade e
conhecimento dessas musicas, permitindo seu uso dentro do pro-
cesso de ensino-aprendizagem das letras e correspondentes fami-
lias silabicas. E importante ressaltar que a maioria das cantigas de
roda utilizadas era reconhecida por grande parte da turma, confor-
me apresentado no GRAFICO 1.
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GRAFICO 1 - Numero de criancas que ji conheciam as cantigas de roda

Marcha Soldado

18
Nana Nené

16

Escravos de Ja
Abrago Bom
W Erauma Casa
O Baldo vai Subindo
= Indiozinho
"0 CravoeaFRosa
Seu L obato
= heu Pinfinho Amarelinho
® Fui no [torord
" Meu Lanchinho
= Alecrim
B Peixe Vivo
wBanho é Bom
B Cabeca, Ombro, Joelho e pé
m Sapo Cunimu
¥ B orbol etinha
m Carrocinha
B Terezinha de Jesus
¥ Peixinho do Mar
B A Galinha do Vizninho
B O Trenzinho
B0 Sapo ndolavaoPé
B O Fato
m 5 Patinhos foram Passear
B Pirulito que Bate Bate
m ) Nawvo
B Se essa Fua fosse Minha
m Meu Lim&o, Meu Limoeiro
B Jacaré t na Lagoa
mHoje & Domingo
B Afirei o Pauno Gato
m Pula a Fogueira

FONTE: Pesquisa-agao desenvolvida pela professora.
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Existe uma série de instrumentos e géneros textuais que podem
ser utilizados na introducao de contetidos no processo de alfabe-
tizacao, a exemplo de receitas, bilhetes e parlendas, os quais inte-
gram os componentes curriculares previstos para as turmas de 1°
Ano. No entanto, os resultados advindos da utilizacao das cantigas
de roda para tal finalidade tém sido relevantes porque evidenciam
a interface entre o que as criancas ja conhecem e aquilo que elas
ainda nao conhecem. Esta evidéncia mostra a maneira como se in-
tensifica o processo de humanizacao e participacao das criancas,
aumentando as suas intervencoes orais e a compreensao do cédigo
escrito.

FIGURA 1 - Cartazes de algumas cantigas de roda trabalhadas

FONTE: Pesquisa-agao com registros fotograficos da professora

Os dados e observagoes da pesquisa-acao apontam a existéncia
de resultados cumulativos, em um processo consistente de desen-
volvimento a vislumbrar o dominio do cédigo escrito e da leitura
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por parte das criancas. Esta consisténcia ultrapassa as expectativas
que permeiam o planejamento tradicional das aulas, com seus ob-
jetivos especificos e critérios metodologicamente bem definidos, na
perspectiva do como ensinar, que nao deixa de ser necessario, em-
bora nao substitua aquilo que é mais referencial-fundamental no
processo educacional, ou seja, 0 qué, para qué e para quem ensinar
e aprender, mediante o sentido do que é verdadeiramente coletivo,
comum e de qualidade.

Banco de imagens

A alfabetizacao marca uma fase de transicao da Educagao Infantil
para o Ensino Fundamental que nao constitui, simplesmente, uma
mudanca de nivel de ensino, pois envolve dimensdes determinan-
tes no desenvolvimento cognitivo da crianca. Nesse sentido, a ludi-
cidade que prepondera na Educacao Infantil tende a ser relativizada
na fase de transicao para o Ensino Fundamental, este Gltimo mais
relacionado ao desenvolvimento técnico-instrumental necessario
ao dominio do cddigo escrito.

Nessa perspectiva, a educacdo considerada publica e mantida
pelo Estado brasileiro, especialmente a Educacao do Campo, pade-
ce de fragilidades agravadas pela auséncia de livros didaticos que
abordem os conteddos de Natureza e Sociedade. Trata-se de mais
um agravante a ser enfrentado pelas professoras alfabetizadoras
que nao contam com esse tipo de material didatico para dinamizar
e estabelecer as relacoes interdisciplinares entre os diversos con-
tetdos, dentro do processo de alfabetizagao. Portanto, a caréncia
de material didatico demandou a montagem de um “banco de ima-
gens”, acervo visual comumente utilizado na introducao dos con-
tetidos, em suas respectivas relacoes interdisciplinares.

80 IsaBEL REGINA ARAUJO SOBRAL



Esse acervo compreende imagens coloridas que despertavam a
atencao das criancas por estarem relacionadas a sua vida cotidiana.
As imagens abrangiam os diversos contetdos especificados no pla-
nejamento das aulas e sempre eram impressas em duas opc¢oes de
tamanho, reduzido ou ampliado, a depender do contexto didatico-
-pedagdgico de sua utilizacao.

Nos esforcos requeridos para a criacao desse acervo visual, foi
considerado nao sé o tempo destinado a sua organizacao, como
também a sensibilidade da professora que se faz necessaria no mo-
mento de selecao das imagens mais adequadas, evitando ao maxi-
mo qualquer tipo de constrangimento, discrimina¢ao ou preconcei-
to em relacdo a crianga.

Assim, essas imagens norteavam e estimulavam a participacao
das criancas nas rodas de conversa, expressando suas diferentes
percepcoes e vivéncias, observadas nas duvidas, comentarios e co-
nhecimento prévio delas. Sobreveio nesta abordagem algo mais
concreto para as criangas, partindo do existente e vivido até chegar
as condizentes representacoes e ideias.

No ano letivo 2017, a excecao dos meses de julho e novembro, a
introducao de novos conteudos, dividida em trés momentos, recor-
ria-se as ilustracoes do banco de imagens, conforme demonstrado
no QUADRO 3, a seguir:
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QUADRO 3 - Lista de contetidos e momentos de apresentacao das imagens

MES MOMENTO 1 MOMENTO 2 MOMENTO 3
Dia Internacio- | Imagens e Pa- Dia do Circo —
MARCO nal da Mulher lavras iniciadas | o~ 103
-08/03 por vogal-15/03
ABRIL Tipos de Solo — | Simbolos da Pas- | Dia do Indio -
07/04 coa — 13/04 19/04
Combate ao . - .
WATO | mosauito Aedes | Seres hosindo | Diado Trabal
Aegypti— 05/05
Dia Mundial do | Dia Mundial
JUNHO Meio Ambiente | do Combate ao Tipos de Moradia
—-05/06 Trabalho Infantil | — 19/06
- 12/06
As Plantas: suas | Emancipacao Po-
JULHO partes e funcoes | litica de Alagoa
-18/07 Grande - 24/07
AGOSTO Animais domés- | Lendas Folcléri- | Lendas Folcléricas
ticos e selvagens | cas — 18/08 —-20/08
- 04/08
, . . Animais Vertebra-
SETEMBRO rsllar;;b?l(?; /ON; co- Ni)?t(és_df Ef)%ns— dos e Invertebra-
P dos — 20/09
Agua: poluicao . Meios de Comuni-
OUTUBRO | dos rios e mares | picios das cacio - 26/11
riangas - 11/11
-04/11
Dia da Conscién-
cia Negra: A His-
NOVEMBRO | téria de Zumbi
dos Palmares
-20/11
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A abordagem de temadticas ligadas a Natureza e a Sociedade nas sa-
las de alfabetizacao constitui um ponto de extrema fragilidade das
escolas de Educacao Bésica. Esta realidade educacional explica-se,
em parte, pela predominancia dos componentes curriculares Lingua
Portuguesa e Matematica nos instrumentos de avaliagao externa,
com base em um formalismo que tem sido inerente as legislacoes e
politicas governamentais no Brasil. Essa predominancia de conte-
udos, de carater reducionista, tem como ser relativizada dentro da
préxis de alfabetizacao das criancas, contanto que esteja imbuida
de um sentido coletivo de qualidade educacional.

Nas praticas de alfabetizacao anteriormente adotadas, os con-
teudos de Historia e Geografia eram ministrados, na maioria das
vezes, sob uma 6tica funcional, sendo abordados apenas oralmente
e de maneira mecanica, com pouca mobilizagcao das criangas. No
decorrer do tempo, houve a necessidade de contar com os recur-
sos visuais na introducao de contetidos mais palpéveis e concretos,
condizentes com requerida objetividade educacional para eviden-
ciar os elos com os conhecimentos que as criangas ja possuiam, es-
timulando-as a expor impressoes e experiéncias de vida.

A utilizacao do banco de imagens como instrumento didatico-
-pedagogico despertou a atencao dos alunos desde o primeiro mo-
mento, além de estar correlacionado com o respectivo conjunto de
contetidos (ver GRAFICO 2). Os momentos de apresentacao das
imagens catalogadas geravam muita participacao e manifestacoes
orais, demostrando que essa atividade contemplava as referéncias e
fundamentos de um planejamento pedagdgico no sentido de aten-
der as necessidades e demandas efetivas da turma.
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GRAFICO 2 - Ntimero de alunos que reagiram oralmente as imagens

EMOMENTO 1 EMOMENTO 2 ®MOMENTO 3
17 17
16 16 16 16 1616 16
135 1513 135 13
14 14 14
13 13 13 13
12 12 12

MAFR.. ABR. MAI JUN. JUL. AGO. SET. OUT. NOV.

FONTE: Pesquisa-acao desenvolvida pela professora

Portanto, reitera-se a relevancia da ado¢dao do banco de ima-
gens na alfabetizacdo, pois a sua utilizacao serviu para introduzir
contetidos diante da indisponibilidade de livro ou qualquer outro
material didatico similar que verse sobre as tematicas da Natureza
e Sociedade, incluidas nos componentes curriculares obrigatorios.
Outro aspecto relevante nessa dinamica pedagogica corresponde a
macica participacao oral das criangas ao estabelecerem contato vi-
sual com as imagens disponibilizadas.

A producao ou inovacao de material didatico-pedagogico, além
daqueles ja disponibilizados pela prépria escola, trata-se de uma
pratica incomum nas turmas de alfabetizacao. Geralmente, fica a
critério da professora-alfabetizadora a iniciativa de produzir o
material indispensavel para as suas aulas. Caso ela se abstenha
desta producao, em uma espécie de autoentrega as insuficiéncias
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objetivas, terd que se restringir aos recursos disponibilizados pela
escola, os quais, infelizmente, tém sido insuficientes do ponto de
vista pedagdgico e educacional.

Nas escolas das redes municipal e estadual de Educacao Basica,
o material disponibilizado para o ciclo de alfabetizacao restringe-
-se aos livros didaticos, os livros paradidaticos e os jogos de apoio
pedagdgico, adquiridos a partir do Plano de Desenvolvimento da
Escola (PDE), do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) e do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE).

Ao se deparar com a caréncia de materiais de expediente e equi-
pamentos basicos, a exemplo de canetas, papel oficio, cartolinas,
copiadora, computadores, impressoras e projetores, na Escola Mu-
nicipal Candido Régis de Brito, a professora-alfabetizadora assu-
miu a responsabilidade, de carater ético-cientifico, no sentido de
enfrentar o paradoxo de obrigar-se, livremente, a arcar com 0s cus-
tos dos recursos e instrumentos didatico-pedagogicos adicionais.
No caso desta pesquisa-acao, estes custos foram maiores por conta
da diversificacao das atividades desenvolvidas na sala de aula.

O incremento na participacao em sala de aula, com as perti-
nentes interagoes orais, verificado a partir do contato das criangas
com o banco de imagens, representou uma espécie de “excedente”
gerado pela professora alfabetizadora que incidiu em significativa
aprendizagem dos alunos, com vislumbres de qualidade na Educa-
cdo Basica. A preocupacao com o desenvolvimento das criancas no
processo de alfabetizacao excedeu a mera aquisicao da linguagem
oral, tendo em vista que as referéncias e fundamentos para a orga-
nizacdo desse acervo visual possibilitaram multiplas interacdes e
mais oportunidades de ouvir as criangas.

Mediante o contato com esses elementos visuais, as crian-
cas verbalizavam as suas impressoes, davidas e questoes, além de
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mostrar a compreensao sobre o mundo e a capacidade de produzir
conhecimentos com imprescindivel autonomia. O conjunto de rea-
coes do ponto de vista da oralidade, nesse contato das criangas com
as imagens disponibilizadas, demonstrou o atendimento do obje-
tivo pedagogico relacionado a conceituacao e atitude. A formagao
de conceitos teve como base determinadas imagens da realidade
que propiciaram uma maior objetividade educacional, tanto para os
alunos quanto para os professores de um modo geral.

FIGURA 2 - Imagens para a introducao de contetidos

FONTE: Pesquisa-acao com registros fotograficos da professora

Os resultados da aplicagao desse instrumento didatico-pedagé-
gico denotam uma aprendizagem significativa, pois conjugam os
contetdos trabalhados com o empenho da professora em promover
tal aprendizagem, além de despertar as mais diversas e humanas
inteligéncias das criangas no processo de alfabetizagao.
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Jogos de apoio pedagogico

Ha uma tendéncia crescente de utilizagao dos jogos de apoio peda-
gogico no processo de alfabetizacao, em virtude dos concernentes
resultados educativos obtidos no desenvolvimento da escrita e da
leitura, e também devido a influéncia comercial exercida pelas em-
presas do setor.

Essa utilizacao tem sido bastante disseminada nas praticas das
professoras alfabetizadoras, tornando-se um recurso didatico co-
mum nas escolas, até mesmo naquelas que apresentam maiores
caréncias estruturais. Na minha pratica de alfabetizacao, diferen-
tes tipos foram empregados, tanto aqueles ja disponiveis na esco-
la, quanto os jogos que precisaram ser confeccionados, perfazendo
uma média semanal de trés atividades pedagdgicas direcionadas a
escrita, leitura e conceitos matematicos.

Embora seja um recurso didatico muito comum nas dinamicas
e praticas adotadas em sala de aula, os jogos de apoio pedagdgico,
a partir da pesquisa-acao desenvolvida, foram melhor situados no
processo de alfabetizacao. Tendo em vista a consideracao das de-
mandas e necessidades cognitivas das criancas, tais jogos passaram
a ser utilizados de maneira permanente e dinamica nas atividades
cotidianas em sala de aula.

Os jogos pedagdgicos sao classificados pelos niveis de escrita
(pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético) e por carac-
teristicas especificas (palavras simples, complexas e compostas).
Os alunos do 1° Ano do Ensino Fundamental geralmente se encon-
tram entre os niveis pré-silabico e silabico; portanto, no decorrer
da aprendizagem, eles tendem a atingir os niveis sildbico-alfabé-
tico e alfabético, desenvolvendo uma capacidade de leitura cada
vez mais fluente. Sendo assim, ao longo do ano letivo, as criancas
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devem fazer a transicao entre os jogos pedagdgicos com um nivel
de dificuldade menor para aqueles que possuem um maior nivel de
dificuldade (ver QUADRO 4).

QUADRO 4 - Jogos de Apoio Pedagdgico e respectivos niveis de dificuldade

NIVEL JOGO DE APOIO PEDAGOGICO
Jogo da memoéria (imagens)

Pré-Silabico Alfabeto mével com auxilio de fichas, gravura/
palavra

Alfabeto mével com auxilio de fichas de palavras
Silabico Letras do alfabeto com gravuras para associacao
Forma palavras com letras exatas

Alfabeto mével com auxilio de fichas de gravuras
Silabico-Alfabético | Fichas formam palavras
Textos fatiados com auxilio de ficha

Alfabeto mével sem auxilio de ficha
Jogos de silabas

Textos fatiados sem auxilio de fichas
Leitura de fichas de palavras e textos

Alfabético

FONTE: Pesquisa-acao desenvolvida pela professora.

Na pesquisa-acao, houve o acompanhamento individualizado des-
se processo de transicao dos diversos niveis de escrita e leitura das
criancas, de acordo com o manuseio dos respectivos jogos de apoio,
o que possibilitou a definicao de uma escala quantitativa para identi-
ficar, com maior precisao, o esperado dominio da escrita e da leitura.

Os jogos de apoio, anteriormente, seguiam o planejamento pedago-
gico convencional, mas foram ressignificados enquanto praxis de alfa-

betizacao da professora, tendo em vista as referéncias e fundamentos
inerentes aos Cinco Saberes da PEC. Esta ressignificacao permitiu uma
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associacao mais organica entre o instrumento pedagégico em foco e as
demais atividades desenvolvidas no processo de ensino-aprendizagem,
além de ser um elemento adicional na sintese dos complexos subjetivos
e objetivos presentes na sala de aula e na escola como um todo.

FIGURA 3 - Utilizacdo dos Jogos de Apoio Pedagogico

Esse instrumento foi utilizado para mediar situac¢oes e eventuais
necessidades de aprendizagens especificas de cada crianca, me-
diante um acompanhamento individualizado. Os dados correspon-
dentes a evolucao dos alunos no manuseio dos jogos de apoio peda-
gbgico demonstram a capacidade de utilizar jogos classificados com
niveis de dificuldade cada vez maiores, até chegar aquele do tipo
alfabético, ponto culminante da aplicacao desse instrumento com
objetivos efetivamente educativos (ver GRAFICOS 3 e 4).
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GRAFICO 3 - Alunos que dominavam cada tipo de jogo pedagdgico no
inicio do ano letivo
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FONTE: Pesquisa-agao desenvolvida pela professora

GRAFICO 4 - Alunos que dominavam cada tipo de jogo pedagégico no
final do ano letivo
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FONTE: Pesquisa-a¢ao desenvolvida pela professora
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A aplicacao dos jogos de apoio pedagogico implica considerar a
mudanca que incidiu sobre seus objetivos ao longo da pesquisa-a-
cao, uma vez que, anteriormente, eles estavam ancorados no como
ensinar, cumprindo uma funcao meramente instrumental. A partir
da reorientacao do processo educativo, os jogos foram integrados e
também passaram a atender as premissas que envolvem o qué, para
qué e para quem ensinar e aprender.

Tendo a prevaléncia do carater instrumental, esses jogos eram
inseridos de maneira mecanica, em momentos programados, e se
restringiam aos objetivos do planejamento pedagogico em si, sem
considerar as efetivas necessidades de aprendizagem das criancas.
Esta realidade suscita uma reflexao importante para o processo de
alfabetizacao e, também, para a educagao em geral: o planejamen-
to didatico-pedagdgico e suas correspondentes praticas, recursos e
instrumentos servem para que e para quem?

Entendidas como um fim em si mesmas, as praticas pedagogi-
cas tendem a reforcar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes,
além de gerarem a falsa impressao de que estariam em conformida-
de com os modelos de trabalho docente adotados e com os padroes
de avaliacao politico-institucionais vigentes.

Mesmo quando os objetivos tracados no planejamento peda-
gogico nao alcancam resultados efetivos, resta intocavel o carater
irrefletido de suas correspondentes praticas, pois costuma recair
sobre os préprios alunos a maior responsabilidade por nao conse-
guirem se alfabetizar.

O como ensinar continua inclume enquanto o qué, para qué e
para quem ensinar permanecem secundarizados, deixando de lado
a prépria crianca e o conjunto de suas necessidades educativo-exis-
tenciais. Sem se voltar diretamente para quem é a razao de ser da
educacao, da escola e da profissao docente, nao é possivel esta-
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belecer uma criteriosidade referencial-fundamental para basear e
orientar o processo de alfabetizacao das criangas, estas sob a res-
ponsabilidade direta dos professores e demais profissionais que
atuam diretamente na realidade da escola.

No momento em que a professora alfabetizadora concentrou sua
atencao nas criancas e nas sinalizacoes por elas emitidas, detec-
tando que a forma de utilizacao dos jogos pedagogicos era insa-
tisfatdria, o instrumento e a propria pratica pedagogica foram res-
significados no sentido de uma situada préxis educativo-coletiva.
Trata-se de uma praxis que nao prescinde de planejamento educa-
cional, mas seus objetivos e metas precisam estar situados na re-
alidade de vida do estudante. Este depende da professora para se
alfabetizar, a semelhanca da condicao de existéncia de uma crianga
em relacao ao(s) seu(s) sustentador(es), conforme consta nos Cinco
Saberes da PEC.

Durante a pesquisa-acao, o acompanhamento atento da profes-
sora alfabetizadora, quanto ao manuseio desses jogos pedagogicos,
permitiu avaliar o patamar de aprendizado das criancas, como tam-
bém observar, continuamente, as transi¢oes entre os diferentes ni-
veis de conhecimento e os provaveis momentos de estagnacdo ou
progressao. Com isso, foi possivel redirecionar aquele planejamen-
to educacional e sua correspondente praxis de alfabetizagao para
alcancar um proceder pedagégico mais humanizador, ultrapassan-
do as dificuldades de aprendizagem da turma como um todo, ao
mesmo tempo em que considera as peculiaridades de cada crianca.
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Caderneta de registros de aprendizagem:
“0 que aprendi hoje?”

Algumas situagoes que ocorrem no cotidiano e nos ambientes fa-
miliares ainda nao tém sido consideradas no espaco educativo, o
que habitualmente provoca um distanciamento entre as realidades
vividas pelas criancas na escola e fora desta. Com isso, elas ten-
dem a ficar divididas entre as proposi¢oes culturais e civilizatérias
da escola e os elementos que compoem suas identidades, marcadas
pelo sentido de pertencimento a familia e a comunidade. Por exem-
plo, no ambiente familiar, destaca-se a situacao em que o estudante
precisa lidar com uma inquietante e recorrente pergunta quando
chega da escola: “o que vocé aprendeu hoje na escola?”.

Face as fragilidades da Educacao Bésica e, peculiarmente, do pro-
cesso de alfabetizacao, as criancas tém dificuldades para responder,
com clareza, essa pergunta tao simples que costuma ser formulada
pelos pais e responsaveis. Com o objetivo de reduzir essas dificul-
dades, foi criado o instrumento didatico-pedagogico intitulado Ca-
derneta de registros de aprendizagem: “o que aprendi hoje?”.

Trata-se de caderneta que permitiu ao educando fazer os regis-
tros de aprendizagem mais significativos, geralmente no final das
atividades e das aulas, mediante as anotagoes dos contetidos mais
referenciais e fundamentais, ou seja, mais orientativos e embasado-
res de cada momento do processo de alfabetizacao.

Nessa pesquisa-acao, os registros de aprendizagem reque-
ridos correspondiam as letras, familias silabicas, palavras e
frases trabalhadas. Ao final de cada unidade ou aula, a crianca pre-
cisava responder e efetuar o devido registro daquilo que ela conse-
guiu aprender. Coube a professora alfabetizadora mediar as situa-
coes nas quais o estudante apresentava insuficiéncias de anotagoes,
de acordo com os objetivos pedagdgicos propostos.
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Nessas situacoes, emergia a necessidade de fazer as seguintes
perguntas complementares: “Mas, de tudo que vocé aprendeu, o
que vocé poderia escrever aqui?”; “Vocé aprendeu alguma letra (ou
palavra com uma silaba especifica)?”. Este esforco adicional tinha o
objetivo de possibilitar que cada crianga produzisse o registro gra-
dativo de sua aprendizagem.

A Caderneta de Registros de Aprendizagem desta pesquisa-acao
foi criada a partir do contato com a Ficha de Autoaplicacao, instru-
mento autoavaliativo utilizado para registrar a referencial-funda-
mentalidade dos contetidos dentro do processo de ensino-apren-
dizagem, especificamente em relacao aos Cinco Saberes da Praxis
Educativo-Coletiva (PEC). Concebido na dinamica de estudos e
problematizacoes do Grupo de Pesquisa-Acdo CONSER, instituido
no ambito do Centro Universitario Sao Francisco de Barreiras (UNI-
FASB/Barreiras-BA), tal instrumento ja acumulava resultados até
surpreendentes quanto a melhoria da aprendizagem dos estudan-
tes de graduacao desta Instituicao.

Aquele primeiro contato com a Ficha de Autoaplicacao aconte-
ceu durante o Minicurso Economia Propedéutica e Interdisciplinar
(ECO-PI), ministrado em 2016, no Campus I da Universidade Es-
tadual da Paraiba (UEPB), em Campina Grande-PB, pelo Prof. Dr.
Pedro Bergamo, pesquisador educacional do UNIFASB, mediador
do Grupo Pesquisa-Acao CONSER e membro do Grupo de Pesquisa
Formacao de Professores e Praxis Educativo-Coletiva (DGP/CNPq).

Durante o mencionado minicurso, os participantes recebiam, ao
final de cada modulo expositivo, a Ficha de Autoaplicagao para fa-
zer os devidos registros dos contetidos referenciais e fundamentais
recém-expostos. Era um momento propicio para reavivar a memo-
ria e registrar o que ficou de aprendizado efetivo, na perspectiva
de elaborac¢ao de uma sintese referencial-fundamental. Especifica-

94 IsaBEL REGINA ARAUJO SOBRAL



mente nessa circunstancia de aplicacao da ficha®, os participantes
se atribuiram uma primeira nota de autoavaliacao (Al); e, de ime-
diato, entraram em contato com uma sintese do conteddo produzi-
da antecipadamente pelo professor, que serviu de parametro para a
atribuicao de uma segunda nota de autoavaliacao (A2) sobre a sua
producao textual.

Os participantes do minicurso, composto tao somente por adul-
tos, sinalizaram uma incomodidade ou até resisténcia no primeiro
momento; mas, com a continuidade das autoaplicacoes, acabaram
se convencendo de sua importancia dentro do processo de aprendi-
zagem. J& naquela época, alguns aspectos que envolviam a aplica-
cao do instrumento causaram forte impacto:

a. A possibilidade de os estudantes, publico-alvo nesse
caso, escreverem sobre o que aprenderam ao final de uma
aula, condensando e sintetizando um conhecimento re-
ferencial-fundamental acerca dos contetidos expostos;

b. O imediato recebimento de um feedback do professor em
relacao aos conteddos registrados, o que permitiu veri-
ficar se tais registros estavam ou nao compativeis com a
sintese (expectativa) elaborada pelo docente,;

9 O modo de aplicacao usual dessa ficha compreende a seguinte dinamica: apds
a aula expositiva, o professor distribui a ficha para que os estudantes elaborem
uma sintese do contetido recém-exposto, tendo por referéncia a esta provoca-
¢do: “Do contetudo desta(s) aula(s), nenhum participante deveria ter deixado de
entender e registrar que...”. Em seguida, uma primeira nota de autoavaliacao
(A1) precisa ser atribuida. Na aula subsequente, o professor deve entregar a ficha
produzida pelo estudante, com a nota do professor — ou nota de heteroavalia-
cao (Het.) — e devidas observagoes sobre a producao estudantil, além de uma
papeleta contendo a sua propria sintese referencial-fundamental do contetido
ministrado. Diante dessa devolutiva apresentada pelo docente, o estudante deve,
por fim, atribuir a segunda nota de autoavaliacao discente (A2).
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c. Além da sintese do professor, no modulo subsequente,
cada um dos participantes recebeu a concernente Ficha
de Autoaplicacao, contendo observacgoes individualiza-
das acerca da producao realizada e entregue na aula an-
terior;

d. Nadinamica dessa auto e heteroavaliagdo por producao, o
professor também consegue avaliar e refletir, constante-
mente, sobre o andamento das suas praticas didatico-pe-
dagdgicas e possiveis resultados educacionais.

Nesse sentido, a aplicacao desta ficha marcou a experiéncia pe-
dagobgica da professora alfabetizadora e foi uma base para a criacao
de um instrumento pedagégico com a finalidade de obter os regis-
tros de aprendizagem das criancas na pesquisa-acao em foco.

Aqueles aspectos verificados na aplicacao da Ficha no decor-
rer do mencionado minicurso mostraram a possibilidade de pro-
por um instrumento especifico para o processo de alfabetizacao,
com vislumbres de resultados alvissareiros do ponto de vista da
aprendizagem e do ensino. Portanto, a Caderneta de registros de
aprendizagem: “o que aprendi hoje?” (Ver FIGURA 4) foi o principal
instrumento pedagogico proposto pela professora nesta pesquisa-
-acao, sendo adotado no cotidiano da praxis de alfabetizagcao que
emergiu na Escola Municipal Candido Régis de Brito, localizada no
Distrito de Zumbi, Municipio de Alagoa Grande-PB.
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FIGURA 4 - Caderneta de registros de aprendizagem: “o que aprendi hoje?”

FONTE: Pesquisa-agao com registros fotograficos da professora

A aplicacao da Caderneta compreendeu os registros relacionados
apenas a aquisicao da leitura e ao dominio do c6digo escrito - le-
tramento propriamente dito — para nao deixa-la demasiado abran-
gente e inviabilizar a sua adocao. Os registros feitos na Caderneta
contemplavam apenas os seguintes itens do contetido referencial-
-fundamental de Portugueés:

a. Letras (em suas variadas formas);

b. Composicoes sildbicas (incluindo o dominio de sons);
c. Palavras de estrutura simples e complexa;

d. Frases.

Os registros de aprendizagem das criancas se tornaram conti-
nuos e dindmicos na medida em que foram trabalhados os diver-
sos contetidos planejados pela professora. Nessa etapa da educacao
escolar é imprescindivel que a crianca tenha o dominio da grafia
das letras, da composicao e do som das silabas, com as respectivas
letras, para conseguir chegar na representacao escrita da fala, ob-

O QUE APRENDI HOJE? 97
Ressignificando a alfabetizacdo no sentido de uma prdxis educativo-coletiva



tendo a fluéncia tanto da leitura quanto da escrita, tornando uma
inseparavel da outra.

O periodo de utilizacao da Caderneta compreendeu os meses de
abril a outubro de 2017, envolvendo uma metodologia prépria de
aplicacao. Ao final de uma aula em que as criancas tinham conta-
to com uma determinada letra, o respectivo registro era feito de
acordo com o modo que cada crianca havia conseguido aprender. A
letra, ao ser apresentada e dinamizada por meio de diversas ativi-
dades, era registrada, conforme exemplificado na apresentagao da
Letra A (ver Figuras 5 e 6).

FIGURA 5 - Cartaz de apresentacao da letra A

A a

. ABELHA
A o

FONTE: Pesquisa-agao com registro ilustrativo da professora
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FIGURA 6 - Registro de uma crianca

FONTE: Pesquisa-acao com registro fotografico da professora

Na sequéncia, apresentava-se a formacao das silabas no sentido
de proporcionar a compreensao e a associacao da letra com as vo-
gais, bem como os respectivos registros feito pela crianca (ver FI-
GURAS 7 e 8).

FIGURA 7 - Representa¢ao da composicao silabica da letra
a = Ba

Be

Bi

Bo

Bu

FONTE: Pesquisa-a¢ao com registro ilustrativo da professora
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FIGURA 8 - Registros feitos pela crianga

FONTE: Pesquisa-acao com registro fotografico da professora

No decorrer das aulas e ao longo do processo de alfabetizacao, as
criancas foram ampliando o repertério de conhecimentos sobre as
estruturas silabicas até chegar na leitura de palavras e adquirir auto-
nomia de escrita para registra-las. Por fim, entraram na fase de regis-
tro de palavras com as referidas estruturas silabicas (ver FIGURA 9).

FIGURA 9 - Registros de uma crianca com palavras

Bo PO
G T

FONTE: Pesquisa-agao com registro fotografico da professora

A Caderneta “O que aprendi hoje?” foi aplicada trés vezes por sema-
na, em dias especificos, com registros que também obedeciam a deter-
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minadas peculiaridades: segunda-feira (registro de letras); terca-feira
(registro de composic¢des silabicas); sexta-feira (registro de palavras
com essas mesmas composicoes silabicas). Trata-se de dinamica que
se manteve até todas as letras do alfabeto serem trabalhadas, incluin-
do as suas composicoes silabicas, em um movimento continuo e acen-
tuado na perspectiva de a crianga alcancar autonomia cognitiva.

Uma vez alcancada essa autonomia, os registros na Caderne-
ta passaram a ser de frases, dirigidas ou espontaneas. Ao final da
aula, na qual se trabalhava uma estrutura complexa, determinada
palavra-chave era apresentada, constituindo-se no direcionamento
para os registros. A crianca deveria, a partir dessa palavra-chave,
construir uma frase, abrangendo os conhecimentos de escrita, es-
truturacao, espacamento, pontuacao etc., a exemplo das palavras-
-chave “CARRO”, “LIMAO” e “MAMAE” (ver FIGURA 10).

Figura 10 - Registros de uma crianca com frases
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-
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FONTE: Pesquisa-agao com registro fotografico da professora
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A aplicacao da Caderneta “O que aprendi hoje?” permitiu a pro-
fessora e aos estudantes um acompanhamento bem mais efetivo do
desenvolvimento do processo de alfabetizacao, com a real possi-
bilidade de a crianca explicar a sua familia o que havia aprendido
a cada dia na escola, sob a mediacao ético-cientifica da professora
alfabetizadora.

A Caderneta de Registros de Aprendizagem representou uma
inovacao no desenvolvimento da pesquisa-acao, o que exigiu mais
atencao e capacidade criativa por parte da professora. Embora ti-
vesse por referéncia a Ficha de Autoaplicacao adotada na praxis
educativo-coletiva de uma determinada instituicao de ensino supe-
rior, cujos estudantes geralmente apresentam pensamento abstrato
e capacidade de sintetizar ideias, a professora enfrentou o desafio
de adaptar esse instrumento pedagdgico ao processo de alfabetiza-
a0, o que resultou na criacao da Caderneta “O que aprendi hoje?”
com todas as suas especificidades.

A despeito do modelo da ficha de autoaplicacao tomado por re-
feréncia, o registro das aprendizagens em uma cadernetinha — con-
feccionada com carinho, dedicacao e sentido coletivo — que poderia
ser levada para casa e mostrada aos pais e familiares, teve a poten-
cialidade de ser um elemento referencial-fundamental dentro do
processo de alfabetizacao das criancas. A Caderneta revelou, com
muita clareza, o que cada crianca estava aprendendo e se 0 ensino
precisaria ou nao ser reorientado ao longo do processo pedagégi-
co. Os resultados obtidos através da pesquisa-acao demonstraram
que as criancas, como qualquer outro estudante da educacao basica,
conseguem desenvolver a capacidade de efetuar registros sintéti-
cos, considerando os contetddos inerentes a cada estagio especifico
de aprendizagem (ver GRAFICO 5).
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GRAFICO 5 - Indicadores de aproveitamento dos registros efetuados
nas cadernetas

13

3

B
Atunos que NAO apresentaram aprendizagem Alunoes que comresponderam aos objetivos da série
significativa através de registros coerentes e relativos a escrifa e leitura através dos registros

compafiveis com os objetivos da séne relativosa
escrita e leifura

FONTE: Pesquisa-acgao desenvolvida pela professora

Em relacao ao trabalho da professora alfabetizadora, a adogao
da Caderneta proporcionou a reavaliacao das suas praticas peda-
gogicas, de acao continua e permanente. Serviu nao somente para
averiguar o andamento do processo de aprendizagem dos estudan-
tes, como também se tornou um elemento referencial-fundamental
para verificar os momentos em que era possivel seguir com o cro-
nograma de atividades planejadas, ou se haveria necessidade de re-
ver determinados aspectos do conteddo ja abordado, com possiveis
atividades complementares. Esse instrumento pedagogico passou a
orientar e basear o processo educativo em seu ritmo e intensidade,
porque constantemente eram gerados subsidios concretos para a
concernente acao pedagoégica.

No geral, os professores enfrentam muita dificuldade em fazer
uma avaliacao constante de suas praticas docentes, devido as esta-

O QUE APRENDI HOJE?

Ressignificando a alfabetizacdo no sentido de uma prdxis educativo-coletiva 103



fantes rotinas de trabalho ou acimulo de atribuicées institucionais
e burocraticas. A Caderneta, ou qualquer outro instrumento de se-
melhante concepcao, se transformou em um guia dentro do plane-
jamento educacional da professora alfabetizadora que possibilitou
ajustar os objetivos e atividades desenvolvidas durante o processo
de alfabetizacao, redirecionando e readequando os demais instru-
mentos e recursos didatico-pedagdgicos utilizados na pesquisa-a-
cao. O objetivo vislumbrado foi o fortalecimento do coletivo educa-
cional da turma, com possiveis desdobramentos nas demais turmas
da escola e, também, na comunidade local.

Em certo sentido, a Caderneta “O que aprendi hoje?” adquiriu
uma importancia ainda maior para as criancas, porque elas come-
caram a sair da aula com plenas condicoes de falar e escrever sobre
o contetdo mais referencial-fundamental aprendido no tempo de
permanéncia na escola, o que tendia a ser negligenciado nas pra-
ticas pedagogicas anteriores. Trata-se de novidade no sentido de
legitimar o papel da professora e da escola diante da comunidade,
além de permitir ao educando a autoafirmacao de sua capacidade
de aprender a ler e escrever, ou seja, alfabetizar-se de um modo ge-
ral e integral.

Apesar de se constituir em um instrumento que contém registros
mais de carater instrumental (primeiras letras, silabas ou palavras),
a Caderneta representou um grande passo para a crian¢a na pers-
pectiva de sua autonomia cognitiva e de vida, por estar se alfabeti-
zando efetivamente, algo reconhecidamente imprescindivel, dentro
e fora da escola. Apesar de, no caso da alfabetizacao, as anotacoes
se limitarem, muitas vezes, apenas aos registros instrumentais ci-
tados, cabe salientar que tais anotacoes sao o ponto de origem para
todo e qualquer aprendizado futuro, permitindo a continuacao do
processo de escolarizacao da crianca, até chegar a adultez biologica
e a requerida maturidade cultural.
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Relatorios individuais

Durante a pesquisa-ac¢ao, os relatdrios individuais foram utilizados
para sistematizar as observagoes da professora alfabetizadora sobre
0 necessario acompanhamento continuo do processo de aprendiza-
gem das criancas, cuja consolidacao acontecia no final do ano leti-
vo. Estes relatorios consideravam uma série de aspectos e critérios
de avaliacdo que permitiam as professoras das séries subsequentes
disporem de um conhecimento preliminar, em relacdo ao estagio
de desenvolvimento de cada crianca, imprescindivel para subsidiar
a continuacao do ciclo de alfabetizacao.

Trata-se de instrumento técnico de acompanhamento e avalia-
cao comumente adotado na escola. Neste caso, a sua utilizacao pos-
sibilitou captar aspectos mais subjetivos relacionados a atitudes e
condutas, o que se coaduna com uma preocupacao recorrente nessa
pesquisa-acdo: a consideracao cada vez mais intensificada da crian-
ca, na sua condicao de sujeito e foco do processo educacional.

A avaliacao do processo de alfabetizagao, na perspectiva desta
pesquisa-acao baseada nos cinco saberes da PEC, nao esté voltada
apenas para o dominio e aquisicao dos cédigos linguistico (leitura e
escrita) e matematico (calculo e raciocinio l6gico). Ela compreende
diversos elementos do processo de aprendizagem, tais como par-
ticipacao dos estudantes durante as aulas e atividades pedagégi-
cas; dificuldades de aprendizagem inicialmente detectadas; apoio
e colaboracao na aprendizagem dos colegas de turma, entre outros
aspectos que interferem no fortalecimento do sentido coletivo na
ambiéncia educacional.

Para a elaboracao dos relatorios individuais, foram considerados
os seguintes critérios gerais de avaliacao: grau de dominio da lei-
tura e da escrita; desenvoltura em relacao a situagoes, problemas e
conceitos matematicos; desenvolvimento da oralidade e capacida-
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de de compartilhamento de ideias; participacao efetiva nas aulas;
estabelecimento de interagoes produtivas dentro da turma, com
seus colegas e a professora, além dos demais integrantes da comu-
nidade escolar, familiares e amigos fora da escola. Em alguns casos,
admite-se a possibilidade de a crianga vir a cursar a série seguinte
sem, necessariamente, atingir a devida suficiéncia em alguns dos
critérios mencionados acima. Esses registros precisam ser compar-
tilhados com as novas professoras ou professores que nao podem
ficar alheias aos distintos patamares de desenvolvimento cognitivo
e cultural das criancas em processo de alfabetizacao.

Os registros sintéticos feitos nesses relatérios, tendo em vista o
seu carater individualizado e a importancia pedagogica, passaram a
considerar as referéncias e fundamentos desta pesquisa-acao, sen-
do uteis para agugar uma visao critica sobre a avaliacao do processo
de ensino-aprendizagem, inclusive para os futuros professores des-
ses alunos oriundos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, uma primeira observacao critica diz respeito ao
sistema seriado, adotado predominantemente na educagao escolar
brasileira, o qual oferece ao professor apenas a referéncia quantita-
tiva das notas. Portanto, negligencia-se um acervo mais situado de
informacoes objetivas e subjetivas sobre essas criancas, imprescin-
diveis ao planejamento e desenvolvimento do processo educacional
desse ponto em diante.

Geralmente, as Unicas informacdes disponiveis para o professor
sobre a nova turma dizem respeito ao quantitativo de estudantes
retidos e aqueles que progrediram de ano. Mesmo diante dessa ca-
réncia informativa, a discussao sobre o processo de avaliacao ba-
seado no quantitativo de notas ndo avang¢a para mudancas concre-
tas. Pelo contrario, tende a prevalecer uma tendéncia inversa, no
sentido enfraquecer uma reestruturacao qualitativa do sistema de
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avaliacao, principalmente no que se refere aos anos iniciais do En-
sino Fundamental.

Sobrevém recorrentes e inquietantes indagacgdes: por que, diante
de avaliagoes incipientes e da auséncia de resultados efetivos, acei-
ta-se um parecer quantitativo baseado apenas em notas e estatis-
ticas esvaziadas de significacao, sem a observacao da real condi¢ao
de aprendizagem das criancas? Tais notas, alcadas a condicao de
elementos centrais de um processo de avaliacao, nao estariam tam-
bém sujeitas a manipulacoes de toda ordem? Por que o desenvolvi-
mento educacional de criancas e jovens ainda continua atrelado a
uma quantificagao que nao representa as suas reais capacidades e
possibilidades de ultrapassar limitacoes e dificuldades?

Essas indagacoes favorecem o desenvolvimento de capacidades
no trabalho pedagogico cotidiano da professora, com destaque para
a capacidade de desvendar e obter conhecimentos basicos sobre
seus novos alunos. Quando inicia seu contato com uma nova turma,
a professora precisa identificar o conhecimento que seus estudantes
ja possuem, de acordo com as classificacoes técnicas estabelecidas
pedagogicamente. Além disso, tem que levar em conta as seguin-
tes acoes: estabelecer o que eles precisarao aprender; oportunizar,
estimular e acompanhar o desenvolvimento dos alunos; indicar as
devidas correlacoes entre os diversos conteudos; ressignificar as
propostas pedagdgicas de abordagem, identificando possiveis dife-
rencas e contradicoes; avaliar o desempenho inicial dos alunos de
maneira individualizada, sem dispor, geralmente, de informacoes
prévias.

Apesar de algumas tentativas de diagnéstico para coletar infor-
macoes preliminares sobre a nova turma no inicio do ano letivo, ne-
cessarias ao planejamento didatico-pedagogico, a tendéncia geral é
anova professora se limitar a informacoes técnicas e instrumentais.
Nao se leva em consideracao os sujeitos e suas interacoes naquele
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espaco de sala de aula, com toda riqueza de aspectos mais humanos
a serem considerados no processo educacional, tao ou mais impor-
tantes quanto aquelas dimensoes estritamente técnicas e instru-
mentais que acabam recebendo indevida énfase.

Os relatorios individuais constituiram uma producao significati-
va nesse trabalho pedagégico e, também, um apoio para a atuagao
da professora responsavel pela continuidade do processo de alfabe-
tizacao das criancas. Esses relatérios sintetizaram todo o processo
de avaliacao desenvolvido com a turma, ao levar em consideracao
critérios mais complexos, os quais tendem a ser deixados de lado
pelo sistema tradicional de avaliagao, cuja énfase tende a privilegiar
notas ou conceitos técnicos. Vislumbra-se, em contrapartida a esta
énfase, uma visao integral de cada crianca, incorporando aspectos
relativos as personalidades das criancgas; contextos e situacoes de
vida externas a escola; e, principalmente, posi¢oes que elas tomam
diante dos complexos de realidades que as cercam.

No convivio em sociedade, ocorre uma permanente exposicao a
um conjunto de fatores e determinacoes, diretos ou indiretos, que
afetam o modo de vida, sendo uma condicao humana da qual nao se
pode abdicar, nem tampouco dissocid-la do processo educacional.
As criancas, uma vez inseridas no sistema escolar, sofrem com es-
sas determinacOes objetivas e mesmo assim conseguem apresentar
respostas e condutas, como se pode observar no seguinte trecho de
um dos relatorios individuais produzidos pela professora alfabeti-
zadora nesta pesquisa-acao:

Esse aluno obteve um desenvolvimento amplo
considerado satisfatério, mesmo resguardan-
do algumas dificuldades relacionadas a escri-
ta. Possui uma desenvoltura e autonomia oral
agucada e realiza as situagdes concretas com

seguranca. Faz associacoes e composicoes si-
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labicas, lendo palavras de estrutura simples.
Seu raciocinio 16gico e matematico é preciso e
possui acentuada capacidade de socializacao de
experiéncias. Contudo, apresentou ao longo do
ano letivo uma significativa rejeicao as ativida-
des escritas (especificamente, as retiradas do
quadro), comprometendo assim, o desenvolvi-
mento da sua escrita. Deixando de corresponder
a transicao da letra de forma para a letra cur-
siva, ndo é detentor dessa capacidade de forma
satisfatoria. Contudo, dentro de sala, é um alu-
no atento e demonstra extremo respeito e afeto
pela professora. J& nos momentos de recreacao,
apresenta comportamento agressivo e violento
com os demais colegas. Possui déficit de frequ-
éncia e advém de um contexto familiar contur-
bado, com um histérico de violéncia doméstica.
Nas rodas de conversa, é participativo, compar-
tilha experiéncias e socializa impressoes. Com o
exposto sobre o desenvolvimento do aluno, bem
como sua dificuldade num aspecto estrutural
da alfabetizagao (a escrita), ele é avaliado como
apto ao ano seguinte do Ensino Fundamental
por demonstrar capacidade de superacao dessa
dificuldade com a continuidade do trabalho al-
fabetizador e por dominar os demais aspectos
estruturais indicados na alfabetizacao (SOBRAL,
2018, p. 117-118).

Como foi demonstrado no trecho acima citado, o modo de es-
truturacao do relatdrio individual atendeu aos critérios técnicos,
objetivos e subjetivos previamente estabelecidos, contemplando
o desenvolvimento integral do aluno e, também, as limitacoes que
precisariam ser alvo de maior atencao por parte da professora no
ano subsequente. E possivel observar uma contextualizada justi-
ficativa feita pela professora alfabetizadora sobre os motivos que
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levaram a progressao da crianca em foco, justificativa esta dirigida
a futura professora na perspectiva de que ela venha dedicar maior
atencao ao caso, tendo por base um conjunto mais completo de in-
formacoes sobre os aspectos emocionais e a propria situacao fami-
liar que envolve a crianca.

Para a professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental que
recebe a crianca em processo de alfabetizacao, o Relatdrio se cons-
titui em um subsidio valioso de conhecimento individualizado, pos-
sibilitando a identificacao com maior rapidez das potencialidades
de cada educando e as necessidades de planejamento de atividades
que levem a ultrapassar eventuais deficiéncias ou fragilidades. Sen-
do assim, a professora avalia de maneira mais ampla, pois considera
inclusive as particularidades de cada crianca e define as abordagens
pedagébgicas e educativas mais adequadas. Nesse sentido, tende a
assumir criteriosidade referencial-fundamental para estabelecer a
condicao de aluno aprovado ou retido, a partir de um leque amplo
de capacidades e habilidades, tanto do ponto de vista individual,
quanto em virtude das interagoes coletivas, dentro e fora da sua
turma especifica.

A percepcao mais integral das professoras acerca do processo
de avaliacao do ensino-aprendizagem dos alunos se torna um ele-
mento decisivo na constituicao de uma efetiva responsabilidade
pedagdgica quanto aos impactos da progressao ou retencao sobre
o estudante.

A progressao de um estudante sem o dominio de quaisquer dos
elementos estruturais do processo de alfabetizacgao (leitura, escrita
e raciocinio matematico) representa uma medida que pode provo-
car a ampliacao de suas dificuldades, pois a aquisicao desses conhe-
cimentos bdasicos precisa acontecer ja no primeiro ano do Ensino
Fundamental. Mesmo com essa ressalva, se o estudante progredir
de ano, é comum perceber uma maior apatia e desinteresse durante

110 IsaBerL ReGINA ARAGIO SOBRAL



as aulas e atividades propostas, por ele nao conseguir realiza-las
com a devida autonomia. Em alguns casos, chega-se a observar até
sinais de indisciplina, o que se deve, em grande parte, as dificul-
dades no dominio de conhecimentos requeridos nesse estagio do
processo de alfabetizacao.

Existem as situagoes nas quais as criancas tém dificuldades de
socializacao, por nao serem aceitas, nem tampouco tratadas com a
necessaria igualdade pelo restante da turma. Geralmente, os seus
colegas consideram que aquela nao deveria ser a sua turma, pois se
baseiam na falta das aprendizagens que, de todo modo, se fariam
necessarias para a progressao de ano.

Por outro lado, a retencao do estudante que nao desenvolveu
apenas uma das capacidades fundamentais exigidas no processo
de alfabetizacao provoca efeitos negativos proporcionais a situa-
cao anteriormente descrita, porque a crianca tende a nao aceitar
a repeticao de conteudos que ja domina, bloqueando, com isso, a
aprendizagem de competéncias e habilidades em que apresenta vi-
siveis dificuldades. Nao se trata de aprovacao e progressao indiscri-
minadas de todos os estudantes, mas de um processo de avaliacao
cuidadoso e individual, mediante vislumbres do melhor caminho
para cada um, com base nos resultados obtidos ao longo do ano le-
tivo, em todas as suas dimensoes objetivas e subjetivas.

O uso da retencao no processo de avaliacao do ensino-aprendi-
zagem somente deveria deve ser considerado quando significasse
a manutencao da dignidade da crianca dentro da escola, ou seja,
quando representar uma nova oportunidade de dominar contetidos
essenciais e desenvolver as suas potencialidades humanas, perfa-
zendo uma tentativa de ultrapassar condicionantes e limitacoes em
geral.
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Resultados coletivos da praxis de alfabetizacao

Avaliar os resultados de uma pesquisa-acao, dentro de um processo
educativo em que se coloca em questao a sua prépria pratica peda-
gogica como professora alfabetizadora, é uma atribuicao desafia-
dora. Causa alivio saber que a prdpria concepcao metodologica da
pesquisa-acao é refratdria a uma logica positivista, de afastamento
e separacao entre sujeito e objeto de pesquisa, bem como outros
decorrentes dualismos epistemologicos.

Sendo assim, esta pesquisa-acao admite a possibilidade de esta-
belecer uma mediacao ético-cientifica na relacao entre sujeito e ob-
jeto, valendo-se da referencial-fundamentalidade dos Cinco Saberes
da Praxis Educativo-Coletiva, os quais serviram de orientacao e base
para ressignificar a pratica pedagogica de alfabetizacao em foco.

O objetivo dessa ressignificacao é possibilitar que os sujeitos do
processo educativo, educador e educando, vislumbrem a humaniza-
cao em seu sentido verdadeiramente coletivo, como uma expressao
sintética do que se constituiria em objeto de conhecimento da edu-
cacao. Embora nao exista pessoa melhor indicada para pesquisar
as suas praticas pedagogicas do que a propria professora, esta con-
dicao nao implica necessariamente na capacidade de ultrapassar
o carater irrefletido presente nas suas praticas pedagogicas, pois
requer, antes de tudo, a determinacao para enfrentar as possiveis
resisténcias no sentido de conceber essa necessaria ultrapassagem.

Aavaliagao geral do desempenho da turmana qual se desenvolveu
a pesquisa-a¢ao, no ano letivo de 2017, incluiu uma andlise com-
parativa em relacao aos resultados obtidos nas demais turmas do
1° Ano do Ensino Fundamental da Escola Candido de Régis Brito,
considerando-se inclusive os indices de aprovacao e retencao dos
anos 2015 e 2016. Essa analise merece uma observacao cuidadosa,
tendo em vista que ela é pés-ocorrida, quer dizer, nao expressa a
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magnitude das vivéncias aglutinadas, no plano dos sujeitos, para
alcancar esses resultados, o que perfaz a grande fonte da qualidade
também na educacao.

Outra observacao cautelosa a ser feita incide no fato de que a
legislacao brasileira nao estabelece a reprovacao ou retengao nas
turmas de 1° Ano do Ensino Fundamental. A semelhanca de ou-
tros municipios paraibanos, a Secretaria de Educacao de Alagoa
Grande-PB permite que haja a retencao, desde que as criancas nao
tenham alcangado os requisitos basicos e indispenséveis a progres-
sao do 1° para 2° Ano do Ensino Fundamental. Caso existisse uma
normatizacao explicita impedindo a reten¢ao dentro do ciclo de
alfabetizacao, sequer se disporiam dos dados quantitativos sobre
essa questdo (ver GRAFICO 6).

GRAFICO 6 - Aprovagao/retencao registradas no 1° Ano do Ensino Fun
damental na Escola, de 2015 a 2017.
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Conforme demonstrado no Grafico acima, ocorreu uma expres-
siva alteracao no quantitativo de reprovacoes/retencoes nas turmas
de 1° Ano do Ensino Fundamental da Escola em que foi realizada a
pesquisa-acao.

Comparando os resultados dos anos anteriores, a performance
em 2017 da Turma A do 1° Ano do Ensino Fundamental foi decisiva
para a diminui¢do da retencdo de estudantes na Escola (ver GRA-
FICO 7). Ao término desse ano letivo, obteve-se nao apenas uma
melhoria nos resultados pertinentes a progressao dos estudantes
no ciclo de alfabetizacao, mas, principalmente, uma ampliacao da
capacidade de enxergar a realidade que envolve o processo de alfa-
betizacao das criangas daquele espaco escolar e, a0 mesmo tempo,
distinguir os saberes necessarios para uma procedente mediacao
docente. Embora ainda ocorram retengoes, houve uma mudanca
de tendéncia significativa nos dados apresentados, apontando para
possiveis resultados atribuiveis a uma determinada praxis educati-
vo-coletiva. Trata-se de iniciativa ainda fragil como qualquer outra
que ouse, modestamente, vislumbrar uma inflexao a perfazer senti-
do nos atuais rumos da educacao.

114  IsaBerL RecINA ARAGIO SOBRAL



GRAFICO 7 - Resultado final da Turma do 1° Ano A em 2017
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Os resultados obtidos a partir da pesquisa-acao mostram que
todo o empenho e energias mobilizadas pela professora alfabetiza-
dora para ressignificar as praticas pedagégicas nao foram em vao,
muito embora nao seja possivel aquilatar essa realidade facilmente,
possibilitando que essa experiéncia se intensifique enquanto co-
nhecimento educacional, genérico, universal e comum.
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A correlacao dos Cinco
Saberes da PEC com a
humana condicao de
existéncia da crianca na
alfabetizacao

A EFETIVA ALFABETIZAGAO, COM O DOMINIO DA LEITURA € da escrita, é um
momento marcante na vida escolar da crianc¢a, como também
para todos que participam desse processo, gerando expec-
tativas entre alunos, professores, familiares e responsaveis.
Trata-se de uma base imprescindivel para a continuidade da
escolarizacao, o que favorece a insercao social da criancga. Além
disso, a professora fortalece a sua praxis e se motiva para alfa-
betizar as demais criancas da turma. Os pais ou responsaveis,
por sua vez, ficam aliviados e orgulhosos quando constatam a



efetiva alfabetizacao da crianca, especialmente naqueles ca-
SOs em que 0s pais nao letrados.

Nesse contexto, a alfabetizacao de cada crianca reveste-se
de singular importancia para os pais ou responsaveis, a des-
peito da condicao social das familias e das possiveis expec-
tativas e sentimentos acalentados por eles em torno dessas
criancas. Ja os sentimentos que os genitores nutrem para com
a sua prole precisariam coincidir com aqueles ainda a serem
cultivados pela humanidade. Entretanto, estes sentimentos
tém sido cada vez mais suprimidos no ambiente escolar. Per-
cebe-se que, nas escolas e junto ao professorado, a tendéncia
é pensar que as questoes técnicas, didaticas e metodolégicas
serao suficientes para propiciar um ambiente no qual esses ele-
mentos e sentimentos humanizadores do processo educacio-
nal estejam presentes.

Conforme entendimentos de Saviani (2008, p. 13), na pers-
pectiva de também serem considerados no processo de alfabe-
tizacao dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a educacao
nao tem tomado rumo préprio em razao de nao deter objeto
que lhe sirva de apoio para ela se tornar mediacao a influen-
ciar escolhas de componentes curriculares, assim como a ma-
neira de comunica-los:

[-..] o objeto da educacao diz respeito, de um
lado, a identificacdo dos elementos culturais
que precisam ser assimilados pelos individuos
da espécie humana para que eles se tornem hu-
manos e, de outro lado e concomitantemente,
a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo.
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Nesse peculiar entendimento é que se justifica a urgéncia
de propor um complexo de realidades e correspondentes sa-
beres para suprir o apoio mediativo requerido junto a propria
educacao. Este apoio, alcado a condicao de objeto mediador
do conhecimento educacional, recebeu a denominacao de
Cinco Saberes da PEC, cujas referéncias e fundamentos ser-
vem de orientacao e base para uma proposta pedagogica de
Praxis Educativo-Coletiva (PEC).

Cinco Saberes da Praxis Educativo-Coletiva

Torna-se, assim, imprescindivel considerar saberes aos quais cor-
respondem realidades desse complexo, em razao de que é inerente a
condicao humana e que, ao longo da histéria da humanidade, ainda
nao tem sido considerado junto a educadores. Neste sentido, a pes-
quisa-acao em foco assume determinada praxis educativo-coletiva
a ser seguida por professoras alfabetizadoras no que diz respeito
a procedéncia de considerar a humana condi¢ao de existéncia da
crianca nesse processo educativo.

Uma vez em contato com essa praxis, qualquer pessoa
tem a mesma e intuitiva reacao de tentar relacionar o signi-
ficado desta nomenclatura e apreender a procedéncia deste
significado. Porém, a primeira vista, ndo é possivel que se
compreenda a magnitude deste complexo de saberes e quao
profundamente tais saberes se referem a natureza humana,
além de constituir potencial apoio na humanizacao de pes-
soas ainda culturalmente imaturas, ou seja, também em fase
de alfabetizacao.

Embora tais saberes sejam, obviamente, simples e irrefutaveis,
cabe a praxis educativo-coletiva elucidar a necessidade de consi-
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dera-las ao promover educacao. Praxis esta que se apresenta como
possibilidade de enxergar e apreender as situacoes da existéncia
humana, especialmente aquelas que envolvem questoes educacio-
nais, apoiando-se, para tanto, nas realidades as quais correspondem
os Cinco Saberes da mencionada Praxis Educativo-Coletiva (PEC):

(1?) interacao entre sustentador(es) e prole na-
turalmente ainda autoinsustentavel; (2?) ex-
cedéncia de producao de pertenca cultural-so-
cialmente indefesa junto aos destinatérios; (3?)
distincao entre produzir e apropriar os inelimi-
naveis resultados; (4?) limites; e, (5%) sentido
inequivoco do que é coletivo (COSTA; BERGA-
MO; LUCENA, 2016, p. 283).

Esses cinco saberes, cujos significados sao acessiveis a pesso-
as letradas, despertam a atencao a respeito da condicao humana
e como, a partir desta condicao, deve-se conduzir o entendimento
que é feito das coisas, das situagoes e, principalmente, dos proprios
sujeitos. Apontam o equivoco que perpassa a histéria da humanida-
de, impedindo as pessoas de viverem com dignidade, discernimento
e objetividade. Trata-se de equivoco a resultar em circulo vicioso
de pensamentos e acoes que apenas remediam o que diz respeito a
reproducao dos fenomenos.
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Interacgao entre sustentador(es) e prole naturalmente ainda
autoinsustentdvel

Quando se mencionou os sentimentos nutridos pelos pais ou res-
ponsaveis no momento em que constatam a efetiva alfabetizacao
da crianca, evoca-se o primeiro dos Cinco Saberes da PEC: Intera-
cao entre sustentador(es) e prole humana naturalmente ainda au-
toinsustentavel. O saber em foco trata de aspectos inequivocos da
natureza humana e, assim sendo, tem relacao direta, nao sé com
o contexto desta pesquisa como também com qualquer outra que
trate de ensino-aprendizagem. As relacoes e contextos familiares
e socioculturais de qualquer individuo tém papel determinante em
sua trajetéria escolar. Assim, o desvelamento do significado advin-
do da primeira realidade destes saberes se materializa no espaco
educacional e alguns daqueles aspectos fundamentam determina-
dos condicionantes do fazer pedagdgico.

Nessa interacao entre sustentador(es) e prole, que é perpétua
enquanto o é a existéncia da humanidade, ocorrem sentimentos e
qualidades que redirecionam qualquer atitude humana, a exemplo
do afeto, da generosidade e da criatividade. Os sustentadores ja sao
imbuidos de responsabilidades em relacao a concernente prole no
momento em que a concebe. Sabem que serao responsaveis pela
sobrevivéncia daquele ser que nao tera como se sustentar sozinho.
Mesmo nas situacdes mais adversas e de escassez, eles garantem o
desenvolvimento da prole e abrem mao de beneficios proprios em
nome dela. Além disso, superam as dificuldades e os maiores desa-
fios para que a prole sobreviva e desenvolva-se, ou seja, eles criam,
recriam, adaptam, transformam etc.

Curiosamente, as capacidades apresentadas pelo ser humano,
oriundas da reproducao da espécie e da correspondente relacao fa-
miliar, ndo sao consideradas como um saber e, portanto, nao servem
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de embasamento e de orientacao, de acordo com suas potencialida-
des de mediar o desenvolvimento e a aprendizagem dos individuos,
restando a margem das politicas educativas, projetos pedagogicos e
diretrizes curriculares:

Assim fundamental e referencial, a reproducao
da espécie humana cumpriria, respectivamen-
te, ser assumida e categorizada. A reproducao
sempre ocorreu; e, ha de ocorrer, 3 referéncia de
que a (estrita) idealidade da ndo ocorréncia se
implicaria no absurdo da extin¢ao de nada mais
do que a prépria humanidade. (A propésito de
tal implicacao e por subentendido que recorren-
temente o esteja, o desdém do absurdo em foco
sempre coincidiu com a persisténcia do recurso
a indignidade humana no mundo do trabalho)
[COSTA; BERGAMO; LUCENA, 2016, p. 257].

Em rigor, apenas e tao somente, por sentimentos e qualidades
como afeto, generosidade e criatividade, a realidade em apreco
compreende significado extremamente decisivo na esfera familiar,
apesar de persistir pouco ou nada relevante na esfera da sociedade.
Este desequilibrio tem sido até desprezivel na esfera do saber, em
razao de que sempre persistiu um “zero a esquerda”, tanto na esfe-
ra pessoal e/ou mesmo no ambito familiar, quanto no contexto da
coletividae.

Todavia, o saber que se refere a relacao entre o sustentador e sua
prole é o mais primordial e prioritdrio, na perspectiva de que educa-
dores venham a se autoconvencer e, a partir dai, convencer estudan-
tes em todos os niveis do processo educacional, com o objetivo de
motivar mudangas que se impliquem em alcance social. Mudancas
em favor das quais os individuos se comprometam, ndo apenas no
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ambito familiar, mas também das organizagdes nas quais interagem
com o0s seus parceiros. Ja a razao do saber em foco compreender cara-
ter primordial e prioritério, radicalmente inclusive, é reflexo de que a
humanidade inteira s6 existe porque a sustentacao da prole natural-
mente ainda autoinsustentavel acontece realmente.

Por outro lado, os problemas da humanidade se multiplicam
porque nem sequer se imagina a hipotética inexisténcia — por mais
radical que isto possa parecer — da interacao entre sustentador(es)
e a prole humana, juntamente com o carater verdadeiro deste saber
inerente a realidade sustentatoria.

E importante deixar claro que as consideracoes feitas até aqui
sobre esse primeiro saber da PEC tendem a serem negligenciadas
do ponto de vista cientifico. Assim, urge fortalecer na pesquisa
cientifica uma visdo de educacao como um processo humanizador.
Nesse sentido, a compreensao do papel dos sentimentos e afetos,
naquela realidade sustentatoria, revela um promissor caminho para
a humanizacao de todas as praticas sociais, em especial, as de indu-
bitavel carater educativo (SABINO, 2012).

Os resultados da pesquisa-a¢ao desenvolvida junto a Escola Mu-
nicipal Candido Régis de Brito, no Distrito de Zumbi, em Alagoa
Grande-PB, peculiarmente quanto as aprendizagens voltadas para
a aquisicao do codigo escrito e de sua decodificacao pelas criancas
da turma pesquisada, repercutiram e chamaram a atengao dos res-
pectivos pais ou responsaveis, os quais demonstraram interesse em
saber a situacao escolar desses alunos, se eles haviam alcancado, ou
nao, os conhecimentos necessarios a progressao.

Os pais ou responsaveis sempre presentes na escola confirma-
ram o que vinham observando ao longo do ano. Por outro lado,
aqueles que ndo acompanharam, de maneira permanente, o proces-
so educacional dos filhos, ndo deixaram de comparecer na escola
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para saber os resultados obtidos pelas criancas. As reacoes deles,
variando entre os casos de euforia e frustacao, sinalizam os senti-
mentos e afetos da relacao de parentesco configurados no primeiro
saber da PEC, conforme elucidados até o momento.

Excedéncia de produgdo que ndo pertence
a sua fonte geradora’®

Considera-se, ademais, a realidade genérica da reproducao huma-
na, com a possivel ocorréncia de sentimentos e afetos no seio das
relacoes familiares em geral. Tal realidade se aproxima daquela que
¢ abordada no segundo dos Cinco Saberes da PEC: Excedéncia de
producao que nao pertence a sua fonte geradora. A perspectiva ado-
tada pela Praxis Educativo-Coletiva aponta para a necessidade de
que haja producao procedente e verdadeira, por parte de todo indi-
viduo, assim que este atinja a idade adulta. Os teores desta praxis
fundamentam a producao como algo inerente a condi¢ao humana,
tendo-se, como parametro para tal afirmacao, a realidade tomada
como referéncia no primeiro saber da PEC.

Urge a compreensao humana, contudo, considerar que é impres-
cindivel gerar um excedente de produtos cuja pertenca nao diz res-
peito a prépria fonte que o gera, mas pertence a outros admitidos
destinatarios. Ao longo do processo cultural e civilizatério da hu-
manidade, percebe-se que a propriedade foi — e ainda é — a motiva-
cao para justificar ilimitadas projecoes do pensar e correspondentes
ilimitagcoes nos artificios do agir. Em nome da propriedade e, ao
longo da histéria do processo comunicativo e educativo de trans-

10 Denominacao atualizada dos Cinco Saberes da PEC, a partir de 2019.
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mitir as “técnicas culturais” (ABBAGNANO, 2007, p. 357), sempre
se fizeram presentes as mais cruéis acoes para com a propria hu-
manidade e a tendéncia é que se criem novos e mais sofisticados
empecilhos ao avanco da humanizacao da espécie ex-hominideo.

Vivenciam-se as mazelas que assolam a contemporaneidade e,
conforme historicamente sempre ocorreu, elas sao consequéncias
da maneira equivocada de consolidacao da propriedade como um
particularismo aparentemente ja radicalizado, ou seja, egoismo a
toda prova: “quanto mais eu tenho, mais eu quero”. A humanidade,
ainda distante do sentido verdadeiro do que é coletivo, conforme
sera adiante abordado, padece da distorcao de valores, da violéncia,
e de toda a sorte de indignidades até mesmo naturalizadas enquan-
to condicao humana.

Porém, a realidade que se refere a este saber da PEC elucida de-
terminada possibilidade de contrariar o que se encontra em vigor,
socialmente, ao apontar a producao como a verdadeira solucao, por
ser vital a sobrevivéncia e a reproducao da prole e de toda a hu-
manidade. Neste seu inegavel sentido, a producao é enxergada de
maneira ético-cientifica, por forca de que ela supre as necessida-
des de quem a assume, além de gerar um excedente a ser destinado
aqueles individuos ainda ou ja naturalmente incapazes de autos-
sustentacao, a exemplo de criancas e idosos, tendo em vista que:

Esta mesma excedéncia de producao, a existir de
modo sempre imediato, distingue-se, também
e especificamente, em razdo da sua pertenca,
uma vez que os concernentes destinatarios de-
pendem de atitudes do(s) seu(s) sustentador(es)
que, direta ou indiretamente, sdo presumidos
ao dever-ser do modo natural ou objetivo e da
forma minimo-coletivamente justa daquela per-
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tenca ser efetivada (COSTA; BERGAMO; LUCE-
NA, 2016, p. 259).

No contexto educacional, entende-se que as relagcoes de ensi-
no-aprendizagem, uma vez efetivadas de maneira generosa, sejam
consideradas como um excedente de produgao por parte da docén-
cia, cujo acontecer da sua destinacao se mostre plenamente desin-
teressada. Ao observar com mais atengao os sujeitos e suas condu-
tas dentro da escola, é possivel identificar este excedente em varios
aspectos.

Um porteiro, geralmente, tem como principal responsabilidade
cuidar apenas dos fluxos de entrada e saida de pessoas na escola,
0 que corresponderia a sua estrita funcao. Porém, ao estabelecer
relacoes mais humanizadoras na ambiéncia educacional, ele gera
uma espécie de excedéncia de producao quando, cuidadosamente,
acolhe e protege as criancas, além de observar as necessidades e
peculiaridades de cada uma, extrapolando o simples ato de abrir e
fechar portoes. Um exemplo desta excedéncia € a situagao na qual o
porteiro nao permite que uma crianca va sozinha para casa e toma
para si os cuidados necessarios até que os pais ou responsaveis che-
guem para busca-la.

No caso de uma auxiliar de servicos gerais, as suas funcoes esta-
riam resumidas a higienizacao e limpeza dos ambientes da escola;
mas, a participacao desta profissional no cotidiano escolar tende
a ser mais ampliada, sobretudo quando consegue estabelecer re-
lacoes que impliquem em excedéncia de producao, a exemplo de:
auxiliar uma crianca, levando a sua merenda até a mesa de refei-
cdo; observar e organizar o recreio das criancas, no momento em
que as professoras também se encontram no intervalo de aulas; ou
mesmo, acolher e cuidar das criancas nas circunstancias em que as
professoras nao estejam presentes.
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Nesse contexto, a generosidade da professora na comunicacao de
conhecimentos favorece a verdadeira producao de sentido educati-
vo. Assim, o estabelecimento das relagoes de ensino e de aprendiza-
gem - neste caso, primordiais — ocasiona excedéncia de producao. A
professora, ao associar sua pratica com generosidade e afeto, evoca
criatividade como excedente de mediacao na tentativa de favorecer
aquisicao de conhecimentos por parte dos alunos. Portanto, a pra-
xis educativo-coletiva na alfabetizacao deve levar em consideragao
a crianga, na sua humana condicao de existéncia, para que se possa
ter o pleno e significativo desenvolvimento de cada ser.

Tal excedéncia de producao docente carece de se tornar comum;
porém, tem sido suprimida ou completamente desconsiderada nos
processos formativos. Os cursos de formacao de professores tém
sido espacos de aprendizagem excessivamente tecnicista e instru-
mental, nos quais os objetivos se resumem ao como ensinar, em de-
trimento de o que e para quem ensinar.

Partindo da circunstancia em que a educagao adentra processo
humano, os concernentes atos se voltam para humanizar pessoas,
tendo em vista que “ao adulto é atribuida a fungao de conduzir a
crianca, desde seu nascimento, ao processo de inser¢ao social, e isso
se da através do processo educativo” (SABINO, 2012, p. 71). Nesta
circunstancia, admite-se a associacao entre professores e os pais ou
responsdaveis das criancas.

Aos professores é atribuida a responsabilidade de mediar a aqui-
sicao de conhecimentos acumulados no decorrer do processo cul-
tural-civilizatorio. Apesar desta grande responsabilidade, eles tém
padecido desumanizacao em seus processos formativos, o que ge-
ralmente resulta na falta de consideracao da pessoa do estudante
em suas praticas pedagogicas.
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Por sua vez, essa falta de consideracao da pessoa do estudan-
te nas praticas educativas do professor tem restringido as atitudes
voltadas ao fortalecimento do sentido coletivo educacional, dei-
xando de acontecer a excedéncia de producao por parte dos alunos.
Diante de tal restricao no processo educativo, aumenta a ameaca
de as criangas crescerem em um mundo no qual ainda prevalece a
indignidade humana.

Em suas ac¢oes e condutas simples, as criangas expressam afetos
e sentimentos humanos originados nas relacoes procedentes que
sao constituidas nos contextos coletivos mais basicos e familiares,
na medida do possivel preservados das contradicoes sociais.

Sendo assim, a crianca tem muito mais facilidade para gerar a
excedéncia de producao no seu cotidiano e também no espaco es-
colar. Nesta ultima ambiéncia, ela gera o excedente até mesmo sem
perceber, nas seguintes situacoes: dividindo o seu lanche com o co-
lega que nao tem; quando empresta lapis e borracha a outra crianca
que, eventualmente, nao disponha; mostrando o que aprendeu nas
atividades desenvolvidas; auxiliando o colega que enfrenta alguma
dificuldade de aprendizagem; desenhando juntas e descobrindo no-
vas possibilidades de expressao. Estas interacoes propiciam o surgi-
mento do afeto, generosidade e criatividade na perspectiva de pro-
ducao do excedente que também fortalece o coletivo educacional.

Contudo, esse manancial de elementos trazidos pelas criancas,
necessario a excedéncia de producao, geralmente nao encontra
condicoes muito propicias para se expandir em contextos educa-
cionais. A despeito dos discursos institucionais sobre a protecao, os
cuidados e a dedicagao as criancas na educacao escolar, Sabino (id.,
p.75) alerta: “[...] educa-las se transforma num conjunto de prescri-
coes e receitas baseadas no que os adultos entendem ser bom para
elas, num processo de minimizac¢ao e discriminacao de seu poder de
voz e acao na sociedade”.
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Durante a pesquisa-acao desenvolvida no ambito da alfabetiza-
cao, os registros das criancas na peculiar Caderneta “O que apren-
di hoje?” demostraram nao apenas a consolidacao do processo de
ensino-aprendizagem, mas também uma verdadeira producao de
conhecimentos, com a efetiva realizacao do excedente de produgao
no coletivo de sala de aula.

Dessa maneira, as criancas em processo de alfabetizacao, além
de adquirirem os conhecimentos exigidos em cada nivel de apren-
dizagem, conseguiram ampliar a sua capacidade produtiva na pers-
pectiva de alcangar a futura maturidade cultural na vida adulta, o
que significa, em suma, opcionalmente produzir um excedente que
nao pertenca a propria fonte geradora.

Disting¢ao entre produzir e apropriar'!

As relacoes que envolvem a crian¢a tém como coincidir com um
manancial de saberes sobre os quais é possivel assentar as bases de
uma requerida dignidade humana. Nesse ambito convém pesquisar
os teores inerentes ao terceiro saber da PEC: Distincao entre produ-
zir e apropriar. Considera-se, antes de tudo o mais, a existéncia de
uma estreita correlacdo entre a realidade que é a base deste saber e
as realidades inerentes aos demais saberes da PEC.

Para a efetiva distin¢ao entre produzir e apropriar, é necessario
enxergar e conceituar a excedéncia de producao destinada a prole
naturalmente ainda autoinsustentavel. Desta maneira, a produgao
é estritamente producao para a sua fonte, enquanto a apropriacao
é tao somente apropriacao para a concernente prole. Ambas — pro-

11 Denominacao atualizada dos Cinco Saberes da PEC, a partir de 2019.
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ducao e apropriacao — passam a ser inconfundiveis e desvelam os
sentidos, respectivamente, de ética produtiva e de justica apropria-
tiva. Em outras palavras, cabe aos adultos produzir verdadeiramen-
te, enquanto as criancas, dentro de sua condicao autoinsustentavel,
apropriam de maneira procedente.

Na sociedade sempre ocorreu producao distinta de apropria-
cdo, apesar de que, no campo da economia politica, nao tem sido
feita a devida distin¢ao entre o que seria produzir e aquilo que se
caracteriza como trabalhar — este a ocorrer, inclusive sem resulta-
dos, ou entao, enquanto positivista transformacao de insumos em
produtos.

Em razao disso, a prevaléncia de tal positivismo tem ocorrido, a
conta de que seja também trabalho até o mero exercer a proprieda-
de de resultados, incidindo-se em uma espécie de autodivisao do
proprio trabalho.

Por complicado que ainda seja admitir essa autodivisao do traba-
lho humano, € ela que se caracteriza como a falta de distin¢ao entre
produzir e apropriar e que tem sido a mola propulsora dos proble-
mas nos quais tem incorrido a determinacao do carater classista da
sociedade.

A produgao verdadeira é escassa e a apropriagao dos resultados
tem ocorrido de maneira ilimitada. Trata-se de contraposicao cuja
prevaléncia politico-institucional se encontra pouco ou nada expli-
cita, apesar de que tenha assumido carater imperativo por incidir
no motor das relacoes politicas e economicas, fazendo com que rei-
vindicadores de direitos sejam aqueles que mais se apropriam dos
imprescindiveis resultados da produgao.

Diante dessa realidade, é necessario que a distincao entre pro-
duzir e apropriar seja difundida, para que, a base do verdadeiro sen-
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tido coletivo, venha a se tornar possivel produzir de modo ético e
destinar de forma justa tais resultados:

Esta forma maéagica e aquela relativizacdo da
pertenca da imediatidade da excedéncia de pro-
ducao que nao pertence a sua prépria fonte ge-
radora, mas que se constitui em necessario e su-
ficiente critério para distinguir entre producao
e apropriacao dos ineliminaveis resultados; am-
bas — magia e relativizacao — ja conformam em-
pecilho, para nao dizer impasse, para adentrar
‘negacao da negacao’, esta compreendida a base
da existéncia de antitese ao antagonismo entre,
de uma parte, evolucdo social, a estar acentua-
damente ameacada por violéncia potencial e/ou
ja efetiva, e, de outra, desenvolvimento depurada-
mente humano a referéncia e fundamento de limi-
tes (COSTA; BERGAMO; LUCENA, 2016, p. 260).
[Grifos no original]

No saber em foco, cumpre evidenciar a importancia de a crianca
perceber que apropriar os resultados da producao é uma condicao
procedente até o momento em que ela seja capaz de produzir os
meios de autossustentacao. Esta percepcao se materializa quando
a crianga é alfabetizada, pois comeca a entender esse conhecimento
como parte do processo de humanizacao para chegar a vida adulta
convergindo com aquele ético produzir.

A ambiéncia familiar costuma instigar a percepcao das criancas
devido as circunstancias da propria existéncia. Por outro lado, na
escola, o desenvolvimento desta percepcao nao tem sido devida-
mente priorizado, no sentido de garantir a efetividade do ciclo de
alfabetizacao da crianca.
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E muito comum que as criancas sejam indagadas por seus pais ou
responsaveis sobre o que aprenderam na aula recém-frequentada.
Entretanto, na escola, ainda nao tem ocorrido um efetivo processo
de ensino durante o qual a crianca venha a enxergar a aprendiza-
gem de maneira mais significativa.

No desenvolvimento desta pesquisa-agao, os teores referentes
ao terceiro saber da PEC foram observados, principalmente, nas
atividades que envolviam a utilizacdo de recursos e instrumentos
didatico-pedagogicos mais interativos. Quando foram utilizados os
Jogos de Apoio Pedagbgico em duplas ou grupos maiores, o aluno
precisava se valer do aprendizado dele e, também, dos proprios co-
legas com os quais estava jogando. Na interagao entre eles, ocorreu
tanto a apropriacao quanto a producao de conhecimentos, a exem-
plo da situacao na qual a crianca escrevia uma palavra incompleta e
a outra crianca se encarregava de completar a palavra.

Limites (ético-cientificidade em produzir)*

No caso mencionado logo acima, a apropriacao esta a servico da
producao e o resultado da producao, por sua vez, é apropriada por
todos os envolvidos nessa ambiéncia educacional. A efetiva com-
preensao sobre a distin¢ao entre produzir e apropriar estd ao alcan-
ce das criancas e, provindo desta realidade, tem como surgir outra
realidade, extremamente necessdria e escassa na vida contempo-
ranea, o que vem a coincidir com o quarto saber da PEC: Limites
(ético-cientificidade em produzir).

12 Denominacao atualizada dos Cinco Saberes da PEC, a partir de 2019.
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A realidade correspondente a limites, ao compor os Cinco Sa-
beres da PEC, perfaz mediacao sob cuja influéncia — ainda que esta
influéncia persista obnubilada — tem como incidir em condicao
também ética para estabelecer carater cientifico na pesquisa em
humanidades, pois inexiste ciéncia cujos objetos nao se encerrem
em limites. Esta condicao necessaria ao fazer cientifico, apesar de
tao Obvia, geralmente é pouco percebida e chega a incidir em uma
espécie de ocultamento ideoldgico.

Ja esta incidéncia sempre coincidiu com o apelo a ilimitadas pro-
jecoes do pensar, as quais correspondem artificios também ilimita-
dos do agir humano, peculiarmente se fazendo presente por meio
da violéncia, antes de tudo o mais, mediante as guerras ocorridas na
historia da civilizacao (COSTA; BERGAMO; LUCENA, 2016).

Modo e forma de tais limites ainda precisarem ser explicitados,
bem como se avocarem o carater de objetos propriamente educa-
cionais, teriam de considerar o aspecto que esta implicito nos trés
saberes anteriores: sustentador(es) assume(m) limites ao gerar
excedéncia de produtos, delimitando aqueles que lhes pertencem
e, também, aqueles destinados aos autoinsustentaveis; producao
do excedente (de produtos) s6 ocorre em quantidade e identidade,
ao incidirem, respectivamente, em delimitacao fisica ou natural;
enxergar e conceber produ¢ao inconfundivel com apropriacao so-
mente se torna possivel a base de separacao entre gerar e desti-
nar produtos, enquanto excedente junto a quem o gera e enquanto
pressuposto junto a quem dele se serve.

Nesse aspecto, limites correspondem ao fato de que tem de exis-
tir excedente de produtos cuja grandeza e qualidade sao devidas a
generosidade da pessoa humana. Para tanto, esta pessoa determina
- livremente — até qual extensao os resultados da sua producao lhe
pertencem e qual extensao lhe é possivel destacar para ser desti-
nada a tudo o mais que, tal como aquela prole, nao surge e nao se
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mantém por si mesma, mas tem que existir. Por isso, essa mesma
pessoa tem que proceder aquele destaque, procedéncia que é ética,
pois s acontece por decisao pessoal que, ao negar-se a fazé-lo, ne-
nhuma instituicao social poderia lhe imputar obrigacao.

Em sentido inusitado, limites apontam o que é caracteristico da
mediacao ético-cientifica por entre natureza livre e metabolismo
humano. Esta mediacao, uma vez coerente no seu carater acen-
tuadamente indireto e/ou instrumentalizado em bases técnicas e
cientificas, cumpre perfazer fator de equilibrio para as relagoes so-
cioeconOmicas que se materializam no ambito do complexo de rea-
lidades que as envolvem.

Ao se considerar necessario o carater imperativo dos limites,
compreende-se o0 humano nao mais como fonte de problemas, pelo
contrario, como uma fonte permanente de solucdes. Esta com-
preensao, por sua vez, aponta para a necessidade humana de auto-
limitacao ao se deparar com os concernentes saberes. Justifica-se a
autolimitacao a partir do que significa a interacao entre sustenta-
dor(es) e prole, constituindo oportuna e bem-vinda criteriosidade
para o sujeito pensar e agir.

Imersas na condi¢ao excessivamente naturalizada de suas maze-
las, as pessoas tendem a concentrar seus esforcos antes em proble-
mas do que em solug¢oes. Na contramao desta tendéncia, os limites
-na condi¢cao de uma bem determinada ética — condicionam o pen-
sar e o agir dos sujeitos para enxergar e também atender necessida-
des que sao préprias da coletividade. Na Praxis Educativo-Coletiva
(PEC), os limites também perfazem sustentagao do desenvolvimen-
to humano, ou seja, o intercambio organico entre o metabolismo
humano e a natureza livre.

Na passagem da Educacao Infantil para os anos iniciais do Ensi-
no Fundamental, o saber referente a limites possibilita que a crian-
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ca venha a compreender determinadas responsabilidades dentro da
ambiéncia educacional. Trata-se de um momento de transicao na
vida escolar da crianca, durante o qual ela comeca a adquirir uma
noc¢ao maior sobre as possiveis consequéncias de sua conduta.

Especialmente na alfabetizacao, as atividades envolvem algumas
mudancas significativas na abordagem pedagdgica, dentre as quais
se evidenciam os pré-requisitos necessarios ao desenvolvimento
da escrita e da leitura, com a diminuicao da énfase na ludicidade
para possibilitar mais espago a técnica, o que provoca um choque
na crianga.

Aos poucos, essas mudancas deixam transparecer a necessidade
de autoatribuicao de limites pelas criancas e os condicionantes do
processo de alfabetizacao mediados pela professora. Com isso, am-
pliam-se as possibilidades de humanizacao e desenvolvimento dos
sujeitos envolvidos no processo educacional.

Entre os instrumentos didatico-pedagdgicos utilizados na
pesquisa-acao em foco, os jogos de apoio e os relatdrios individuais
favoreceram, por parte dos alunos, o exercicio e a apreensao do sa-
ber que se refere a limites.

As regras de manuseio dos jogos pedagodgicos indicam alguns
aspectos envolvidos na compreensao desse saber pelas criancas,
tendo em vista a necessidade de atender aos critérios estabelecidos
em cada tipo de jogo. Portanto, ndo ha espaco para um manuseio
“livre”, nem mesmo para a criagao de critérios proprios, haja vista
que esses instrumentos sao norteados por objetivos muito bem de-
finidos.

Ja os relatérios individuais sobre os alunos, produzidos pela
professora, devem se ater aos aspectos ligados ao comportamento,
interacoes, participacao e desenvolvimento nas atividades pedagé-
gicas. Tais aspectos pressupoem a compreensao do saber em foco e,
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na medida em que esta compreensao se intensifica, os respectivos
registros tendem a ficar cada vez mais consistentes.

Sentido verdadeiro do que é coletivo'’

Ao final deste percurso, chega-se ao quinto saber da PEC denomi-
nado: sentido verdadeiro do que é coletivo. Na perspectiva de aten-
der as necessidades que se caracterizem como coletivas, cumpre
retomar a realidade primordial que compode os Cinco Saberes, pois
a condicao de existéncia da prole ainda autoinsustentavel é algo
natural-institucional, a coincidir com a condicao de nao surgir e de
ndo se manter por ela mesma, mas ter que existir, sob pena de so-
brevir a hipdtese do desaparecimento da propria espécie humana,
conforme anteriormente enfatizado.

Essa condicao de existéncia perfaz uma realidade que tem sido
“jogada as tracas”, impedindo a natural-institucionalidade do con-
cernente saber mais referencial-fundamental, ou seja, orientativo
e basico no sentido de potencializar a fonte humana de ideias, cuja
criatividade venha a ser, também, subjetivamente assumida, me-
diante vislumbre de novas realidades e respectivos saberes (COSTA;
BERGAMO; LUCENA, 2016).

A base dessa subjetiva fonte de ideias, bem como da criatividade
a ser devidamente assumida, emerge aquela condicao da prole que
consiste em nao surgir, nem se manter por ela mesma, mas ter de
existir. Assim, as realidades caracterizadas por essa mesma condi-
cao de existéncia se desvelam em fenomeno que perfaz o préprio
sentido verdadeiro da coletividade humana.

13 Denominacao atualizada dos Cinco Saberes da PEC, a partir de 2019.
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Por sua vez, esta coletividade se faz presente, mediante existén-
cia do excedente de produgao, que é inconfundivel com a apropria-
cao dos resultados gerados nesse processo. Sem o necessario dis-
cernimento entre producao e apropriacao, a nocao de trabalho faz
emergir ideologismos utilizados como pedestais de poder politico
ou servem de pretexto para a exploracao economica.

Assim inconfundiveis, producao e apropriacao passam a incidir
em saberes correspondentes a fatos encerrados em limites, o que
lhes confere, nao sé carater objetivamente cientifico, bem como
origem inclusive subjetiva e, por isso, ética. Ja os fatos em foco, por
forca de procederem de verdadeiros sujeitos, assumem carater tam-
bém ético e adentram aquela condicao de nao surgirem e nao se
manterem por eles mesmos, desdobrando em outros fatos e situa-
coes, tais como alfabetizacao, vias urbanas, troca de utilidades etc.

A busca do sentido verdadeiro do que é coletivo faculta converter
as praticas pedagégicas em praxis educativo-coletiva, permitindo
as pessoas um entendimento mais significativo sobre o quinto sa-
ber da PEC. Neste caso, nao ha uma mudancga no sentido da palavra
coletivo, mas apenas uma demonstracao de que outras nao perfa-
zem pertinentes sinonimos, a exemplo daquilo que é muitas vezes
apropriado como publico, ao invés de ser considerado meramente
estatal.

A compreensao indubitavel do sentido do que é coletivo torna-
-se, portanto, a consequéncia do perfeito entendimento dos demais
saberes da PEC, pois tal compreensao permite vislumbrar o comple-
x0 de saberes e concernentes realidades, os quais se fundamentam
na condicao de existéncia e no sentido orientador da interacao en-
tre sustentador(es) e prole naturalmente ainda autoinsustentavel.
Faculta, também, relacionar a obviedade da excedéncia de produgao
que nao pertence a sua fonte geradora com a distin¢ao entre produ-
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zir e apropriar, assim como conferir limites as projecoes do pensar
e do agir.

Trata-se, consequentemente, de compreensao que conduz as
pessoas a se enxergarem e a se entenderem como participes de
complexos a reunirem um ou mais atributos comuns. Sendo assim,
realidades correspondentes ao sentido do que é coletivo teriam que
se voltar para o que seja comum e verdadeiramente publico.

No contexto educacional, esse sentido ainda incide em deter-
minada necessidade, ou seja, aquela de vislumbrar, ao menos isto,
que ha saberes que sao imprescindiveis e que nenhum ser humano
ha de se tornar culturalmente adulto sem acessa-los, a exemplo do
saber que se implica no dominio de uma linguagem patria para se
comunicar com as outras pessoas.

Admite-se afirmar que apenas o sentido verdadeiro do que é co-
letivo pode conferir dignidade aqueles estudantes que vagam pelo
espago escolar como uma espécie de “fantasmas”, ou seja, embora
estejam presentes na sala de aula, nao alcancam os requisitos mi-
nimos para o desenvolvimento e progressao escolar. Infelizmente,
eles continuam a vagar pela escola sem receber a devida considera-
cao dentro do ciclo de alfabetizacdo. Com uma praxis educativa que
considere a pessoa na sua plenitude, tais estudantes comecam a se
aperceber como parte importante no coletivo educacional.

A Praxis Educativo-Coletiva (PEC) se desvela como oportunida-
de de um entendimento peculiar a respeito do sistema educacional
em vigor, cujas criteriosidade e objetividade ainda inexistem. Este
sistema absorve esforcos, investimentos e agigantada forca de tra-
balho apenas em funcao de o como ensinar, induzindo educadores e
educandos ao desalheamento do objeto educacional: o que ensinar.
A partir da criteriosidade e da objetividade advindas da PEC, vis-
lumbra-se ao menos uma promessa de novos horizontes no pro-
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cesso de alfabetizacao, mediante os quais o aprendizado da crianca
realmente se efetive.

Enxergar o sentido verdadeiro do que é coletivo permite a pro-
fessora ampliar as possibilidades de geracao do excedente para
além de sua pertenca, conforme se evidencia nas seguintes situa-
coes: quando ela se referencia e se fundamenta na propria reali-
dade e de seus aprendizes, considerando, portanto, a pessoa do(a)
estudante; ao mediar o conhecimento dos Cinco Saberes da PEC
junto aos seus alunos, convencendo-se de que nenhum ente huma-
no pode se eximir de tal conhecimento para se tornar culturalmen-
te adulto; ao impulsionar a producao verdadeira pelos estudantes,
na perspectiva de que também venham a assumir esta producao na
adultez; quando nao se conforma e nao permite que seus alunos se
submetam as realidades ja socialmente estabelecidas, fazendo com
que todos os envolvidos no processo educacional se percebam como
parte desse coletivo e vislumbrem inusitadas mudancas.

Os resultados da pesquisa-acao desenvolvida com o 1° Ano do
Ensino Fundamental da Escola Municipal Candido Régis de Brito
contribuem, enfim, para que se enxergue um processo de alfabe-
tizacdo no qual a utilizacdo dos recursos e instrumentos didati-
co-pedagogicos considerou a humana condicao de existéncia das
criancas nesta ambiéncia escolar, tendo por perspectiva o verda-
deiro sentido do que é coletivo, pois a alfabetizacao de individuos é
um requisito imprescindivel a todo ser humano, incluindo aqueles
estudantes que necessitam de algum tipo de atendimento especial
e personalizado.
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Consideracoes finais

O PROBLEMA NORTEADOR DESTA PESQUISA-AGAO diz respeito as dificuldades
vivenciadas em um determinado contexto no qual também houve
de prevalecer uma omissao educacional inconfessa que carece de
desvelamento ético-cientifico. Trata-se de problematica em estrei-
ta conexao com uma série de situacoes e realidades inquietantes a
persistirem no ambito da Rede Publica de Educagao Basica desse
Pais.

Dentre as inimeras situacoes existentes na educagao brasilei-
ra, algumas das quais em cumplicidade com a mencionada omissao
educacional, destacam-se duas circunstancias a incidirem sobre as
criangas que, ao mesmo tempo e contraditoriamente, estao dentro
e fora da escola. A primeira circunstancia em que criangas se encon-
tram “dentro da escola” coincide com a regularidade de matricula,
o que se coaduna com a frequéncia no espago escolar, em horarios
de funcionamento pré-estabelecidos. J4 a segunda, na qual criancas



estao “fora da escola”, deve-se ao fato de elas nao terem sido alfa-
betizadas dentro do ciclo estabelecido.

Impossibilitadas de acompanhar as atividades desenvolvidas pe-
los demais estudantes na sala de aula, essas criancas nao alfabetiza-
das padecem com a condicao de retidos e amargam o 6nus de serem
colocadas como Unicas responsaveis pelo proprio fracasso escolar.
Elas figuram como se fossem espectros invisiveis que se encontram
também sentenciadas a esconder entristecedores testemunhos de
uma realidade que precisaria ser mais bem enxergada e distinguida
por todos os sujeitos do processo educacional, o que também inclui
prepostos da politico-institucionalidade governamental e estatal.

Essa realidade ainda obscurecida precisa ser observada, crite-
riosamente, pelas professoras ou professores alfabetizadores, seres
humanos adultos que se tornam responsaveis diretos pela educagao
dessas criancas, cuja condicao genérica que as caracterizam € a de
uma existéncia autoinsustentavel, ou seja, fisioldgica e cultural-
mente imaturas. Condicao que hé de requerer, por isso mesmo, in-
contestavel e redobrado cuidado no atendimento de suas humanas
necessidades de aprendizagem na ambiéncia escolar e demais con-
textos vivenciados, no sentido do que é coletivo, comum, publico,
de uma verdadeira qualidade na educacao.

Evidenciando tais problematicas inerentes ao processo de alfa-
betizacao das criancas, convém salientar que a pesquisa-acao su-
pramencionada foi desenvolvida na Escola Municipal de Educagao
Infantil e Ensino Fundamental Candido Régis de Brito, no Distrito
de Zumbi, municipio de Alagoa Grande-PB, na qual a pesquisadora
exerceu a funcao de professora alfabetizadora, mais precisamente,
junto a Turma de 1° Ano do Ensino Fundamental, durante o ano
letivo de 2017. Neste caso, a atuagao docente em foco passou a se
coadunar com a de uma pesquisadora atenta as situacoes internas,

142  IsaBerL REGINA ARAGIO SOBRAL



a transparéncia referenciada por ético-cientificidade e aos fatores
limitantes inerentes a coleta de dados em uma sala de aula.

Com o conhecimento mais aprofundado sobre a tendéncia de
nao considerar a crianca nas suas humanas necessidades educacio-
nais e existenciais, foi possivel verificar uma excessiva énfase no
carater instrumental e tecnicista das praticas pedagogicas de alfa-
betizacao, traduzindo-se em cristalizadas rotinas de como ensinar.
Contribuem, ainda, com o aumento destas rotinas tanto as impre-
cisoes conceituais que dificultam a clara distingcao entre alfabeti-
zacao e letramento, quanto a tentativa de separacao dos processos
de aprendizagem e de ensino, mesmo nao restando davida de que
tais processos sao indissociaveis na perspectiva de uma reorientada
praxis educativa por parte das professoras alfabetizadoras.

No geral, as praticas de alfabetizacao tém sido marcadas por
confusoes que dizem respeito a falta de clareza e a inexisténcia de
distincao conceitual, conforme ja mencionado. Uma vez consta-
tadas, estas confusoes carecem de referéncias e fundamentos que
permitam priorizar o qué ensinar, pois, uma vez admitida esta prio-
rizacao, surgem perspectivas mobilizadoras em direcao a crianca
que precisa ser alfabetizada, consolidando também a centralidade
do porqué, do para que e para quem dentro do processo educacional.

Prevalecem dificuldades reais a serem enfrentadas pelas profes-
soras alfabetizadoras, haja vista precisarem atingir metas estabele-
cidas no planejamento e correspondente processo de alfabetizacao
das criancas. Por sua vez, alguns enfrentamentos estao correlacio-
nados as lacunas e deficiéncias existentes na formacao inicial e
continuada de professores da Educacao Basica, bem como no ambi-
to das politicas governamentais e estatais, a exemplo das diretrizes
estabelecidas no Pacto Nacional de Alfabetizacao na Idade Certa
(PNAIC).
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O que chama atencao, no caso do PNAIC e programas similares,
é a reprodugao, em escala ampliada, de tendéncias instrumentais
e tecnicistas, as quais sao regidas por uma indubitavel fixacao no
como ensinar em estreita correlacao com os multiplos instrumentos
didatico-pedagogicos, incluindo aqueles em que ha prevaléncia das
novas tecnologias. Estes tltimos enquanto artificios que tendem
a promover insustentabilidade coletiva em determinada realidade
educacional, porque geralmente acentuam as diferencas cognitivas
entre os individuos, além de incentivarem a competividade ao ensi-
nar mediante dispositivos tecnologicos ilimitadores do pensamen-
to e da acao dos aprendizes.

Tais tendéncias deixam os professores de “olhos vendados” para
aquilo que é mais referencial e mais fundamental na perspectiva de
uma praxis alfabetizadora. Esta referencial-fundamentalidade cor-
responderia a consideragao da propria crianca na sua inteira condi-
cao humana de existéncia, de maneira a perfazer um sentido cole-
tivo para a humana qualidade do processo de alfabetizacao, com a
potencialidade de gerar um virtuoso circulo envolvendo os demais
niveis de ensino e modalidades de educacao.

Em sintonia com as referéncias e fundamentos que orientam
e embasam a proposta pedagégica de Praxis Educativo-Coletiva
(PEC), pelo entrelagamento de cinco saberes que perfazem um inu-
sitado objeto mediador da educacao, desvela-se uma criticidade em
relacao as multiplas resisténcias no sentido de ultrapassar o carater
irrefletido das praticas pedagdbgicas.

No decurso da pesquisa-agao, uma determinada coletividade
educacional houve de ser considerada e, sem este genuino contato,
restaria improvavel a educadora alcancar autoconvencimento so-
bre a sua intransferivel responsabilidade no processo educacional.
O efeito mais imediato deste alcance incidiu no fortalecimento da
conviccdo quanto ao absurdo que é toda e qualquer tentativa de
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responsabilizar exclusivamente a crianca, nos casos em que a al-
fabetizacao nao se efetive na respectiva faixa etaria recomendada.

O generoso sentido coletivo vislumbrado nos teores dos Cinco
Saberes da PEC permitiu a professora alfabetizadora percorrer o
imprescindivel caminho que vai do “desalheamento educacional a
objetividade”. Aliada as professoras da Educacao Infantil, a alfabe-
tizadora tem como se constituir em fonte de uma possivel Educacgao
Basica humanizada, tanto em sua praxis educativa, quanto nos con-
cernentes resultados coletivos.

Os itinerarios desta pesquisa-a¢ao seguiram as orientacgoes e ba-
ses destacadas anteriormente, de carater ético-cientifico, no encal-
co de uma requerida, indispensavel e humana qualidade na educa-
cao das criangas em processo de alfabetizagao. Embora seja possivel
mensurar e até descrever, resumidamente, alguns dos resultados
alcancados, conforme consta em teores do Capitulo 4, permanecera
apenas dedutivel o alcance da mediagao educacional empreendida.

Mesmo sendo apenas passivel de deducao, tal alcance houve de
se tornar admissivel no plano espaco-temporal, extrapolando a es-
pacialidade escolar e a temporalidade presente, bem como naquela
dimensao intersubjetiva referencial-fundamental, a reverter absur-
das tendéncias socializadoras em curso, o que possibilita vislum-
brar novos horizontes humanizadores da vida coletiva, em conver-
géncia com o intercambio organico entre metabolismo humano e
natureza livre.

Com a reorientacao da propria pratica pedagogica, a partir da
referencial-fundamentalidade presente nos Cinco Saberes da PEC,
a professora alfabetizadora conseguiu estabelecer novos patamares
de qualificacao do processo educativo, ao ponto de fazer emergir
uma promissora associacao entre resultados individuais e coletivos
oriundos da turma. Trata-se de processo associativo que deixou de
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ser mediado por contetidos fragmentados e analiticos, avessos a hu-
manizagao no contexto educacional.

Ao invés de persistirem conteddos entrecortados por relagoes
de poder e dominacao, foi incorporado um objeto mediador de co-
nhecimento cujo conteddo sintético, eminentemente educativo e
humano, conduziu na direcao de uma ético-cientifica praxis edu-
cativo-coletiva envolvendo as criancas em sala de aula, mesmo re-
correndo aos recursos didatico-pedagégicos comumente utilizados
pela professora.

Ao incorporar esse objeto mediador, uma questao veio a tona em
forma de inusitado posicionamento, o qual consiste em recusar a
auséncia de critérios para perceber e interpretar a propria realidade
educacional, em virtude das ilimitadas projecoes do pensar e dos
ilimitados artificios do agir que colonizam a educacao, a exemplo
das inconsisténcias conceituais e metodoldgicas contidas na ideia
de inovacao, cujos efeitos mais imediatos tém sido danosos por de-
rivarem da crescente cumplicidade entre ideologia e magia.

A Cantiga de Roda, o Banco de Imagens, os Jogos de Apoio Peda-
gobgico, o Relatério Individual e, de modo especial, a Caderneta de
Registros de Aprendizagem O que aprendi hoje? se constituiram em
recursos e instrumentos didatico-pedagégicos que foram revigora-
dos pelo carater educativo-coletivo inerente a uma situada praxis
alfabetizadora. Esta a se nutrir das produtivas interfaces entre ge-
nerosidade, afeto e criatividade, aplicaveis em todos os niveis edu-
cacionais, ainda mais quando se cuida de criancas que estao apren-
dendo a ler e a escrever.

Em rigor, tais interfaces requerem a utilizacao de formas, méto-
dos, técnicas e tecnologias educacionais com um procedente con-
teido humanizador, além de implicarem em autoconvencimento
de que o processo de alfabetizacdo das criancas nao se resume a
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aspectos meramente instrumentais, formais, técnicos ou tecnolo6-
gicos. Pelo contrario, consiste em um processo que visa garantir a
dignidade da pessoa, especialmente quando diz respeito aos seres
humanos naturalmente ainda autoinsustentaveis.

A Caderneta O que aprendi hoje? se constitui em um elemento
central para a conversao das praticas pedagogicas em bem determi-
nada, produtiva e humanizada praxis educativo-coletiva. Tendo em
vista a aplicacao dos Cinco Saberes da PEC também no processo de
alfabetizacao de criancas, esta caderneta proporcionou inusitado
efeito agregador a praxis educativa da professora, integrando todos
os demais recursos e instrumentos utilizados em sala de aula.

A avaliacao cotidiana do que as criangas estavam realmente
aprendendo houve de ser engendrada no movimento real de uso
sistematico da concebida Caderneta, de acordo com as diversas
condicOes cognitivas e realidades de vida, sem incorrer em posturas
estigmatizantes e excludentes. Esta utilizacdo também possibili-
tou orientar e fundamentar o ritmo, bem como a intensidade, do
processo de alfabetizacao, estabelecendo uma criteriosidade para
aqueles momentos de possiveis reiteracoes de conteddos ou, pelo
contrério, definindo os momentos de avancar nos contetidos plane-
jados em virtude de uma observacao atenta as respostas individua-
lizadas e da turma como um todo.

O desenvolvimento dessa pesquisa-acao também fortaleceu o
coletivo educacional da turma, uma vez que nenhuma crianca dei-
xou de ser atendida em suas necessidades. No caso daqueles alunos
que apresentavam maiores dificuldades, perceptivel na incipiéncia
circunstancial de seus registros de aprendizagem na Caderneta, a
atencao da professora foi redobrada. Ja os alunos que faziam ade-
quados registros durante as atividades em sala de aula, eram tam-
bém respeitados em seu ritmo de conhecimento, sem ruptura sig-
nificativa quanto as possibilidades de progressao e aprendizagem.
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Nesse sentido, emergiram preocupacoes com a parte mais fragil
do coletivo da turma, o que foi encarado como mais uma aprendiza-
gem para todos os demais, peculiarmente porque puderam exerci-
tar um conteido humano imprescindivel: contribuir com a alfabeti-
zacao do colega ou da colega, mediante uma atitude de colaboragao
junto a professora no reforco da referida conversao das suas prati-
cas pedagdgicas em praxis educativo-coletiva.

Ao invés de continuar a esperar uma longinqua e ilus6ria mudan-
ca de rumos a partir da politico-institucionalidade governamental,
a professora alfabetizadora atuou no sentido de revitalizar e robus-
tecer a procedéncia de uma institucionalidade natural-basica que
viesse a permear relacoes humanizadas entre ela e as criancas nesse
processo educacional.

Enquanto desdobramento daquela busca e da ampliacao dos re-
sultados obtidos mediante a pesquisa-acao, convém assumir ja se
dispor das condi¢oes minimas de suficiéncia para compor um con-
junto de saberes, cujas referéncias e fundamentos estejam situados
no ambito de uma proposta de Praxis de Alfabetizacao Educativo-
-Coletiva. Vislumbram-se, portanto, horizontes para tal proposta,
desde que a pesquisa-acao siga orientada sob os mesmos funda-
mentos téorico-metodologicos.

A possibilidade de uma nova pesquisa-acao, com o objetivo de
propor uma Praxis de Alfabetizacao Educativo-Coletiva, ja pode vir
a ser considerada uma modesta e ousada contribuicao da pesqui-
sadora para estabelecer um ponto de inflexdo no atual processo de
formacao de professores.

Como se encontra bem estabelecido no quinto saber da PEC, o
verdadeiro sentido do que é coletivo, comum e publico tem poten-
cial para referenciar e fundamentar as atuais questoes de existéncia
e de profissionalidade docente. Este Gltimo saber, em organica cor-
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relacdo com os quatro anteriores, também houve de corresponder
a uma concepcao ético-cientifica de educagdo de professores que se
traduza em uma procedente alternativa de uma almejada educagao
alfabetizadora.

Por fim, retomando entendimentos acerca da Praxis Educati-
vo-Coletiva através da triade sujeito-mediacao-objeto, correlata
a fonte-processo-efeito, sendo formada por categorias modais ir-
redutiveis e indissocidveis entre si, torna-se admissivel fazer a se-
guinte sintese referencial-fundamental da pesquisa-acao desenvol-
vida, passivel de ser desdobrada em nova hipétese de investigacao:
a educacao, em qualquer circunstancia, peculiarmente na ambién-
cia da alfabetizacao, deve ser equivalente a humanizacao.

Nesta pesquisa-acao, antes de tudo o mais, a equivaléncia entre
educacao e humanizacao compreendeu a consideracao das huma-
nas, generosas, afetivas e criativas relacoes entre a professora al-
fabetizadora e as criancas. Tal consideracao se constituiu em fonte
imprescindivel da qualidade educacional que procedeu da media-
cao de conhecimento voltada para alcancar a verdadeira dignidade
humana de todos os sujeitos envolvidos no processo educativo.
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