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Apresentacao

ensar as questoes que se impoem como “Emergéncias contempora-

neas nas pesquisas em praticas de ensino e linguagem”, em ambito
académico, nos permite lancar olhares e propor a¢oes didatico-peda-
gogicas que nos coloquem um passo a frente na busca de uma Edu-
cacao inovadora e humanizada. Com este ideario em vista, buscamos
congregar, neste exemplar de livro do grupo de pesquisa TEOSSE-
NO-CNPg-UEPB, um conjunto de vozes de pesquisadores nacionais
e internacionais que se interessam pelo tema e, consequentemente,
pelo desenvolvimento dos alicerces que fundamentam os estudos
cientificos nas Ciéncias Sociais e Humanas. O livro retne trabalhos
de pesquisares de diversos centros académicos numa colaboragao que
serve de base para a iniciativa de pensar/propor inovagoes ao agir pe-
dagdgico em via contemporanea e, para tanto, se volta as praticas de
ensino e linguagem, articulando os saberes da tradicao e da moderni-
dade a partir de midias e suportes de texto diversos.

Os trabalhos que ora materializam esta parceria estao organiza-
dos em oito capitulos. No capitulo de abertura, intitulado Podcast:
retextualizacao e historicidade do género em um itinera-
rio didatico, os autores propéem um percurso didatico para o ge-
nero podcast storytelling. Para tanto, retomam inicialmente o sur-
gimento do género, reportando-se aos movimentos e encontros que
ensejaram a criacdo do primeiro podcast, contextualizando a sua
disseminacgdo e o seu consequente espraiamento para outras areas
e categorias, que resultou no que defendem os atores tratar-se de
uma constelacao de géneros. Em seguida discorrem sobre aspectos
que sao explorados no itinerario, como a retextualizacdo e a histo-
ricidade dos géneros. Ao abordarem a retextualizacdo, nao perdem
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de vista o fato de o podcast, mesmo sendo um género oral, guardar
estreita proximidade com a escrita, fato que possibilita ao professor
um trabalho numa visao menos dicotoOmica entre essas duas modali-
dades da lingua. A novidade recai sobre a dimensao da historicidade
do podcast, explorada em uma das atividades propostas, o que leva
o professor a refletir com os alunos sobre variacdo, mudanca e per-
manéncia nos generos.

O capitulo seguinte, Praticas de ensino de Lingua Portu-
guesa em contexto didatico-digital: um percurso meto-
dologico de pesquisa, focaliza um processo de construciao me-
todologica, proposto pelos autores, a fim de iluminar investigacoes
que comungam de objetos empiricos semelhantes a videoaulas de
Lingua Portuguesa e a comentéarios on-line. O estudo poe em relevo
etapas metodoldgicas como a vinculacao a ciéncia, a determinacao
de procedimentos de coleta, o reconhecimento do campo virtual de
pesquisa e o exame de contextos didatico-digitais. Destaca-se o de-
senvolvimento da sistematizacao de dados tendo por base critérios
quantitativos e qualitativos, ambos necessarios frente a uma miriade
de possibilidades que geralmente se erigem em pesquisas on-line; e,
ainda, a categorizacao dos dados de modo a ilustrar o tratamento
que lhes foi concedido. Dessa maneira, é possivel entender o fun-
cionamento de praticas de ensino instanciadas nas videoaulas, con-
siderando a percep¢ao subjetiva de usuarios dos canais observados
nos comentarios on-line, até entao nao privilegiada.

Partindo de um posicionamento critico em relacao ao contexto da
educacao vigente fragmentada que prima por uma instrumentaliza-
¢ao do humano diante das necessidades economicas da sociedade,
o capitulo A inclusao do sujeito no estudo do texto multi-
cultural: reflexoes sobre o ensino de leitura na EJA exami-
na documentos oficiais do Ensino Médio sobre o ensino de leitura e
reflete sobre uma abordagem de letramento escolar direcionada a
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inclusao de estudantes da Educacao de Jovens e Adultos do Ensino
Médio. Esta abordagem de ensino de Lingua(gens) leva em conside-
racao os estudos linguisticos contemporaneos e propoe a leitura de
dois exemplares de texto pertencentes a categoria do género textual
multimodal/multicultural tatuagem. Como resultados, os autores
evidenciam que os documentos oficiais instruem para o desenvol-
vimento educacional sustentado em praticas socioculturais de lin-
guagem, mas ainda se subscrevem a um viés de instrumentalizacao
dos sujeitos para as demandas politico-econémicas da sociedade,
em que o ensino de leitura de género multimodal apresentado ga-
nha destaque por se inserir como uma possibilidade de ampliacao
da performance de leitura do alunado da EJA, sendo também uma
forma possivel de investir na promocao de uma educacao voltada
ao desenvolvimento humano em sintonia com o mundo, enquanto
unidade global, multifacetada.

O quarto capitulo, A (in)visibilidade da autoria femini-
na em poemas presentes em um livro didatico do Ensino
Médio, discute a presenca do género poema no volume 3 do livro
didatico Portugués: Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2013),
adotado em escolas publicas do Ensino Médio no estado da Paraiba.
O texto tem por base estudos que levaram em consideragao o Le-
tramento literario viabilizado (ou nao) por manuais didaticos, bem
como trabalhos que acompanham o percurso de avaliacdao do livro
didatico e as orientacoes dos documentos oficiais acerca do ensino
de literatura na educacao béasica. As andlises das autoras revelam
que ¢ ofertado um percentual significativo de textos, em sua maioria
da esfera literaria, contudo, a autoria feminina dos poemas ocupa
um espaco bastante desproporcional em relacao ao quantitativo de
textos ali presentes, fato que revela certa limitacao por parte do LD
em anilise, dada a escassez da representatividade da literatura de
autoria feminina.
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Na sequéncia, os autores do capitulo Um olhar sobre o ensi-
no de Tupi no municipio paraibano de Baia da Traicao na
perspectiva da Sociolinguistica variacionista propoem que
conhecer a situacdo das linguas indigenas no Brasil é fundamen-
tal para compreendermos como ocorreu o processo de aculturacao
desses povos, sobretudo no Nordeste do Brasil. Nessa perspectiva,
analisam como a lingua ¢é socialmente determinante no processo de
reconhecimento de uma identidade cultural e territorial a partir do
ensino da lingua Tupi para jovens indigenas no municipio da Baia
da Traicao-PB. O estudo se volta para alguns aspectos que envol-
vem a aplicacdo deste ensino, com vistas a observar como o estudo
do Tupi se firma como uma ferramenta contra o epistemicidio dire-
cionado aos povos indigenas. O constructo teérico da pesquisa esta
alicercado nos pressupostos da Sociolinguistica variacionista. Nos
depoimentos de professores e alunos, que compdem o corpus do es-
tudo, é possivel entrever que o ensino de Tupi naquela comunidade
funciona como ferramenta de manutencao de praticas culturais do
povo potiguara, todavia, a falta de empenho por parte do poder pu-
blico dificulta a aplicabilidade desse ensino.

O proximo capitulo, intitulado Letramento de percurso e
Patronas da Feira do Livro de Porto Alegre: discursos de
presenca feminina, apresenta mapeamento e analise da impor-
tancia da Patronagem feminina nas Feiras do Livro de Porto Alegre
- fundamentais na formacao de leitores no Rio Grande do Sul - um
dos maiores eventos culturais da América Latina - e sua legitimacao
para a autoria feminina, via recolha de falas de mulheres que foram
patronas da Feira: Maria Dinorah, Lya Luft, Patricia Bins e Jane Tu-
tikian. O texto evidencia a importancia do patronato feminino como
inspiracao para quebras de paradigmas calcados na figura do ho-
mem, como ser de destaque no ambito do saber. Os recortes do tema
aqui apresentados sdo analisados sob o enfoque do Letramento de
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Percurso e de suas possiveis modalizagoes: a) dialégicas; b) inter-
vencionistas; ¢) viscerais; d) identitarias. Para os autores do estudo,
os resultados deste trabalho pretendem auxiliar nas reflexdes sobre
autoria feminina e letramentos.

Tendo como objeto o fendmeno da violéncia escolar, no capi-
tulo Memorias do corpo, linguagens da dor: Leituras do
bullying na série “A Licao”, as autoras fazem uma abordagem
do bullying como dispositivo de analise a partir da série sul-coreana,
A Licdo, produzida pela Netflix. As reflexoes ora postas compreen-
dem que ficcOes dessa natureza tendem a incitar novas inteligibili-
dades do mundo social e de suas relacoes conflituosas, fazendo-nos
“pensar” e “aprender” sobre a vida através das estratégias de fruicao
mobilizadas. Nesta direcdo, conhecer o bullying é o primeiro passo
para enfrenta-lo, o que contribui, sobremaneira, para o processo ci-
vilizatério, e para tornar a educacao um lugar de encontros com a
pluralidade onde a paz seja possivel.

O capitulo de encerramento do livro, Educomunicacao e me-
diacao algoritmica: a emergéncia de um novo campo de
atuacao para o século XXI, apresenta uma pesquisa que aborda
a acao dos algoritmos nos fluxos comunicacionais contemporaneos,
expondo o entrelugar de atuacao da educomunicacao junto a hipe-
rinteligéncias que habitam as diversas esferas da vida humana. O
estudo traz uma revisao acerca do que sao os algoritmos e como eles
hoje agem nesses fluxos comunicacionais, direcionando contetidos
para os usuarios, seguida de uma reflexdo sobre o papel da educo-
municacao neste cenario de automacao da informacao em franca
expansao. Os resultados apresentados pelos autores apontam que
a educomunicacao deve atuar na colaboracao/construcao da logi-
ca sequencial da atividade que sera desempenhada pelo algoritmo,
bem como atuar na criacao de uma literacia frente ao funcionamen-
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to e alcance dessas hiperinteligéncias, que explorem as suas possibi-
lidades e auxiliem a enfrentar os seus desafios.

Os textos que integram este livro dao relevo a reflexao e a questoes
sociais vivenciadas na atualidade. As producgOes sao emergéncias e
foram capturadas pelas leituras e sensibilidades dos pesquisadores
envolvidos em cada estudo, e permitem exercitar uma reflexao fren-
te a funcao social do texto académico: propor/divulgar iniciativas de
aprimoramento da vida em sociedade e para o bem-estar humano.
Assim sendo, convidamos os leitores interessados pelas questoes ex-
postas neste livro a se juntarem nesta seara de reflexdes contempo-
raneas emergenciais e pensarem conosco as pesquisas em praticas
de ensino e linguagem.

Organizadores
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Podcast: retextualizacao e historicidade
do género em um itinerario didatico

Aurea Zavam
Joaquim Dolz

Apertando o start

inegavel que hoje a sociedade vive imersa em um ambiente di-

gital. JA n3o imaginamos nossa vida sem as ferramentas com as
quais interagimos em nossas relacoes cotidianas, quer sejam pes-
soais, familiares ou profissionais. Essa relacao praticamente simbi6-
tica entre homem e maquina é tamanha que Paveau (2021) defende
que os gestos de linguagem praticados nesse ambiente digital sejam
considerados numa dimensao que reconheca a relacao hibrida entre
o humano e o tecnologico. Nesse sentido, os computadores, tablets,
smartphones e watches nada mais sao do que uma extensao do cor-
po humano, uma espécie de bracgo extra que ganhamos no curso de
nossa evolucdo. Uma consequéncia natural desse processo é que
passamos a produzir textos nesse ambiente, as chamadas producgoes
nativas digitais, para usar a denominacao dada por Paveau (2021)
a esses textos construidos e concebidos on-line, cuja caracteristica
maior € justamente fazer uso dos diferentes recursos linguageiros e
técnicos que a tecnologia possibilita.
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A escola, por sua vez, se viu diante do desafio de nao s6 entender
como também incorporar essa nova forma de que as pessoas, no caso
especifico os alunos, dispdem para interagir nas mais distintas situa-
¢Oes comunicativas gestadas no ambiente digital, e assim se viu inva-
dida por tweets, post, memes, wikis, podcasts, entre outros. Perante
essa realidade, se pergunta como seguir dando conta de uma de suas
primordiais tarefas que é a de desenvolver as diversas habilidades do
aluno de modo a contribuir para o seu desenvolvimento integral.

Considerando, entao, que o trabalho com o podcast pode contri-
buir ndo s6 para o desenvolvimento das habilidades de compreensao
e de producao de géneros orais, como também para o reconhecimen-
to da intrincada relacao com a escrita e outras semioses, propomos,
neste artigo, um itinerario didatico, em que atividades voltadas para
a retextualizacao e a historicidade do género se somam a outras com
o0 objetivo de ajudar o professor a tornar seu aluno um usuario mais
proficiente do género em questao.

Sabendo um pouco mais sobre o podcast

O podcast é um produto em 4udio transmitido por meio do pod-
casting, uma forma de publicacdo que utiliza a internet para o fun-
cionamento e a transmissao de seus contetidos. Em outras palavras,
0 podcast é o audio difundido via podcasting.

O termo podcast deriva da jun¢ao de duas palavras da lingua inglesa:
iPod (aparelho da Apple de reproducao de audio) e broadcast (trans-
mitir, no caso sinais de &udio para muitas pessoas). Essa tecnologia tem
seu pontapé inicial no encontro, em 2000, entre Dave Winer, progra-
mador e empresario norte-americano, que se tornou responsavel pela
popularizacdo do formato RSS com a publicacdo de suas newsletters, e
Adam Curry, famoso ex-apresentador da MTV, que buscava uma forma
de reproduzir seus contetidos na internet de modo mais rapido.
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No entanto foi s6 em 2004 que a dupla obteve éxito com o proje-
to de distribuicdo automatizada de midia, quando conseguiram, de
fato, um feito até entdo nado alcancado: capturar e baixar uma men-
sagem de audio e transferi-la como arquivo de modo a ser reproduzi-
da no iTunes, reprodutor de audio, desenvolvido pela Apple. Assim,
em 2004, Winer e Curry lancam o primeiro podcast. A dupla traba-
lharia ainda para tornar a tecnologia disponivel a quem quisesse ter
acesso a audios sem que fosse necessario baixa-los manualmente.
Nessa esteira, foi desenvolvido um programa que possibilitava o do-
wnload de dudios. Esse programa é conhecido como agregador, cuja
funcao é armazenar e transmitir arquivos de dudio. Hoje, ap6s a po-
pularizacao dos podcasts, existem varios agregadores que compor-
tam a podosfera?, tais como Spotify, o mais conhecido, SoundCloud,
Deezer, Google Podcast, Apple Podcasts, Alexa Skills, entre outros.

Tanto os aparelhos celulares, quanto os tablets, os computadores
e 0s watches sdo capazes de obter um agregador receptor do pod-
casting e, assim, podem receber e reproduzir podcasts em todos os
lugares que tenham conexao com a internet ou a partir do download
do audio previamente, ja que os podcasts estao disponiveis 24 horas
por dias, 7 dias por semana, o que garante uma disponibilidade inte-
gral aos seus usudrios, além de possibilitar a liberdade para ouvi-los
quando e onde quiserem.

Diante de tamanha popularizacao, é natural que o podcast se di-
versificasse e alcasse outros ambientes, tanto de producao quanto
de circulagdo. Assim, vemos podcasts de informacao cientifica, de
informacao jornalistica, de contacao de historias (storytelling), de
entrevistas, de mesa-redonda, de humor, de programa, entre ou-
tros. Essa diversificacdo é propria dos géneros discursivos, isto é,
dos “enunciados (orais e escritos) concretos e inicos, proferidos pe-

1. Nome que se d4 ao conjunto de programas de podcasts.
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los integrantes” dos mais distintos campos da atividade humana nas
mais diferentes situacoes comunicativas (BAKHTIN, 2003[1979], p.
261). Ariqueza e a diversidade dos géneros, como apontou Bakhtin
(2003), resultam das mais variadas possibilidades de atuacao da ati-
vidade humana nesses campos. Assim, quanto mais diversificados
os campos de atividade humana, mais diversificado vai ser o reper-
torio dos géneros do discurso. Entretanto, essa heterogeneidade nao
impede que estudemos esses artefatos socioculturais e discursivos.

Tomando, entao, o podcast como um género discursivo oral (VIL-
LARTA-NEDER; FERREIRA, 2020) e considerando, sobretudo, a
sua heterogeneidade, constatamos estar diante nao de um sé géne-
ro, mas de um agrupamento, ou melhor, de uma constelacao de ge-
neros. Para assumirmos tal posicionamento, recorremos a Aragjo
(2021, p. 106), que defende ser a constelagao de géneros

[...] um agrupamento de situagbes comunicativas em torno
das quais gravitam, em diferentes graus, 1) caracteristicas
comuns ao ambiente ou a esfera de comunicacio dos
géneros da constelagio; 2) caracteristicas de sua cons-
tituicao genética; 3) e [...] propositos comunicativos
relativamente claros pelos quais os géneros sao reconhecidos
pelos seus usuérios (grifos do autor).

No caso dos podcasts, a diversidade pode ser observada nos 3 ei-
xos mencionados. Todos os tipos citados desfrutam de caracteristi-
cas comuns ao ambiente digital, que lhes asseguram, por exemplo,
os recursos tecnologicos proprios desse universo; de caracteristicas
de sua constituicao genética, que lhes garantem serem sempre pro-
duzidos por audios; e de propositos comunicativos comuns, uma vez
que os usuarios reconhecem que hé intencao de divulgar um contet-
do por meio daquele formato.
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Diante dessa constelacao, escolhemos o podcast de contacao de
histoérias, também conhecido como podcast storytelling. O termo
vem do inglés e significa contar historias (story = histéria / telling =
contar). Mesmo dentro do formato storytelling, encontramos tam-
bém diversas categorias: audiodramas, documentéarios, historias
literarias, fatos historicos, true crime (histoérias de crimes reais).
Isso significa que uma constelagdao de géneros pode comportar ou-
tros agrupamentos. A caracteristica comum no caso do storytelling
sera uma narrativa sempre focada em personagens. Essa narrativa,
embora se apresente no registro oral, é antes concebida na forma
escrita, o que d4 margem para um trabalho de transposicao de uma
modalidade da para outra, possibilitada por atividades de retextua-
lizacdo, assunto da proxima secao.

Entendendo o processo de transformacao dos textos

Em uma obra de 2001, Marcuschi nos apresenta a definicao do
conceito de retextualizacdao, bem como atividades que possibilitam,
a todo profissional que lida com a lingua (e nao somente o profes-
sor), trabalhar com essa pratica. Antes, no entanto, o linguista dis-
corre sobre oralidade e letramento, estabelece a distancia e a pro-
ximidade entre fala e escrita, retoma dicotomias e paradigmas, e
defende que tanto uma quanto outra, concebidas num continuum,
constituem atividades complementares ao processo de interagao no
contexto das préaticas sociais e culturais.

Marcuschi (2001, p. 48) lembra que as atividades de retextua-
lizacdo sao praticas recorrentes nesse processo de interacdo, pois
“toda vez que repetimos ou relatamos o que alguém disse, até mes-
mo quando produzimos as supostas citacoes ipsis verbis, estamos
transformando, reformulando, recriando e modificando uma fala
em outra”. Mas adverte que, embora sejam acgOes rotineiras, a re-
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textualizacdo nao constitui uma tarefa simples por se distinguir das
atividades de transcricao e transcodificacao e assim envolver opera-
¢Oes complexas que interferem tanto no c6digo em si quanto no sen-
tido que ¢ (re)construido. Esse processo, portanto, nao é mecanico,
uma vez que demanda conhecimento do género, do suporte, enfim,
do todo comunicativo e, ainda, uma atividade de compreensao que
antecederia qualquer atividade de transformacao textual.

Em seu fio argumentativo, o autor elenca quatro aspectos “lin-
guisticos-textuais-discursivos” envolvidos no processo de retex-
tualizacdo: i) idealizacdo (que se refere as operacoes de elimina-
¢ao, completude e regularizagado); ii) reformulacao (que se refere
aos acréscimos, substituicoes e reordenacoes); iii) adaptacao (que
diz respeito a mudanca da sequéncia dos turnos); iv) compreensao
(que responde pelas inferéncias, inversoes e generalizacoes). Como
vemos, estdo incluidas, nesses aspectos, operagdes ou estratégias
relacionadas a eliminacao de marcas interacionais, de hesitacoes e
repeticoOes (caso se esteja trabalhando com o texto oral), introducao
de paragrafacao e pontuacao, reconstrucao de estruturas truncadas,
reordenacao sintatica, reordenacao topica, agrupamento de argu-
mentos para condensar ideias, entre outras.

Sobre as possibilidades de retextualizacao, Marcuschi (2001) vé
quatro situagoes distintas: i) da fala para a escrita (uma entrevis-
ta oral para uma entrevista impressa); ii) da fala para a fala (uma
conferéncia para uma tradugao simultanea); iii) da escrita para a
fala (um texto escrito para uma exposi¢ao oral); iv) da escrita para
a escrita (um texto escrito para um resumo escrito). Embora aponte
quatro possibilidades, o autor focaliza apenas uma: a retextualiza-
¢ao do texto falado para o escrito.

Ao abordar a préatica da escrita no ensino de lingua materna,
Dell'Tsola (2007, p. 10) trata estritamente da retextualizacao de tex-
tos escritos e entao concebe essa atividade como “transformacao de
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uma modalidade textual em outra, ou seja, trata-se de uma refaccao
e reescrita de um texto para outro, processo que envolve operacoes
que evidenciam o funcionamento social da linguagem”. Assim, com
base em um texto-fonte, o aluno pode chegar a producdo de um novo
texto, que, embora novo, mantém os principais tracos do texto-fon-
te, mas se insere em um outro ambiente de interacao/producao. A
autora veé as atividades de retextualizacao como um excelente recur-
so para o trabalho com os géneros textuais e chama atencao para o
fato de ser preciso levar em consideracao as condicoes de producao,
de circulacao e de recepcao dos textos.

Dell'Isola (2007), assim como Marcuschi (2001), reconhece que o
processo de retextualizacdo se sustenta em adaptacoes, que inevita-
velmente levam a perdas, previsiveis, pois na verdade se esta diante
de uma atividade que em sua natureza pressupoe mudancas ja que se
trata de transposi¢ao de um texto a outro. Ressalta, ainda, que, para
realizar as transformacoes necessarias, isto é, para produzir um outro
género, a aluno “é praticamente obrigado a rever, a corrigir, a interfe-
rir no formato do género de partida” e assim a sua preocupacao se vol-
ta para a manutencao do contetido, o que o leva o “a guardar alguma
equivaléncia de sentido entre os textos” (DELL'ISOLA, 2007, p. 84).

Em nossa proposta, trabalhamos com duas possibilidades de
retextualizacdo: do escrito para o escrito e do escrito para o oral.
N3ao perdemos de vista o fato de que o género focalizado, no caso o
podcast, embora se realize na modalidade oral, se difere de outros
géneros dessa modalidade, como, por exemplo, uma entrevista oral
ou mesmo uma conversacao face a face, justamente por seu tempo
de producao e de recepc¢ao serem distintos. Em outras palavras, o
produtor do podcast faz sua elocu¢do em um momento e o ouvinte
a escuta em outro. Essa particularidade aproxima, de certa forma,
o podcast da modalidade escrita, o que possibilita refletir sobre o
continnum entre fala e escrita, de que fala Marcuschi. Além desse
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processo de transformacdo, um outro também é trazido a cena, o
que evidencia a reelaboragao dos géneros, tratada sob a 6tica da his-
toricidade, de que passamos a falar.

Trocando um dedinho de prosa sobre historicidade dos géneros

Antes de falarmos propriamente de historicidade, vamos retomar
um campo de estudos da Linguistica: a Linguistica Historica. Essa
disciplina se ocupa de estudar o desenvolvimento das linguas, inter-
pretando as mudancas que sofrem ao longo dos tempos (perspecti-
va diacronica) em diferentes niveis de analise: fonético-fonolégico,
morfoldgico, sintatico, lexical.

A Linguistica Historica por muito tempo esteve voltada para inter-
pretar as mudancas que aconteciam nas linguas e nao propriamen-
te nos textos. Romanistas alemaes, dentre os quais podemos citar
Johannes Kabatek, fundamentados em postulados de Eugenio Cose-
riu?, chamam atencao para o fato de que uma mudanca que ocorre na
lingua na verdade indica uma mudanca nos textos. Assim defendem
que nao se pode estudar um fenémeno linguistico em variagao ou uma
mudanca linguistica sem relaciona-lo(a) ao texto em que se realiza.
Em outras palavras, estudar a histéria de uma lingua implica neces-
sariamente estudar a histéria dos textos nessa lingua. Nesse sentido,
nao so as linguas, como também os textos, teriam uma historicidade.

Ao discorrer sobre a historicidade dos textos, Kabatek (2005) re-
toma uma discussao de Coseriu em que o mestre romeno buscava
esclarecer o que se entende de fato por historicidade. Kabatek re-
corre entao a distincao proposta por Coseriu e apresenta assim os
trés conceitos de historicidade estabelecidos pelo linguista romeno.
A primeira historicidade diz respeito a historicidade linguistica, isto

2. Linguista romeno, foi professor da Universidade de Tiibingen.
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é, a historicidade que é propria e somente da lingua como uma lin-
gua particular, como uma técnica dada historicamente. A segunda
historicidade, ao contrario da primeira, refere-se a todas as manifes-
tagOes culturais, incluindo as linguisticas, que, uma vez evocadas, se
repetem com base no acervo da memoria cultural de uma comuni-
dade, estabelecendo, no caso da linguagem, uma relacao de tradicao
com outros textos anteriormente (e posteriormente) produzidos. A
terceira historicidade diz respeito aos acontecimentos individuais,
que ao contrario das tradicoes textuais, sdo irrepetiveis e inicos, vis-
to que cada texto como individuo é sempre um texto em particular e
nesse sentido “é situdvel como acontecimento em algum lugar histo-
ricamente” (KABATEK, 2005, p. 163).

Convém salientar, como pontua Kabatek (2005), que a relacao
de tradicao com outros textos se manifesta tanto pela repeticao de
determinada finalidade textual (por exemplo, narrar uma historia)
ou de determinado contetido (histérias de mistério), quanto pela re-
peticao de certos tracos formais (por exemplo, o uso do pretérito
perfeito). Essas repeticoes vao responder pela fixidez desses tracos
nos géneros, por se atualizarem sempre da mesma maneira. Isso nao
significa que os géneros, por estarem sujeitos a fixidez, nao possam
distanciar-se dessa fixidez em outras partes e/ou aspectos, pois, se
por um lado, os géneros reproduzem tradicées, por outro, compor-
tam inovacoes.

Essas historicidades nao sao externas aos atos comunicativos, na
verdade elas sao ativadas sempre que nos manifestamos linguistica-
mente, seja por meio de textos orais, escritos — impressos ou digi-
tais, pois expressam a nossa relacao, como individuos, com a lingua,
que, por sua vez, é historica.

Reconhecemos que o segundo conceito, o de historicidade como
tradi¢ao, ao dar conta da repeticao de formas textuais, inclui ndo so-
mente as formas textuais, digamos mais amplas, como os géneros tex-
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tuais, mas também férmulas ou tracos formais, digamos por¢oes mais
reduzidas, que encontramos nos géneros, como, por exemplo, a for-
mula introdutéria Era uma vez, nos contos de fada. O que queremos
acentuar ¢ que a historicidade das tradicoes textuais € observada tan-
to no texto inteiro, compreendido numa dimensao macro, quanto em
partes desse texto, visto numa dimensao micro. E, mais ainda, que os
textos tém uma historicidade que, revelada, possibilita compreender
melhor a relacdo de tradicao que se estabelece entre os textos, entre os
géneros, isto é, compreender que um género com o qual interagimos
hoje traz vestigios de manifestacao desse género em outros ambientes
comunicativos, recentes ou remotos. Cada género carrega, portanto,
tracos de permanéncia (os que respondem pela fixidez) e vestigios de
mudanca (os que respondem pela inovagao).

Nesse sentido, trazer a historicidade dos textos e das formacoes
textuais para a sala de aula pode contribuir para que o aluno perceba
que a variacao é um fend6meno que se observa nao sé na lingua, mas
também nos textos/géneros e também para que venha a se tornar
mais proficiente na compreensao e producao dos textos.

Pondo a mao na massa

Nesta se¢ao sugerimos atividades planejadas para o trabalho com
o podcast de contos de mistério3, em forma de um itinerario*. Res-
saltamos que tal itinerario nao constitui uma proposta fechada, que
deve ser seguida a risca, mas antes uma rota, como o proprio termo
sugere, que o/a professor/a podera ajustar de acordo com o percur-

3. Ainda que reconhecamos a diferenca que se possa estabelecer entre as categorias misté-
rio, suspense e terror, empregamos a designacao conto de mistério, de modo geral, por essa
distin¢ao fugir ao escopo deste artigo.

4. O itinerario foi proposto para alunos de 8° ou 9° ano do ensino fundamental, entretanto
o/a professor/a podera aplicar em outra série, até mesmo no ensino médio, a depender do
perfil da turma com a qual esteja trabalhando.
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so a ser trilhado, isto é, de acordo com os objetivos que espera alcan-
car e/ou de acordo com a realidade de sua turma.

O itinerario, proposto por Colognesi (2015, p. 117), em sua tese de
doutorado, foi concebido para o desenvolvimento de habilidades de
escrita, por isso batizado de “itinéraire pour écrire”. Assim como a
sequéncia didatica (SD), idealizada por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), o itinerario prevé etapas progressivas, planejadas a partir
de dificuldades manifestadas pelos aprendizes em uma producao
inicial, com vistas ao pleno dominio dos géneros focalizados. Entre-
tanto, esse itinerario, voltado exclusivamente para a escrita, o que o
difere da SD, que visa capacidades de expressao tanto escrita quanto
oral, trabalha com outros momentos de producao, e nao somente a
inicial e a final, como a SD. Desse modo, em um itinerario de escri-
ta, sao desenvolvidas no aluno habilidades nao s6 de produzir, mas
também de ajustar, analisar, confrontar, revisar e reescrever os pro-
prios textos em sucessivas versoes do que é produzido.

Com foco, dessa vez, no ensino da expressao oral, Colognesi e Dolz
(2017) discutem os resultados da implementacao de um trabalho de
formacao de professores da educacgao basica da Bélgica. A ativida-
de formativa concebida pelos autores partiu de um dispositivo que,
associando abordagens de ensino dos géneros orais e itinerarios,
acentua a importancia das interagoes nas aulas e o trabalho com a
metacognicao, ao prever que o aluno possa refletir e falar sobre seus
textos em varios momentos das atividades propostas, no caso textos
orais. Por meio da experiéncia vivenciada, os autores buscavam, as-
sim, tornar os professores capazes de produzir dispositivos didaticos
que viessem, por um lado, a lhes possibilitar mais éxito no ensino do
oral, e por outro, a garantir pleno desenvolvimento das capacidades
dos alunos diante da producao de géneros orais.

Outros estudos também partiram do itinerario de Colognesi (2015)
para o desenvolvimento das capacidades de comunicacao oral de alu-

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 25




nos da educagao basica em contexto franco6fonos. O que esses trabalhos
tém em comum é o fato de embasar o ensino de géneros, quer orais,
quer escritos, em atividades sequenciadas que possibilitam, por meio
de mediacOes metacognitivas promovidas pelo professor, investir na
superacao de dificuldades e consequentemente no pleno dominio de
uso do género em destaque. Tais atividades convocam constantemen-
te o aluno a refletir sobre suas producoes e as dos colegas de modo que
possam chegar a versao final dos textos para entao se voltarem para o
momento de socializacao do que foi produzido.

Este trabalho apresenta, assim, um itinerario didatico, tomado
como “um tipo de sequéncia de atividades que visa ao aprimora-
mento das capacidades de linguagem dos aprendizes como agentes
produtores/leitores de géneros escritos, orais ou multimodais, com
a realizacdo de producoes intermediarias entre a producao inicial e
a final” (BARROS, OHUSCHI, DOLZ, 2021). A novidade consiste em
ser um itinerario proposto para o género podcast, que vai possibilitar
trabalhar além das habilidades de leitura e escrita, a retextualizacao e
aspectos ligados a historicidade do género. O percurso do itinerario é
composto por 4 rotas, ou oficinas, que contam com 16 atividades.

Oficina |

Atividade 1°: Ativando conhecimentos prévios
O objetivo deste momento inicial — motivacao para a leitura/es-
cuta — ¢ deixar os alunos manifestarem espontaneamente sua opi-

5. A titulo de ilustracdo, Colognesi e Deschepper (2019); Colognesi, Deschepper e Dejae-
cher (2020); Coppola e Dolz (2020).

6. Neste itinerario, optamos por trabalhar, antes da producao inicial, com atividades que
suscitem reflexdes sobre o género “conto de mistério”, que servira a producdo do género em
foco: podcast de terror. Ao/A professor/a cabera a distribuicio das atividades por aulas/car-
ga horéria. Assim, em uma aula (50 minutos) podera ser desenvolvida uma ou mais de uma
atividade. Ao/A professor/a cabera a distribuicao das atividades por aulas/carga horaria.
Assim, em uma aula (50 minutos) poder4 ser desenvolvida uma ou mais de uma atividade.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 26



nido sobre os contos de mistério bem como sobre as formas de inte-
racao com esse género.

O/A professor/a indaga os alunos sobre suas experiéncias com
contos de mistério, com perguntas como:

Voceés sabem o que é conto de mistério? Quem ja ouviu um? Vo-
cés sentem medo quando ouvem um conto de mistério? Chegam a
ficar impressionados com a histérias narradas nos contos? O que mais
chama aten¢do em um conto de mistério? Vocés gostam de conto de
mistério mais leve ou mais assustador? Ha algum personagem de um
conto de mistério de que vocé se lembre? Como era esse personagem?
Voceé costuma ler contos de mistério? Lembra de algum autor, em es-
pecial? Que assuntos podem ser abordados em um conto de mistério?
Em que suporte vocé costuma ler/ouvir contos de mistério: revistas,
livros, internet? Vocés gostariam de ouvir um conto de mistério?

Atividade 2: Ouvindo um conto de mistério

O objetivo é trabalhar a escuta e a compreensao responsiva’ de
um conto de mistério, bem como conhecer seu autor.

O/A professor/a devera ler um conto de mistério para a turma,
com expressao, entonacao e pausas que contribuam para que os alu-
nos imaginem a atmosfera criada pelo conto (leitura dramatica), de
modo que tenham a atencao presa durante todo o tempo em que a
histéria estiver sendo lida. Antes, porém, de comecar a leitura, o/a
professor/a deve transformar a sala de aula num ambiente propicio,
pedindo que os alunos fechem as portas e janelas, apaguem as/algu-
mas luzes (se a sala nao ficar totalmente as escuras). Se o/a profes-
sor/a tiver algum daqueles aderecos que costumam ser usados em

7. Para saber mais sobre compreensao responsiva, cf. ANGELO, Cristiane M. P.; MENE-
GASSI, Renilson J. Manifestagoes de compreensao responsiva em avaliacdo de leitura.
Linguagem & Ensino, Pelotas, v.14, n.1, p. 201-221, jan./jun. 2011. Disponivel em: https://
periodicos.ufpel.edu.br/index.php/rle/article/view/15388.
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festas de Halloween, pode levar para a sala para decorar ou mesmo
colocar sobre sua mesa.

O conto sugerido é “O gato preto”, um conto de terror classico, de
Edgar Allan Poe®. Como o texto é longo, o/a professor/a deve antes
decidir por partes que podem ser omitidas sem prejuizo da com-
preensao da historia. O importante é que o/a professor/a conheca a
histéria e tenha se preparado para a leitura dramaética.

Apbés a audicao do conto, o/a professor/a faz perguntas de com-
preensao do texto, como?®:

Qual é o personagem principal (protagonista) da historia? Como
podemos descrevé-lo? Que acontecimento desencadeia o mistério
no conto? Em que época se passa a historia? Que elementos/fatos da
histéria marcam essa época? Ha uma tensao/climax? Como a tensao
é resolvida? Que parte do conto é mais assustadora? Por qué? Como
o personagem principal reage a situacao inesperada que vivencia? O
que voce faria diante de uma situacao como a narrada? Vocé chegou
a imaginar que o final seria outro? Qual? O titulo do conto lido é “O
gato preto” e foi escrito por Edgar Allan Poe. Vocés ja ouviram falar
desse autor? Conhecem algum outro texto desse autor?

O/A professor/a, entdo, apresenta brevemente esse autor para os
alunos (aqui o/a professor/a pode fazer uma pesquisa sobre o autor
do conto lido a fim de apresenta-lo para a turma). E importante que
os alunos conhecam um pouco da vida e da obra do autor. Conectar
os alunos ao autor permite que eles observem elementos que carac-

8. Disponivel em: https://www.contosdeterror.site/2020/02/0-gato-preto-conto-classico-
-de-terror.html. Nesse site (e em outros) podem ser encontrados outros contos de terror.
Assim, o/a professor/a podera escolher o que prefere ler para os alunos. H4 ainda um livro
de contos de terror muito conhecido por ser com frequéncia indicado como leitura aos
alunos: “Sete gritos de terror”, de Edson Gabriel Garcia, publicado pela editora Moderna.
Se tiver essa obra e preferir, o/a professor/a podera escolher um dos contos para a leitura
e apresentar o livro aos alunos.

9. Essas perguntas sao mais gerais e podem ser respondidas independentemente do conto que
foi lido. Isso ndo impede que perguntas mais especificas possam ser formuladas. Ficara a critério
do/a professor/a elaborar outras mais direcionadas ao conto com qual estiver trabalhando.
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terizam o seu estilo e, caso se interessem, venham a buscar outras
obras do mesmo autor. O/A professor/a pode falar também dos mo-
tivos que o levaram a escolher o conto lido.

Atividade 3: Pesquisando outros contos/autores de mistério

O objetivo dessa etapa é levar os alunos a conhecerem outros con-
tos do mesmo autor trabalhado na Atividade 2 e/ou outros autores
de contos de mistério.

O/A professor/a solicitara aos alunos que levem para a proxima
aula o resultado de uma pesquisa que farao sobre outros autores/
contos de mistério. Essa atividade podera ser realizada na escola,
caso haja disponibilidade de uma sala/um espaco préprio com com-
putadores ligados a internet. O resultado da pesquisa deve ser so-
cializado com a turma. Quais os autores de contos de mistério que
voceés encontraram? Que motivos os levaram a escolha feita? O que
mais chamou a atencao no autor/conto selecionado?

O/A professor/a pode ir anotando na lousa os autores/titulo dos
contos selecionados e comentar com os alunos as preferéncias e
coincidéncias. Pode ainda pedir que um aluno reconte o conto esco-
lhido para toda a turma. Importante é que a mesma atmosfera cria-
da para a leitura do conto pelo/a professor/a seja repetida. Ao final
da escuta, o/a professor/a pede a alguns alunos que fagcam as per-
guntas sobre a compreensao do texto para que outros as respondam.

Atividade 4: Explorando os elementos da narrativa

O objetivo é que os alunos reconhecam os elementos basicos que
colaboram para a construcdo da narrativa (enredo, personagens, es-
paco, tempo, foco narrativo) bem como sua estrutura composicional.

O/A professor/a seleciona entre os contos escolhidos pelos alu-
nos um para desenvolver essa atividade, que consiste em indagar
sobre os elementos da narrativa. Esse conto selecionado deve ser
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entregue a turma. Apés o tempo dado para a leitura silenciosa, o/a
professor/a lanca as perguntas: Que historia é contada (enredo)?
Quem sao os personagens (personagens)? Onde se passa a historia
(espaco)? Em que época acontece (tempo)? Quem conta a historia
(foco narrativo)? O narrador participa da trama ou apenas é um
observador a contar os fatos? O/A professor/a pode explorar ainda
outras questdes, como o posicionamento do narrador, a mudanga
de comportamento/a reacao dos personagens, a caracterizacao do
ambiente/cenério, os recursos utilizados pelo narrador para criar
0 mistério, a forma como o mistério é (ou nao) solucionado, entre
outras. Essa atividade deve ser realizada por escrito e em seguida
o/a professor/a pedira que os alunos respondam oralmente e co-
mentara as respostas dadas, buscando sempre que o aluno perceba
que a resposta dada deve estar autorizada pelo texto, isto €, as res-
postas devem ser localizadas no texto, explicita ou implicitamente,
neste caso, por inferéncias. O importante é levar o aluno a interagir
com o texto/posicionar-se diante do contetdo. Depois de comentar
as respostas dadas, o/a professor/a, com a participacao dos alunos,
podera registrar na lousa os elementos da narrativa (etapa da siste-
matizacao do conteudo).

Atividade 5: Trabalhando com a estrutura composicional do conto

O objetivo é mostrar que o conto de mistério apresenta partes que
o constituem e o definem como um exemplar do género — introdu-
¢ao, complicacao, climax e desfecho — e que essa forma composicio-
nal estd interligada ao ambiente de producao e circulacdo do género.

O/A professor/a diz aos alunos que o texto com o qual trabalha-
ram na atividade anterior (assim como os outros) pode ser dividido
em, pelo menos, 4 partes: introdugao, complicacdo, climax e desfe-
cho. A tarefa deles é demarcar onde comecaria e onde terminaria
cada parte. Pede entao que leiam mais uma vez o conto para identi-
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ficar cada parte a partir das pistas dadas: 12) inicio da historia, em
que o narrador apresenta os fatos iniciais, os personagens, e, em ge-
ral, o tempo e o espaco; 22) desenvolvimento do conflito, momento
em que algo comeca a acontecer, mas o desdobramento ainda nao
é revelado; 32) estabelecimento da tensao, momento de maior sus-
pense; 42) solucao do conflito, encerramento da narrativa. Uma vez
reconhecida a estrutura composicional, o/a professor/a podera le-
vantar questoes mais ligadas ao ambiente de producao e fun¢ao do
género, tais como: Com que finalidade o autor escreveu esse conto?
Quem seriam os interlocutores? Em que suporte/meio foi divulga-
do? Pode ainda indagar sobre aspectos linguisticos: Qual o registro
da linguagem: formal ou informal? Que elementos do texto confir-
mariam sua resposta? Quanto ao vocabulario empregado, vocé diria
que contribui para o modo como o enredo é construido? E quanto a
forma como o narrador descreve o ambiente, o cenario, que recur-
sos linguisticos emprega para criar o clima sombrio? De que outros
recursos o narrador se vale para estabelecer o mistério?

Oficina 2

Atividade 6: Buscando elementos para um conto de mistério

O objetivo é a criacao dos elementos que constituirao o conto de
mistério a ser produzido pelos alunos.

Para gerar ideias e fomentar a criatividade dos alunos, o/a pro-
fessor/a pode levar para sala de aula (ou pedir para os alunos) revis-
tas que possam ser recortadas. O/A professor/a dividira a turma em
grupos para que eles encontrem nas revistas imagens que represen-
tem alguns elementos do conto que irdo produzir: personagens (vi-
tima, causador do ataque a vitima, pessoa que desvenda o mistério),
local onde se passara a historia, cenario onde acontecera o episédio
sobrenatural, instrumentos que serao usados para a ocorréncia do
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fato gerador do climax, e outras imagens que poderao servir ao enre-
do. Os alunos em grupos devem conversar uns com os outros sobre
as ideias que vao surgindo para a construcao do conto. A atividade
é encerrada quando os alunos tiverem selecionado as imagens que
lhes servirao para a producao do conto.

Atividade 7: Planejando a escrita de um conto de mistério

O objetivo é levar os alunos a pensarem em um arcabouco que
sustentara o desenvolvimento do conto a ser produzido e assim re-
conhecerem que a escrita € feita de etapas, como a geracao de ideias
(etapa anterior) e o planejamento (a que vao desenvolver), além das
outras que virao.

O/A professor/a entrega uma espécie de ficha-roteiro para os alu-
nos preencherem. O preenchimento da ficha pode ser feito coletiva-
mente, com mediacoes do/a professor/a. As imagens selecionadas
na atividade anterior servirao como ilustracao da ficha, que funcio-
nara como planejamento do texto.

Ficha-roteiro para o conto de mistério:

Narrador (12 pessoa, participante, ou 32 pessoa, observador):
Espaco/ambiente/cenario (onde se passara a historia/descricao do
lugar):

Tempo (em que época acontecera a historia):

Personagem principal (idade, caracteristicas, fatos marcantes da
vida pessoal, habitos e atitudes etc.):

Personagens coadjuvantes (caracteristicas importantes para o enre-
do):
Enredo (introdug¢ao/situacao inicial, complicacao, climax e desfe-
cho):
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Atividade 8: Produzindo o texto

O objetivo é que o aluno produza um conto de mistério recorren-
do ao que foi trabalhado nas atividades anteriores, sobretudo ao que
foi registrado na ficha-roteiro.

O/A professor/a solicitara a producao do conto de mistério. Du-
rante a produgao, os alunos podem trocar ideias com os colegas e com
o/a professor/a, que dara assisténcia aos alunos que o/a requisitarem.

Atividade 9: Revisando o texto produzido

O objetivo é o reconhecimento da revisao como uma etapa im-
prescindivel do processo de escrita.

A revisao acontecera em trés momentos. No primeiro, o/a profes-
sor/a dividira a turma em pares para que um revise o texto do outro.
Para tanto, o/a professor/a entregara a cada aluno uma copia da fi-
cha-roteiro (sem espago para reenchimento; apenas parénteses para
o aluno revisor indicar com S (Sim) ou N (Nao) se aquele elemento
da narrativa foi (S) ou nao (N) contemplado). No segundo momento,
com os alunos ainda em pares, a tarefa agora sera a de indicar, com
marcacoes, as partes da estrutura composicional do texto do colega.
Ainda nesse segundo momento, o aluno revisor fara uma apreciacao
sobre o conto do colega (por exemplo, se o narrador conseguiu criar
uma atmosfera de mistério, se os personagens/cenarios foram ade-
quadamente caracterizados, se a trama prende a atencao do leitor,
se hé recursos linguisticos que contribuem para a construcao de sen-
tidos, entre outros comentarios que poderao ser feitos). O terceiro
momento caberd ao professor, que avaliard a producao dos alunos
quanto aos aspectos linguisticos (uso da lingua adequada ao géne-
ro). O/A professor/a devera devolver o texto revisado por ele/a para
que o aluno produza a versao final, considerando os 3 momentos da
revisao (a atividade de reescrita pode ser realizada em casa pelo alu-
no). A versao final desse texto servira a outra atividade.
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Oficina 3

Atividade 10: Ouvindo um podcast

O objetivo é a escuta responsiva de um podcast a fim de serem
identificados e analisados efeitos de sentido decorrentes sobretudo
de recursos multissemioticos.

Antes de reproduzir o podcast, o/a professor/a busca saber sobre
o conhecimento prévio dos alunos sobre o podcast, perguntando:
Quem sabe o que é podcast? Nesse momento, ressalta que o podcast
é um género digital oral, constituido de arquivos de dudio comparti-
lhados por dispositivos com acesso a internet, e segue perguntando:
Vocés costumam ouvir podcasts? De que tipo de podcast vocé mais
gosta? O que mais chama sua atencao em um podcast?*°

Apoés esse momento inicial, o/a professor/a reproduz o podcast
“O caso de Agatha Dias™. Seria bom criar uma atmosfera propicia
para envolver os alunos com o clima de suspense e mistério. Depois
de ouvirem a historia, os alunos devem responder oralmente a ques-
toes de compreensao do texto, como: Qual o fato sobrenatural é nar-
rado? Em que momento/parte da histéria vocé ficou mais assusta-
do? Vocés acham que essa historia poderia ser verdadeira? Por qué?
Qual a finalidade desse tipo de podcast? Qual seria o seu publico?
Onde o podcast foi publicado? Que linguagem ¢ usada (formal/in-
formal; mais préoxima/mais distante da conversacao?) Que assuntos
poderiam ser tratados em podcasts como este? Para que servem os

10. Se houver necessidade, o/a professor/a podera exibir/indicar um video curto (duracao
de 2m15s) que explica, de forma clara e acessivel, o que é um podcast. Disponivel em: ht-
tps://www.youtube.com/watch?v=tfTf8LZZXoM

11. Disponivel em: https://player.fm/series/contador-de-historias/ep-8-audio-drama-o-
-caso-de-agatha-dias. O/A professor/a podera escolher outro podcast de terror/suspense,
considerando a duragdo. A duracao deste indicado é de 15 minutos. Nesse mesmo site,
hé varios outros. Na pagina “Mistérios Narrados”, hd um podcast que narra o conto “O
gato preto”, de Edgar Allan Poe, indicado na Atividade 2. Cf. https://papodelouco.com/
mn-contos-001-0-gato-preto/.
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recursos sonoros no podcast? Observaram que o narrador faz pau-
sas? Que efeitos essas pausas provocam no ouvinte? Observaram se
houve alteragcdao no volume/timbre (ora mais alto/ora mais baixo)?
Qual o propdsito dessa alternancia de volume/timbre? Vocés sabem
o que é vinheta™? Perceberam a vinheta desse podcast? Qual a fina-
lidade da vinheta desse podcast?

Apbs esse momento com foco na expressao oral, o/a professor/a
pede aos alunos que preencham por escrito o quadro com informa-
coes sobre o podcast que ouviram (uma espécie de ficha técnica).

Titulo:
Tema:

Narrador:

Personagens:

Enredo:

Linguagem:

Efeitos sonoros:

Suporte (meio de
divulgacdo):

Duracao:

Publico-alvo:

Atividade 11: Explorando o género podcast de historias

O objetivo é o reconhecimento das caracteristicas do género pod-
cast de contacao de historias.

O/A professor/a retoma a conversa sobre a preferéncia dos alunos
sobre podcasts e lista no quadro as respostas dos alunos por agrupa-
mento (tipos de podcast): informativo/jornalistico; de entrevistas;
de discussao/mesa-redonda; de conhecimento cientifico; de pro-

12. Vinheta é uma apresentacdo musical curta usada para marcar o inicio, encerramento
ou reinicio de um programa (ou contetido) de radio (audio) ou televisao. Sua funcao é criar
uma identificacdo com o programa, a estacdo ou o patrocinador.
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grama de radio; de humor; de contacao de historias — storytelling;
entre outros); em seguida, pergunta a turma em que agrupamen-
to poderia ser enquadrado o podcast que ouviram na aula passada.
Pergunta, ainda, que elementos/caracteristicas do podcast ouvido
na aula servem para o seu reconhecimento como um exemplar da-
quele agrupamento e chama atencao para o fato de nem todo pod-
cast de historias ser de mistério®s. Considerando os outros tipos de
podcast (agrupamentos) listados na lousa, o/a professor/a indaga
os alunos sobre as caracteristicas e os propositos que distinguiriam
os tipos de podcast. Voltando a atencao para o tipo de podcast com
o qual esta trabalhando, o/a professor/a deve salientar que nesse
tipo de podcast (storytelling) ha sempre um roteiro, elaborado pre-
viamente, que é seguido sem que aconteca discussao ou manifesta-
¢ao de opiniao dos participantes; seu proposito é primordialmente o
entretenimento. A atividade seguinte é construir coletivamente com
os alunos um possivel roteiro do podcast ouvido. Nesse roteiro, de-
vem ser anotados o momento de uso da vinheta, dos efeitos sonoros,
assim como o momento em que a narracao deve ser/foi e termina-
da. A intengao é que os alunos reconhecam que, embora a historia
seja narrada oralmente, ha um registro escrito que o narrador segue
quando esta contando a historia.

Atividade 12: Ouvindo um conto de mistério de um programa

de radio

O objetivo € a escuta responsiva de um conto de mistério narrado
em um programa de radio a fim de perceber diferencas e semelhan-
¢as com o conto narrado no podcast.

13. Por exemplo, o podcast “Historias de Ninar para Garotas Rebeldes”, disponivel em:
https://soundcloud.com/garotasrebeldes
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O/A professor/a devera avisar os alunos de que eles ouvirao um
conto de mistério — A casa apedrejada — de um programa de radio
que fazia muito sucesso nas décadas de 1940 a 1960. Esse progra-
ma se chamava “Incrivel, Fantastico, Extraordinario” e as historias
eram narradas pelo jornalista Almirante, que comandava o progra-
ma, com a participacdo de radio-atores'4. Apos a escuta, o/a profes-
sor/a pergunta aos alunos: O que faz com que o fato narrado seja
considerado sobrenatural? Essa histéria poderia ter acontecido de
verdade ou seria imaginacao do narrador? Por qué? Como os per-
sonagens reagem ao descobrirem a verdade dos fatos? Que efeitos
dramaticos sao empregados na narracao? De que forma contribuem
para a construcao de sentidos? Se nao tivessem sido empregados, a
reacao do ouvinte seria a mesma? Por qué? A histoéria faz parte de
um programa voltado para a narracdo de histérias sobrenaturais.
Por que esse tipo de programa fez tanto sucesso na época? Quais
seriam os ouvintes/audiéncia? Se esse programa fosse ao ar atual-
mente, faria o mesmo sucesso? Por qué? Vamos relembrar o podcast
que ouvimos? Pensando nesse podcast do programa “Contador de
Historias™s e neste que acabamos de ouvir do programa “Incrivel,
Fantastico, Extraordinario”, que diferencas e semelhancas podemos
estabelecer entre os dois programas? A identificacdo deve conside-
rar os aspectos: época de producao, publico-alvo (audiéncia), prop6-
sito, recursos sonoros, efeitos dramaticos, linguagem, suporte (meio
de divulgacao), narrador, participacao dos ouvintes, entre outros.

Em seguida, o/a professor/a deve destacar que aspectos, entao,
permaneceram e quais mudaram nos audios produzidos para serem
veiculados pela internet e, com base no destaque feito, promover

14. Para saber mais sobre o programa, acesse http://www.memoriadamusica.com.br/site/
index.php/almirante-a-mais-alta-patente-do-radio. Nesse endereco, podem ser encontra-
das outras historias.

15. Programa do podcast “O caso de Agatha Dias”, sugerido na Atividade 10.
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uma reflexao com os alunos sobre permanéncia/mudanca e histo-
ricidade dos géneros®, indagando: Os géneros se realizam sempre
do mesmo modo? Por qué? O que poderia motivar a mudanca dos
géneros? Como podemos reconhecer a mudanca nos géneros? Se os
géneros mudam, como podemos continuar a reconhecé-los? Pode-
mos dizer que um género que surge, como o podcast, é totalmente
novo? Por qué? Se os géneros sao produtos criados nas atividades de
comunicacao e se essas atividades sdao praticadas em funcao das ne-
cessidades de interacao, se as necessidades mudarem, mudarao os
géneros? Poderiamos, entao, afirmar que os géneros estao em cons-
tante processo de transformacao? Que argumentos podemos usar
para fundamentar essa afirmacao? A internet pode contribuir para
a reelaboracao dos géneros? De que forma? O/A professor/a deve
fechar a reflexao chamando atencao para a relagao entre os géneros
e seus ambientes de producdo, bem como para a historicidade e o
dinamismo constitutivos desses artefatos discursivos.

Oficina 4

Atividade 13: Retextualizando um conto escrito em roteiro

de podcast

O objetivo € a retextualizacao do conto produzido na Atividade
8 (e revisado na Atividade 9) em um roteiro para a criacao de um
podcast de mistério.

O/A professor/a explica para a turma que eles criarao um podcast
a partir da adaptacao do conto de mistério que produziram e que,
para isso, precisarao primeiramente elaborar um roteiro. Antes de

16. Para saber mais sobre historicidade dos textos, cf. ZAVAM, Aurea; DOLZ, Joaquim;
GOMES, Valéria. A historicidade no ensino de géneros de texto: um projeto de internacio-
nalizacao da pesquisa em Lingua Portuguesa. Acta Scientiarum. Language and Culture, v.
44, 1. 2, p. €62442, 7 nov. 2022. Disponivel em: https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/
ActaSciLangCult/article/view/62442.
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comecarem a tarefa de producao do roteiro, o/a professor/a sugere
a turma a criacdo de um canal/programa (titulo), pois os podcasts
produzidos constituirao episodios desse programa. Para a criacao
do programa, os alunos devem ter clara a especificidade tematica
(contos de mistério/terror/suspense) e o publico consumidor deste
conteddo (ouvintes que esperam atrair). Além do titulo, € importan-
te pensar numa descricao breve que tenha relacao com o tema, algo
que facilitara a procura por aquele assunto; assim como um icone/
logo que represente o programa (a marca/imagem do programa).
Com o titulo, breve descricao do canal/programa e imagem defini-
dos pela turma, o/a professor/a solicita, entdao, que transformem o
conto de mistério que produziram em um roteiro. Como o podcast
a ser produzido sera a reproducao/narracao do conto escrito, a re-
textualizacdo consistira na reescrita desse texto com a insercao, no
momento adequado, das marcacbes necessarias, como: apresenta-
¢ao do narrador/programa, vinheta, recursos sonoros, efeitos dra-
maticos, trilha sonora, considerando o novo propoésito desse texto
(o roteiro). Nesse momento, os alunos somente farao as indicacoes
necessarias, pois o momento de producao propriamente do podcast
sera outro. Além das marcacoes/indicacao dos recursos, na elabo-
racao do roteiro, os alunos devem estar atentos ao publico-alvo, ao
proposito do programa, ao meio/internet onde serao divulgados os
podcasts, a adequacgao da linguagem, a possivel interacao com os
ouvintes. E o mais importante: estar atento ao fato de que o roteiro
do podcast é um texto escrito para ser lido (oralizado), portanto po-
derdo ser acrescentadas marcas de conversacao, isto é, expressoes
que denotariam um possivel didlogo”. Embora esse roteiro seja de

17. Para que os alunos conhecam um podcast em que o narrador se dirige ao interlocutor
como se com ele estivesse conversando, o/a professor/a pode exibir/indicar episédios do
quadro “Luz Acesa” do podcast “Nao inviabilize.” https://naoinviabilize.com.br/luz-ace-
sa/. Pode ainda mostrar o roteiro do que é lido/narrado, pois em todos os episddios desse
programa ha o texto escrito (roteiro).
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certa forma simples, o aluno deve saber que tudo o que vai ser lido
durante o episédio devera ser registrado de maneira exata para que
gravacio do dudio seja bem-sucedida. E importante também que
o/a professor/a com os alunos determinem a duracao do podcast
a fim de que na tarefa de retextualizacdo essa adaptacao ao tempo
disponivel seja considerada. O ideal é que os podcasts nao sejam
longos, pois serao ouvidos em sala de aula. O/A professor/a podera
escolher alguns roteiros produzidos para comentar/avaliar com os
alunos; assim eles poderao revisar o que elaboraram e fazer os devi-
dos ajustes, caso seja necessario.

Atividade 14: Produzindo um podcast

O objetivo é a preparacao/planejamento para a etapa de gravacao
do arquivo de audio.

De posse do roteiro elaborado e da duracao determinada, os alu-
nos devem partir para a criacao do podcast e assim se transforma-
rem em podcasters*®. Como para a gravacao do audio, é necessario
estar em um ambiente de certa forma silencioso, sem barulhos ex-
ternos, essa tarefa devera ser realizada em casa. No entanto, nesta
atividade, o/a professor/a podera orientar os alunos para sua rea-
lizacao. Primeiramente, sera necessario escolher uma ferramenta/
plataforma gratuita para a producao de podcasts. Uma sugestao é o
Spreaker Studio®, que permite a insercao de trilhas sonoras, dudios,
efeitos sonoros e modulacao automatica (a trilha sonora diminui
quando o apresentador fala e aumenta quando para de falar). Tendo
escolhido a plataforma, outra decisao importante precisa ser toma-

18. Podcaster é o nome que recebe o produtor de podcasts.

19. Essa ferramenta foi indicada por ser, além de mais simples, gratuita. Para acesso: ht-
tps://www.spreaker.com/podcast-recording-software. Um tutorial sobre essa ferramenta
pode ser encontrado no canal “CineAudio Lab”: https://www.youtube.com/watch?v=X-
trwzKxcfj8&t=429s. Certamente, alguns alunos poderao indicar outras ferramentas/pla-
taformas, também gratuitas.
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da: a escolha da vinheta. Se preferir, o aluno podera criar a propria
vinheta?° ou escolher uma ja pronta®. Caso a escola disponha de um
espaco proprio com acesso a internet, esses passos iniciais poderao
ser trilhados juntos, professor/a e alunos.

Atividade 15:

O objetivo é a producao e divulgacao de material sobre

o programa de podcasts criado pela turma.

Para a etapa de socializacdo dos produtos elaborados pelos alu-
nos, a turma pode pensar em formas de divulgacao do programa de
podcasts criado. Evidentemente o programa podera futuramente
ampliar o alcance de publico, no entanto, neste momento, a divul-
gacao podera comecar pela rede de pessoas mais préximas, colegas
da escola. Esses primeiros interlocutores poderao ainda dar um
feedback sobre o que ja foi produzido e sobre o que ainda podera
ser desenvolvido. Assim, os alunos produzirao cartazes/banners a
serem espalhados pelas dependéncias da escola. Para a criacao dos
cartazes, os alunos devem estar atentos as especificidades do géne-
ro de forma que nao deixem de contemplar os elementos/as infor-
macoes necessarios/as, como: produto a ser divulgado, imagem que
represente o produto, texto descritivo sucinto, local/suporte onde
pode ser encontrado o produto anunciado, frase convidativa/apelo
ao leitor. O/A professor/a podera decidir com a turma como sera a
producao desse material?2. H4 plataformas que oferecem gratuita-
mente ferramentas para a criacao de cartazes, como o Canva?. De-
pois da edicao dos podcasts (proxima atividade) e com o feedback

20. Sugestao de ferramentas para a criacdo de vinhetas: “Animaker” (https://www.animaker.
co/outro-video-maker) e “Canva” (https://www.canva.com/pt_br/criar/vinheta/).

21. Sugestao para vinhetas prontas: https://pixabay.com/pt/music/search/genre/suspense/

22, Caso a escola possua uma radio escolar, os alunos poderao trabalhar o género propa-
ganda oral radiofonica.

23. https://www.canva.com/pt_br/criar/cartaz/divulgacao/
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dessa primeira audiéncia, o/a professor/a e os alunos podem pensar
em fazer a divulgacdo do programa também nas redes sociais.

Atividade 16:

O objetivo é a revisao e a edicao do podcast visando a publicacao

no programa criado.

O/A professor/a selecionara alguns podcasts para serem ouvidos
e avaliados com a turma. A avaliacao levara em consideracao se fo-
ram cumpridos requisitos tais como: i) partes do episédio: nome do
programa, vinheta, titulo da histéria, apresentacao/situacao inicial,
desenvolvimento/conflito, climax e desfecho; ii) apresentacao dos
personagens e descri¢ao do cenrio; iii) recursos sonoros (sonoplas-
tia), efeitos dramaticos, modulacao da voz; iv) estabelecimento de
clima de mistério; v) adequacao da linguagem; vi) adequacao ao su-
porte/canal. Depois, em pares, os alunos ouvirao o podcast do co-
lega para, com base nesses mesmos critérios/requisitos, fazer uma
avaliacao de forma a dar um feedback para o produtor do contetudo.
Considerando, entao, os comentarios feitos pelo/a professor/a e a
avaliacao feita pelo colega, os alunos planejaram a edicao (versao
final) do podcast. E o momento de caprichar na edicfo, pois os pod-
casts serao postados no programa criado pela turma e estarao assim
disponiveis para a audiéncia — outros alunos da escola, que ja esta-
rao informados do programa pelos cartazes/banners de divulgacao.

Apresentando o epilogo

Nosso objetivo com este artigo foi, primordialmente, apontar
caminhos para que o professor possa trabalhar com os chamados
textos nativos digitais, no caso o podcast. Para tanto, comegamos
nosso didlogo retomando o surgimento do género bem como sua
disseminacao e diversificacdo. Em seguida, revisitamos o conceito
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de retextualizacao, por estar na base de nossa proposta, bem como
trouxemos o conceito de historicidade, com o qual atribuimos uma
nova dimensao ao trabalho com os géneros textuais.

Longe de ser uma proposta fechada, o itinerario didatico se apre-
senta aqui como uma sugestao que, posta em pratica, possibilitara
ao professor avaliar o que de fato funciona e o que podera ser acres-
centado ou mesmo substituido a fim de tornar essa ferramenta mais
produtiva.

Assim, o que esperamos é que outras possibilidades de explorar o
podcast, ou outro(s) género(s) digital(is), orais ou escritos, possam
ser gestadas. Nesse sentido, acreditamos que possa servir também
como inspiracao para a criacao de outros itinerarios, pois o que move
a nos, professores, é a inexoravel paixao por ensinar e aprender.
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Praticas de ensino de Lingua Portuguesa
em contexto didatico-digital: um percurso
metodologico de pesquisa:

Joao Vitor Bezerra Laurentino
Williany Miranda da Silva

Consideracoes iniciais

século XXI proporcionou a popularizacao da internet e, com ela,

uma diversificacao nas formas de divulgar e ensinar contetidos es-
colarizados. Basta uma apreciacao através das ferramentas de busca
em redes sociais como Instagram, TikTok e YouTube, por exemplo,
para confrontarmos uma miriade de perfis de usuarios que se pro-
poem a didatizar saberes, inspirando-se na figura profissional do
professor. Para tal, os géneros discursivos empregados por eles sao
muitos, como o cartaz, a parodia, o video instrucional e a videoaula.
Como veremos neste capitulo, esses usuarios conquistam outros mi-
lhares, prometendo-lhes uma aprendizagem rapida, dinamica e atra-
tiva, embora nem sempre adequadas ou convenientes. Interessa-nos,

1. Esse capitulo retine discussoes realizadas a partir do desenvolvimento da pesquisa de
Mestrado intitulada “Préaticas de ensino de lingua portuguesa em contexto didatico-digital:
evidéncias de ideologias linguisticas em videoaulas e comentarios on-line” (2020-2022),
vinculada ao Programa de Pés-Graduagdo em Linguagem e Ensino (PPGLE) da Universi-
dade Federal de Campina Grande (UFCG).
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enquanto pesquisadores em Linguistica Aplicada (doravante, LA), os
usos situados de linguagem instanciados por esses usuarios.

Praticas de ensino sao um complexo conjunto de atividades que,
interrelacionadas entre si, apresentam foco didatico, sendo postas
em funcionamento para tratar objetos de conhecimento curricular,
teodrica e metologicamente. Além disso, estdo inseridas em um even-
to especifico de realizacdo sincrona ou assincrona, que se desdobram
em determinado espaco/tempo. Por isso, podem acontecer tanto no
contexto de aulas, quanto de videoaulas, as quais sao sempre guiadas
pela figura de um sujeito que se empenha em conduzir tais praticas,
empregando saberes e competéncias relativos a profissao docente.

Entendemos que publicacoes on-line de materiais com objetivo
de conduzir sujeitos ao dominio de saberes provenientes de discipli-
nas curriculares instalam contextos didatico-digitais. Esses espacos
virtuais nao se atém somente a linguagem verbal escrita, por isso,
descortinam novas possibilidades, marcadas por aspectos multimo-
dais, hipermodais, intuitivos e interativos. Um contexto didatico-di-
gital preve, no minimo, dois interactantes: primeiro, o divulgador do
material, que publica com o objetivo de ensinar a fazer ou de levar a
conhecer alguma coisa (BARRERE, 2014); segundo, o usuario, que
se dispOe a acessar. Por ora, focalizamos contextos que se desdo-
bram a partir de videoaulas, em nosso caso, voltadas ao ensino de
Lingua Portuguesa (doravante, LP).

Dos muitos materiais de ensino que podem ser compartilhados
em contexto didatico-digital, estabelecendo-o, encontramos vi-
deoaulas. Videoaulas sao instrumentos de comunicacao e ensino as-
sincronos, isto é, sao idealizados, produzidos e editados de maneira
prévia para, posteriormente, serem assistidos por seu publico-alvo.
Barrére (2014) as define como um tipo de video que visa auxiliar
pessoas na tarefa de aprender, apresentando carater pedagogico.
Por isso, entendemos que seu propésito é, por exceléncia, efetivar
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praticas de ensino, tomando como cerne os mais diferentes conteu-
dos escolarizados.

O YouTube, apesar de ndo ser um sitio virtual puramente educa-
tivo, funciona como um divulgador, em grande escala, de praticas de
ensino em videoaulas, por conseguinte, de contextos didatico-digi-
tais. A composicao de contexto didatico-digital, a partir do compar-
tilhamento de videoaulas de LP nessa rede, também contempla uma
profusdo de comentéarios on-line, que equivalem a reacées-respostas
a videoaula compartilhada. Os comentarios sao inseridos pelos su-
jeitos espectadores, delineando uma situacao de interacao similar
aos foruns publicos virtuais, o que torna possivel, muitas vezes, al-
cancar uma audiéncia maior do que em interacao face a face (HER-
RING, 2013).

E na videoaula que se materializam praticas de ensino, enquanto
no comentario on-line manifestam-se repercussoes dessas praticas,
de modo similar a interacao em sala de aula. Do ponto de vista do
pesquisador, videoaula de LP e comentarios configuram-se, por-
tanto, como objetos empiricos, pois se delineiam como um recor-
te objetivo da realidade (FRANCA, 2016); hierarquicamente, estao
contidos num conjunto mais amplo, o contexto didatico-digital. Em
seu turno, as praticas de ensino equivalem a um objeto de pesquisa
e, por isso, representam a percepcao de nossa investigacao em LA
sobre esses objetos empiricos.

A linguagem é um elemento articulador em préaticas de ensino,
o que faz delas um interesse na agenda de pesquisa em LA. Partin-
do dessa ciéncia, neste capitulo, descrevemos possibilidades me-
todologicas para investigacao a respeito do ensino LP em contexto
didatico-digital (videoaulas e comentéarios on-line). Para tanto, va-
lemo-nos de exemplos recolhidos de uma pesquisa concluida (LAU-
RENTINO, 2022), cujo objetivo foi relacionar as praticas de ensino
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de LP, precisamente, do eixo de Analise Linguistica/Semiotica (do-
ravante, AL/S) as ideologias linguisticas? que lhes constituem.

Neste capitulo, nosso foco a principio esta na articulagao de uma
pesquisa a ciéncia, especificamente, da investigacdo sobre prati-
cas a LA. Logo depois, passamos para a selecao de procedimentos
metodolégicos em consonancia a natureza dos objetos em relevo, a
netnografia e a analise documental. Posteriormente, apresentamos
um exame dos canais que funcionam como produtores de contextos
didatico-digitais. A partir dai, indicamos o processo de constituicao
do corpus e, em seguida, a categorizagao dele para fins de analise.
Por ultimo, as consideragoes finais cobrem alguns dos resultados
aos quais chegamos.

Nossa expectativa € lancar luzes sobre o tratamento metodologico
concedido a contextos didatico-digitais, a fim de iluminar o trabalho
de outros pesquisadores cujo interesse se volta a objetos empiricos e
de pesquisa semelhantes a videoaulas e comentarios on-line. Isso tor-
na-se possivel a medida em que o percurso de investigacao revisitado
funciona como inspira¢ao para estudos correlacionados. Falamos ins-
piracao, pois concebemos que um processo metodologico € uma cons-
trucao moldada pelas singularidades de cada percurso investigativo.

Vinculando o objeto de pesquisa a LA

Toda pesquisa cientifica necessita de uma clara vinculacao a uma
ciéncia, a qual fornecera embasamentos de natureza tebrica e meto-
doldgica para o tratamento do objeto de estudo e, por conseguinte,
para a sua analise. A investigacao, ora reportada, amparou-se sob

2. Para a Linguistica Aplicada (indisciplinar), aliando Teoria Dial6gica da Linguagem e
Linguistica Antropolbgica, compreendemos ideologias linguisticas como o “contetido que
preenche a materialidade signica posta em uso nas interacoes discursivas cujo plano temé-
tico se volta a lingua” (LAURENTINO, 2022, p. 56).
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o guarda-chuva da LA buscando, em linhas gerais, perscrutar fe-
nomenos linguisticos realizados em praticas sociais. Embora a LA
contemporanea contemple outros objetos diferentes do ensino de
lingua, esse estudo focalizou praticas de ensino de LP realizadas em
contextos didatico-digitais, examinando-as a partir de videoaula, es-
paco de instancia das praticas, e comentarios on-line, reverberagoes
dessas praticas.

Tratando-se de pesquisas linguisticas, torna-se crucial também
uma vinculagdo a uma perspectiva de lingua em sintonia epistemo-
légica aos fundamentos nos quais as investigacoes se aportam. A
selecao de pratica de ensino como objeto em LA, levou em conta
uma concepc¢ao de lingua como (1) acdo sociointeracional situada
no espaco/tempo, configurando-se como uma acao de natureza po-
litica-ideologica e como (2) recurso objetivo empregado na pratica,
jamais neutro, recebendo investimentos sociais, politicos e emocio-
nais por parte do falante/enunciador (SIGNORINI, 2006, p. 183).
O objeto de pesquisa nao foi analisado fora de sistema, fora de suas
redes, o contexto didatico-digital, mas interligado e conectado a ele
(SIGNORINI, 2006).

No caso dessa investigacao, ao focalizar praticas de ensino a par-
tir de videoaula de LP e a compreensao delas em comentarios on-
-line, buscou-se responder as necessidades de entender situacoes
didaticas realizadas virtualmente, cujo alcance abarca altos niime-
ros de sujeitos. Além disso, estabeleceu um dialogo com os sujeitos
espectadores, assumindo o compromisso de ouvir vozes ainda nao
contempladas por investigacoes anteriores (LAURENTINO; SILVA,
2020; 2021).

Ocorreu, dessa maneira, uma aproximacao da LA numa perspec-
tiva indisciplinar, pois a medida em que se parte da lingua em uso
nas praticas de ensino, tenta-se, na pesquisa, “criar inteligibilidade
sobre problemas sociais em que a linguagem tem um papel cen-
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tral” (MOITA LOPES, 2006, p. 14, grifos do autor). Atribui-se a LA,
entdo, a andlise critica e reflexiva da contemporaneidade, abrindo
espaco para diferentes interpretacdes na compreensao de objetos de
pesquisa, a partir de lentes diferentes e considerando novas teori-
zacoes. Ha também a sinergia de perspectivas tedricas distintas na
elucidacdo de problemas sociais de linguagem.

Em muitas investigacoes da area, prevalece a concepc¢ao de que o
conhecimento é integrado, apesar de produzido por diferentes cam-
pos; desse modo, elas buscam dar conta de seus multiplos objetivos
sem se restringir a logica de disciplinas. Isso quer dizer que os es-
tudos em LA indisciplinar ndo se vinculam a uma tnica teoria, deli-
neando-se como pesquisas mesticas e ideolégicas (MOITA LOPES,
2006). Em nosso caso, os embasamentos tedricos empregados sao
provenientes, por exemplo, da Antropologia Linguistica e da Analise
Dialogica da Linguagem.

Amparando-nos sob a LA, determinamos os procedimentos/mé-
todos de investigacao, sem perder de vista nossa agenda de pesqui-
sa. Na secao seguinte, tratamos a respeito.

Selecionando procedimentos de pesquisa

Um procedimento de pesquisa, também compreendido por mé-
todo, corresponde a tecnologia selecionada pelo investigador para
conduzir o trabalho cientifico (PAIVA, 2019). A selecao procedimen-
tal é uma tarefa cuidadosa, que deve considerar a correlacao entre o
meétodo e a natureza do objeto a ser estudado, fazendo-se elementar
que haja coeréncia entre ambos. Serrano (2011) destaca que o pro-
cedimento € transversal em relacao a pesquisa, proporcionando-lhe
uniformidade no decorrer de todo o processo. Ciente dessa prima-
zia na investigacao, muitos manuais de pesquisa cientifica se empe-
nham em expor uma diversidade de métodos; no entanto, quando
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nos voltamos a praticas de ensino em contextos didatico-digitais,
dois deles se sobressaem, a netnografia e a analise documental.

A netnografia tem sua génese no bojo da tradicao dos estudos
qualitativos desenvolvidos na area da Antropologia, pois, como alu-
de seu proprio nome, remete a etnografia. Baztan (1997) explica que
a pesquisa de cunho etnografico visa desenvolver um estudo des-
critivo da cultura de uma comunidade, visando conhecé-la e com-
preendé-la como um todo organizado e vivo. No cenario atual, as
tecnologias digitais proporcionam o desenvolvimento da cibercul-
tura, a qual corresponde ao conjunto de praticas, valores e modos
de pensamento que se desenvolvem junto a interconexao mundial
entre computadores. Assim, buscando responder as demandas da
era digital e investigar objeto de estudo proveniente desse cenario, a
netnografia erige-se como uma alternativa metodologica (ROCHA;
MONTARDO, 2005).

O emprego da netnografia ocorreu em razao de videoaulas e co-
mentarios estarem inseridos na virtualidade, necessitando a imer-
sao do pesquisador em espaco on-line para observar praticas de cul-
tura através do uso da interface de um computador. Em nosso caso,
a observacao foi desenvolvida por meio da rede social YouTube, que
disponibiliza acesso gratuito a videos de natureza diversa, como vi-
deoaulas de LP e seus comentarios on-line correspondentes. Para
Rocha e Montardo (2005), a netnografia proporciona o acesso do
pesquisador a areas marcadas pela desmaterializagao, pela virtuali-
dade e pela digitalizacao de contetido, que correspondem a tracos da
contemporaneidade.

Frutos dessas areas, videoaulas e comentarios on-line sao objetos
desmaterializados, virtuais, digitais e, ao mesmo tempo, documen-
tais. Nosso entendimento em relacdo a ambos desorbita a perspecti-
va que restringe seu conceito de documento aqueles produzidos em
campos institucionais (como textos parametrizadores de ensino e
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normas juridicas). Por outro lado, situamo-nos no entorno do histo-
riador Le Goff (2013), cuja perspectiva alarga a noc¢ao tradicional de
documento. No mesmo alinhamento, Lino de Aratjo (2014) pontua
que objetos comumente concebidos como irrelevantes e relaciona-
dos ao cotidiano tém importancia histérica, uma vez que materiali-
zam as intencoes dos sujeitos.

Para Le Goff (1997, p. 102), o documento é resultado de tais inten-
¢oes que podem ser conscientes ou inconscientes, mas ambas resul-
tam da acao da historia e da época, sendo “um produto da sociedade
que o fabricou segundo relacoes de forcas que ai detinham poder”.
Promovendo uma atualizaciao dessa perspectiva, podemos entender
que os documentos nao sao entidades neutras, mas sempre enxar-
cados de valores, de pontos de vista e de posi¢oes sociais. Também
nao € neutra a tarefa do pesquisador, uma vez que a operacao com
documentos pressupoe escolhas que implicam na op¢ao por um em
detrimento de outro. Tais escolhas se dao em sintonia com a ciéncia
vinculada e com os objetivos de investigacao.

Para a realizacdo da netnografia e da analise documental se de-
vem determinar instrumentos de coleta de dados. A observacio
netnografica pode-se somar a captura da interface grafica da tela
(prints ou screenshots) e a transcricao de audio para dar conta das
diferentes midias que integram os dados da pesquisa. Para apreen-
der videoaula e comentéario on-line, reproduzimos, em nosso estudo,
as interfaces da tela de modo a flagrar a configuracao visual de am-
bos e os elementos textuais escritos que os compdem. No entanto,
em virtude de as videoaulas também serem formadas por elemento
de audio, a ferramenta transcricao de dados orais foi necessaria. Os
documentos em questao sao de dominio publico, logo, estao dispo-
niveis na rede para acesso por quaisquer usuarios sem o requeri-
mento de 6nus, mas requerendo ferramentas apropriadas com aces-
so a internet.
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A netnografia e a analise documental produziram dados quantita-
tivos e qualitativos que implicaram numa investigacao hibrida, resul-
tando numa abordagem qualiquantitativa dos dados. Por meio dela,
pode-se chegar a uma compreensao profunda do fenémeno, tendo em
vista a complementariedade de informacoes de natureza numérica e
subjetiva. No caso da pesquisa enfatizada, as praticas de ensino de LP
em contexto didatico-digital foram analisadas tanto pela recorréncia
quantitativa, quanto pelos significados que lhes subjazem. Fez-se ne-
cessario imergir no campo virtual de pesquisa com vistas a compreen-
der seu funcionamento e a selecionar os dados para analise. A secao a
seguir trata dessas etapas da investigacao.

(Re)conhecendo o campo virtual de pesquisa

Iniciando sua histéria como repositorio de videos na web, o You-
Tube chegou a terceira década do século XXI como uma rede social
de amplo alcance, atingindo altos nimeros de usuérios e de audién-
cia. Dentre as diversas ferramentas que foram adicionadas a rede,
neste capitulo focamos a publicacdo de videos e de comentéarios on-
-line. Em geral, o acesso aos videos disponibilizados nao requer a
criacdo de perfis, paginas ou afins, sendo necessarias somente a fer-
ramenta tecnologica apropriada e a conexao a internet3. Por outro
lado, tanto para realizar o upload de videos, quanto para comentar
em publicacoes, é imprescindivel que o usuario esteja inscrito na
plataforma através de uma conta Google.

Inscrever-se no YouTube significa produzir seu préprio canal.
Chama-se inscricao nao somente o cadastro do usuéario na platafor-
ma, mas também o vinculo estabelecido entre os perfis produzidos.
Dentre outros materiais, os canais permitem o compartilhamento

3. Existe uma excecdo, que se refere a videos que possuem restricao por idade.
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de videos, viabilizando a (re)producao de contetido, a divulgacao de
servicos e de empresas, para citar alguns exemplos. Os comentéarios
on-line se constituem como uma resposta dada pelo usuéario frente
ao material compartilhado, produzindo uma situacao de interacao
on-line, mediada por um aparelho tecnolégico digital. Por ora, inte-
ressa-nos a interacgao a partir de videoaula de LP. Cada comentéario
pode receber aprovacao ou reprovacgao por parte de outros usuarios,
a partir do mecanismo “gostei” (aprovacgao) e “nao gostei” (reprova-
¢ao0), como também acontece em relacao aos videos.

Para Herring (2013), alguns comentarios podem ganhar um sta-
tus central (mediante altos indices de aprovacao) e receber novas
respostas, abrindo um espaco de discussao, enquanto isso, outros
comentarios podem ficar sem resposta e sem avaliacoes. Os comen-
tarios estao dispostos apoés a videoaula, sendo organizados por esse
status central, manifesto pelo nimero de reacées (aprovacao, repro-
vacao e resposta) de internautas. Faculta-se ao usuario a possibilida-
de de conhecer essas interacoes pela organizacao temporal, partindo
do comentario mais recente para chegar ao mais antigo.

Atualmente, no YouTube, circulam canais ancorados em fins peda-
gogicos, isto é, cuja abordagem focaliza o ensino de contetidos escola-
rizados de diversas disciplinas, como LP. Geralmente, dentre outras
motivacoes, tém em vista preparar sujeitos para o Exame Nacional
do Ensino Médio (doravante, ENEM) e para concursos publicos. Das
midias publicadas com esse objetivo, as videoaulas assumem um pa-
pel protagonista, correspondendo ao género quantitativamente mais
recorrente em grande parte dos canais investigados.

Remetendo-nos, em particular, a esses canais educacionais, com-
preendemo-los como portadores de uma funcdo que transcende o
papel de arquivo/depésito de videoaulas publicadas por um usua-
rio especifico. Em nossa visao, os canais atuam como articuladores
das condicoes de producao das videoaulas, uma vez que lancam os
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ditames nos quais se encaixam os materiais desenvolvidos, permi-
tindo-lhes se constituirem como tal. Mais que um lugar para arma-
zenamento, 0s canais sao instancias regulatérias no que se refere
ao nivel diddtico das videoaulas — configurando e reconfigurando
a atuacao dos sujeitos na producao do material, objetivos educacio-
nais/pedagogicos, contetidos e estratégias didaticas —, e no tocante
ao nivel técnico — determinando titulo, descricao, tempo de duracao
e tratamento de hipermidias.

A imersao nesses canais, com vistas a (re)conhecer o sistema po-
tencial no qual estdo assentados os objetos empiricos, € uma etapa
crucial do percurso. Através dela, pode-se proceder numa analise
que nao os desloca da tecitura de suas raizes (SIGNORINI, 1998).
Para tanto, é elementar discriminar os canais a serem investigados.
Muitas vezes, essa tarefa corresponde a um desafio para quem de-
senvolve pesquisas netnograficas, haja vista a multiplicidade de da-
dos aos quais se pode chegar, requerendo um processo de triagem a
vista dos objetivos determinados. Um exemplo saliente é a pesqui-
sa de Britto (2019) que, com uma determinacao precisa de critérios
para selecao de canais, formou seu corpus com um namero de vi-
deos passivel para anélise.

Em nossa investigacdo, inspirados em Britto (2019), realizamos
um processo de triagem em duas etapas, a fim de que selecionasse-
mos os canais que hospedam os objetos empiricos. Assim, a primeira
fase do processo diz respeito a introducao de quatro palavras-chave
— “videoaulas”, “portugués”, “ENEM” e “canais” — na ferramenta de
busca disponibilizada pelo YouTube, aplicando-lhe o filtro “canais”,
a fim de alcancarmos uma busca avancada no ensejo de obter resul-
tados mais precisos.

A referida busca colocou-nos diante de um alto nimero de re-
sultados. Por isso, na sequéncia, para compor a segunda etapa da
triagem para a selecao dos canais, determinamos os seguintes crité-
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rios, quais sejam: ser exclusivamente direcionado ao ensino de LP;
permitir a insercao de comentarios; mencionar a sua relacao com o
ENEM; e ter no minimo cinco anos de funcionamento. Tais crité-
rios permitiram-nos chegar aos canais que consideram o objetivo de
ensinar LP tendo em vista o ENEM como perspectiva central, per-
mitindo a interacdo (produtor-internauta e internauta-internauta)
via comentario e, a0 mesmo tempo, que possuam certo tempo de
atividade na rede, configurando estabilidade.

Desse modo, coligimos cinco canais ante o alto nimero de inscri-
tos, cujas informacgoes foram discriminadas na Tabela 01, a seguir.

Tabela 01 — Identificagio de canais de LP por nimero de inscritos

Canal Titulo Inscritos | Videos | Visualizacées | Ano Link para acesso
ol Professor | 3.960.000 | 576 226.642.089 | 2015 | https://www.youtube.com/c/
Noslen ProfessorNoslen
02 Redacdoe | 1.810.000 442 59.811.707 2013 | https://www.youtube.com/
Gramética user/redacaoegramatica
Zica
03 Portugués | 691.000 280 25.817.296 2017 | https://www.youtube.com/c/
com PortuguescomlLeticia
Leticia
04 | Gramatica | 520.000 924 58.926.000 2009 | https://www.youtube.com/c/
em Video professorfabioalves
05 Pablo 519.000 1057 22.726.152 2012 | https://www.youtube.com/c/
Jamilk PabloJamilkOficial

Fonte: Elaboracao dos autores

Os dados quantitativos, que foram colocados em relevo na Tabela 01,
apontam para o Canal 01, Professor Noslen, como aquele que detém
um percentual de 52,80% das inscricoes, colocando-o no patamar de
mais acessado no YouTube entre os canais selecionados. Em seu turno,
o Canal 02 que diz respeito a Redacdo e Gramatica Zica cobre com
24,13% do total. Seguido pelo Canal 03, Portugués com Leticia com
9,93%. Subsequentemente, confrontamos o Canal 04, Gramdtica em
Video, com 6,93%. Por tultimo, o Canal o5 é Pablo Jamilk, com 6,92%.
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Esses dados quantitativos expressam grandezas flutuantes, ja que
se referem a nimeros que constantemente sofrem alteracao. No en-
tanto, a fluidez desses ntimeros e daqueles nao os tornam ilegitimos,
mas reforcam sua natureza virtual. Mediante tal incidéncia, recorta-
mos Nosso corpus para praticas de ensino em contextos didatico-di-
gitais que se hospedam nos trés canais com mais inscritos. A secao
a seguir retne reflexdes em torno dos canais e, consequentemente,
das videoaulas e dos comentarios on-line interligados.

Examinando contextos didatico-digitais — entre canais
e comentarios on-line

A investigacao sobre contextos didatico-digitais considerou, ini-
cialmente, o exame dos canais, pois, como vimos, sdo eles que forne-
cem as condi¢Oes de existéncia para as videoaulas e para os comen-
tarios on-line. Ap6s uma apreciacao cuidadosa, percebemos que os
trés canais selecionados partilham os mesmos aspectos, como as
estratégias didaticas, os recursos de hipermidia e os contetidos cur-
riculares didatizados, havendo poucas diferencas* entre eles. Neste
segmento textual, focalizamos o Canal 02 como uma amostra repre-
sentativa do funcionamento no nivel didatico e no nivel técnico.

O Canal 02 tem por nome Redacdo e Gramatica Zica, titulo cons-
tituido com o intento de chamar a atencao de um publico-alvo es-
pecifico, a juventude. Para essa finalidade, utiliza o adjetivo “zica”
para caracterizar “redacdo” e “gramadtica’; o qual faz parte do léxico
de grupos de pessoas mais jovens. Esse adjetivo configura-se como
giria, cujos sentidos evocam, dentre outras, significacoes como “des-

4. Essas diferencas se tratam, por exemplo, do fato de o Canal 01 e o Canal 03 voltarem-se
a objetos de conhecimento curricular pertencentes aos eixos AL/S, Leitura e de Producao
de Textos, enquanto o Canal 02 ndo focaliza Leitura. Dos canais investigados, apenas um
expositor no papel docente, atuante no Canal 03, ndo apresenta formacao especifica para
desempenhar a funcdo de professor na area de Letras.
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colado” e “chamativo”, essa caracterizacao volve-se as videoaulas
produzidas pelo canal, como veremos na sequéncia. Dito isso, ve-
jamos a Figura 01, equivalente a uma captura da interface da tela
reproduzindo a se¢do “Sobre”, que traz informacoes a respeito desse
canal, dentre elas, os objetivos e a audiéncia.

Figura 01 — Reproducao da se¢ao “Sobre” do Canal 02
Redacdo e Gramatica Zica

’} Redag&o e Gramatica Zica e

£ \‘ 1,81 mi de inseritos
INicio viDEDS PLAYLISTS COMUNIDADE CANAIS SOBRE Q, >
Descri¢dao Estatisticas
Por que o ensino de lingua portuguesa é dado de forma tdo complicada? Foi esse Inscreveu-se em 2 de jun. de 2013
tipo de questionamento que me levou a acreditar que aprender ndo precisa ser
chato, ao contrdrio, o ato precisa ser prazeroso e leve. Por esse motivo, sou 59.811.707 visualizagdes

apaixonada pelo o que fago: ensinar com muita diversao, pois a ponte entre

entender o contetido e o aluno é construida ao passo que nos identificamos,

Vemos que somos proximos e ndo criamos barreiras. Aprender ndo precisa ser F:'
chato e eu aprendi isso ensinando.

Seja muito bem-vindo ao Canal Redag&o e Gramatica Zica!

Para ter acesso aos nossos CURSOS COMPLETOS e CORREGAQ DE REDAGAO
DETALHADA, acesse a nossa plataforma: www.redacaoegramatica.com.br

Para receber nossas apostilas, dicas, e-books e ser o primeiro a saber de tudo,
gratuitamente, cadastre-se na nossa LISTA VIP:
https://redacacegramatica.com.br/materiais-gratuitos/

Redes sociais:
FACEBOOK: www.facebook.com/redacaoegramatica
INSTAGRAM: @pambrandaco

Detalhes
Para consultas empresariais VER ENDEREGO DE E-MAIL
Local: Brasil

Disponivel em: https://www.youtube.com/c/redacaoegramatica/about.
Acesso em 13 jun. 2022

Na Figura 01, encontramos uma imagem real da responsavel (no
icone do perfil a esquerda) em atuar nas videoaulas do Canal 02, de-
sempenhando, nesses e nos demais videos, um papel que alude ao
de professor quando executa praticas de ensino. Considerando que
o sujeito é participante dessas praticas, realizamos uma busca de in-
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formacoes sobre sua formagao e atuacao académica/profissional.
Por nao encontrarmos referéncias nas redes sociais e no site postos
em hiperlinks a esquerda inferior da figura, realizamos uma busca
em ambientes virtuais especificos® destinados ao compartilhamento
dessas informacoes. Detectamos sua formacao, licenciada em Letras
e mestra em Comunicacao e Semidtica, e a sua carreira profissional,
editora, professora e fundadora do Canal Redacdo e Gramatica Zica.

Nessa reproducao de tela, encontramos uma descri¢ao que con-
cede destaque a voz do sujeito na funcdo de professora, por meio
de um texto em primeira pessoa, “me levou a acreditar” e “[eu] sou
apaixonada pelo que faco”. Em acréscimo, traz as motivacoes pes-
soais que a fizeram produzir o canal, por exemplo, “acreditar que
ensinar ndo precisa ser chato” e para “ensinar com muita diver-
sao”. Percebemos que esse canal se propoe a desenvolver um ensino,
por meio de videoaulas, mais “dinamico” e “divertido” (ou “zica”,
dito de outro modo), consequentemente, diferente de outras formas
de ensinar que podem ser delineadas em oposi¢ao, ou seja, como
“desanimadas” e “macantes”.

E justamente esse o embasamento da questio com a qual se inicia
o texto da descrigao: “Por que o ensino de lingua portuguesa é dado
de forma tao complicada?”. A expressao “tdo complicada”, compos-
ta por advérbio e adjetivo respectivamente, caracteriza praticas de
ensino que empregam metodologias diferentes daquelas postas em
funcionamento nas videoaulas desse canal. O emprego desse ques-
tionamento tem efeito persuasivo, uma vez que funciona como uma
tatica para chamar a atencao do internauta, motivando o consumo
dos materiais publicados pelo Canal 02.

5. Referimo-nos ao site Escavador (https://www.escavador.com/) e & rede social LinkedIn

(https://www.linkedin.com/).
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Na visao dos produtores desse canal, as formas que nao sao “di-
vertidas” ou “dinamicas” para ensinar LP promovem um distan-
ciamento entre os pares professor e aluno ou entre expositores/
produtores e espectadores. Assim, advogam por tal perspectiva ao
argumentarem que “a ponte entre entender o contetido e o aluno é
construida ao passo que nos identificamos, vemos que somos pro-
ximos e nao criamos barreiras”. O emprego dessa suposta ponte é
capaz de tornar “prazeroso e leve” o ato de ensinar, mas também de
aprender. A guisa de conclusio, a expositora menciona sua expe-
riéncia, “eu aprendi isso ensinando”, para garantir consisténcia as
assertivas que enuncia.

Verifica-se, na figura, a presenca de hiperlinks, dentre os quais esta
Meu site!, cuja funcao é encaminhar o internauta para um ambien-
te virtual que oferece servicos particulares, como a disponibilizacao
de mais videoaulas e de assessoria voltada a correcao de producgoes
textuais. Além desse hiperlink, ha uma mencao a “cursos completos”
no corpo do texto. Isso quer dizer que existem conjuntos de outros
materiais, mas que sao de acesso reservado, ou seja, nao gratuitos, e
que oferecem uma abordagem verticalizada, por isso “completa”. Os
materiais gratuitos que estdo disponiveis no YouTube funcionam,
portanto, como uma amostra daquilo que, possivelmente, é mais
bem tratado em outros ambientes virtuais dos mesmos produtores.

Desse modo, o Canal 02, bem como, o Canal 01 e 03 funcionam
como um meio de divulgacdo de um servico, apresentando, desse
modo, algo além de finalidades pedagogicas. Esses canais educacio-
nais investigados valem-se do potencial comunicativo de alto alcance
fornecido pelo YouTube para divulgar a prestagao de um servico, ofe-
recendo uma espécie de amostra gratuita, para cativar e conquistar
o publico para o qual se voltam. Os demais hiperlinks direcionam a
fanpages nas redes Facebook, Instagram, TikTok e Twitter, desenvol-
vidas e gerenciadas pelos idealizadores e produtores do canal.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 60



Em linhas gerais, as videoaulas produzidas e divulgadas pelo Ca-
nal 02 e pelos demais apresentam tempos variados de duracao e tra-
tam os contetidos empregando a “uniao entre texto verbal, imagens,
imagens em movimento e som” (LAURENTINO; SILVA, 2020, p.
82). Dito de outro modo, usam diferentes midias para compor a es-
tratégia didatica de exposicao teodrica sustentada pela analise frasal
e textual (de tipo dedutivo), que nesses materiais didatico-digitais,
ocupa uma posi¢ao nuclear. Esses tipos de analise sao realizados
pelos sujeitos que atuam nas videoaulas e que assumem o lugar de
detentor de saberes profissionais relativos a docéncia.

Os objetos de conhecimento que ganham espacgo nas videoaulas
do Canal 02 fazem parte dos eixos AL/S e Producao de Textos. O
enfoque corresponde, portanto, aos conhecimentos linguisticos que
se misturam-se aos conhecimentos provenientes da abordagem nor-
mativa da linguagem. Foca-se, dentre outros, naqueles que trazem
contribuicoes diretas a producao textual exigida pelos exames como
ENEM, vestibulares e alguns concursos publicos. Como réplicas as
videoaulas, os canais focalizados possibilitam interacdao por meio da
ferramenta comentario. A apreciacao confirmou as afirmagoes de
Herring (2013), quanto ao amplo alcance e ao nimero de comenta-
rios on-line em espacos virtuais.

O sujeito, o contetido e as estratégias sio componentes da relacao
pedagogica, isto €, do nivel didatico produzido através desses canais,
cujas escolhas estdo cultural, social e ideologicamente posicionadas.
Porém, ao mesmo tempo, nao sao indiferentes ao nivel técnico, isto €,
programacional, inerente aos ambientes virtuais, o qual também atua
regulando as préaticas de ensino realizadas on-line, por exemplo, deter-
minando o tempo de duracgao e o tratamento de hipermidia possivel.

A apreciacdo igualmente revelou que a funcionalidade de cada ca-
nal focalizado transcende esses dois niveis, delineando um terceiro,
nao detectado a priori, fortemente vinculado a fins comerciais. Es-
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ses objetivos tornam-se também um mecanismo regulatdrio, uma
vez que as videoaulas divulgadas de maneira gratuita através do
YouTube precisam ser balizadas a fim de que nao transgridam seus
papeis de motivarem/divulgarem servicos particulares, os quais
resguardam materiais mais “aprofundados”. Assim, corroboram o
compartilhamento de hiperlinks para as redes sociais (presentes na
Figuras 01), pois demonstram a constru¢ao de uma teia em torno
dessa situacao de compra e venda.

Das caracteristicas gerais dos canais, objetivam-se, diretamente
nas videoaulas, a op¢ao pela exposicao dos contetidos nas principais
estratégias didaticas desenvolvidas. Na se¢ao a seguir, focalizamos
a composicao do corpus por meio da sistematizacao das videoaulas
e dos comentarios on-line, de igual modo, apresentamos uma visao
geral das categorias de analise.

Compondo e categorizando o corpus

A apreciacao dos canais possibilitou compreender o espaco on-line
no qual circulam videoaulas e comentarios. Para a nova etapa da pesqui-
sa, foi necessario, inicialmente, contabilizar as videoaulas para depois
incidirmos sobre os comentarios nelas vinculados. No ensejo de efetuar
o recorte subsequente, consideramos a quantificacao de videoaulas rea-
lizada em estudos anteriores (LAURENTINO; SILVA, 2020, 2021), o
que nos encaminhou para os contetidos de regéncia e de concordancia
verbal e nominal. A Tabela 02, a seguir, destaca a presenca desses obje-
tos de conhecimento gramatical nos canais selecionados.
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Tabela 02 — Contetidos em funcao dos canais

Canal / Conteudo Concordancia Regéncia nominal | Total por canal
do eixo AL/S nominal e verbal e verbal
CANAL o1 9 (32,14%) 5(31,25%) 14 (31,82%)
CANAL 02 13 (46,43%) 6 (37,50%) 19 (43,18%)
CANAL 03 6 (21,43%) 5(31,25%) 11 (25,00%)
Total por contetido 28 (100%) 16 (100%) 44 (100%)

Fonte: Elaboracao dos autores

A Tabela 02 revela a presenca de 28 videoaulas sobre concordan-
cia nominal e verbal distribuidas entre os trés canais. Por outro lado,
sobre regéncia nominal, estdo hospedadas 16 videoaulas. Esses da-
dos quantitativos apontam para uma maior incidéncia sobre concor-
dancia, pois, do total de 44, 28 (que equivale a 63,63%) voltam-se
a esses conteudos, enquanto 16 (que diz respeito a 36,37%) consti-
tuem o namero de materiais sobre regéncia. Esse indice motiva o
recorte do conjunto das videoaulas e, por conseguinte dos comenta-
rios, tendo concordancia como escopo. A Tabela 03, a seguir, discri-
mina o numero de videoaulas em funcao da bifurcacao do contetido

em concordancia nominal e verbal.

Tabela 03 — Contetido de concordancia nominal e verbal em fun¢io dos canais

Canal / Contetidos | Concordancia Concordancia Total por canal
do eixo AL/S nominal verbal
CANAL o1 4 (44,44%) 5 (26,32%) 9 (32,14%)
CANAL o2 3 (33,33%) 10 (52,63%) 13 (46,43%)
CANAL o3 2 (22,22%) 4 (21,05%) 6 (21,43%)
Total por contetido 9 (100%) 19 (100%) 28 (100%)

Fonte: Elaboracao dos autores
A Tabela 03 evidencia o niimero de 19 videoaulas sobre concor-

dancia verbal; e, a partir disso, depreendemos que esse valor cor-
responde a um total de 67,85%, que contrasta com o percentual de
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32,15%, referente a 9 videoaulas sobre concordancia nominal. Ten-
do em vista a manutencao do critério que incide sobre os indices
quantitativamente maiores, recortamos nosso corpus para o conteu-
do mais recorrente.

Desse modo, foi a partir de critérios quantitativos que chegamos
as videoaulas de concordancia verbal. No entanto, o alto e flutuan-
te numero de comentéarios on-line inviabilizou a aplicacdo da mes-
ma abordagem, requerendo critérios qualitativos para a formacao
do corpus. Dessa maneira, a apreciacao desses comentarios on-line
colocou-nos frente a dois grandes blocos tematicos, um (1) voltado
as praticas de ensino realizadas na videoaula comentada e outro (2)
voltado a questbes tangentes em relacao a videoaula.

No primeiro, identificamos uma multiplicidade de enfoques re-
lacionados a abordagem didatica da lingua, mas também, aos seus
usos nas situacoes de interacao. No segundo, observamos discussoes
marcadas por uma heterogeneidade de topicos teméaticos tangen-
tes as praticas, para citar exemplos, o contexto pandémico do virus
SARS-CoV-2 (causador da Covid-19), a busca por informacgoes sobre
os servicos particulares oferecidos pelos produtores dos canais e di-
vulgados nas videoaulas e a aparéncia fisica dos expositores. Ten-
do em vista os objetivos da investiga¢cao, nosso interesse estava em
examinar comentarios que fazem parte do primeiro bloco, porque é
justamente por meio deles que ¢é possivel analisar as evidéncias de
ideologia linguistica em comentario sobre ensino de LP.

A partir dessas consideracoes, foi necessario selecionar, inicial-
mente, as videoaulas e, subsequentemente, elegermos os comentéa-
rios a elas interligados, uma vez que estes sao dependentes em re-
lacdao aquelas. Consideradas a relevancia fornecida pela audiéncia
e a similaridade constatada, para compor o corpus, selecionamos
aleatoriamente quatro videoaulas como amostragem representati-
va, de modo a contemplar os Canais 01, 02 e 03 que fazem parte da
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pesquisa. Dentre elas, duas estao nos Canais 01 e 03, a saber: a VDo1
e a VDog4; as duas restantes estao no Canal 02, a saber: a VDo2 e a
VDo3, pois, conforme os dados quantitativos sinalizaram, esse canal
dedica-se mais a abordagem do contetido de concordancia verbal
quando comparado aos demais.

Quanto aos comentarios, consideramos as interacoes que foram
realizadas nos contextos didatico-digitais instanciados pela publica-
¢ao das VDo1, VD02, VD03 e VD04. Dentre os comentarios, nosso
enfoque foi direcionado aqueles que partilham o mesmo bloco tema-
tico, a pratica de ensino de LP realizado na videoaula. A partir disso,
selecionamo-los também por amostragem. Desse modo, considera-
mos os dados de videoaulas e de comentarios on-line como unidades
representativas de comportamentos em série. A guisa de sistematiza-
¢ao, o Quadro 01, a seguir, sintetiza a composicao do corpus.

Quadro — Composicao do corpus

Videoaula | Canal Titulo da videoaula Comentarios

VDo1 o1 Concordancia Verbal - Aula 02 [Prof 4
Noslen]

VDo2 02 Concordancia verbal: sujeito simples - 6

Parte 1 de 3 - Profa. Pamba
VDo3 02 Concordancia verbal: resolucgao de 7
exercicios detalhada + teoria - Profa.

Pamba

VDo4 03 Concordéancia verbal || Aula de Portugués 4

para concursos, vestibulares, ENEM

Fonte: Elaboracao dos autores

Por meio do Quadro, visualizamos o resultado do processo de
afunilamento que nos permitiu chegar ao total de quatro videoaulas
e 21 comentarios on-line. A partir disso, delineamos o nosso objeto
de estudo que corresponde as praticas de ensino de LP. Ao longo da
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analise, enveredamos por dois vieses: a identificacao das praticas a
partir da descricao analitica do funcionamento dos objetos empiri-
cos selecionados e sistematizados para a composi¢ao do corpus. O
segundo viés ressignifica, por amostragem, os mesmos objetos com
foco na percepcao e no atravessamento de ideologias linguisticas
subjacentes ao uso da lingua nas préaticas de ensino. Com base nes-
ses vieses, foi necessario o delineamento de trés categorias.

A primeira categoria de anélise, Producdo de videoaulas e
tratamento de objetos de ensino, compreende a caracterizacao
das praticas de ensino de AL/S realizadas em videoaulas. Desse
modo, discorremos sobre videoaula de LP tomando como amos-
tragem as VDo1, VDo2 e VDo4, representativas de cada canal.
Assim, promovemos a descricdo do funcionamento das videoau-
las em func¢ao do aparato pedagogico que assumem, com base na
identificacao das estratégias didatico-discursivas que entram em
jogo nas suas composicoes ao abordarem concordancia verbal
como objeto de ensino. Como exemplo, reproduzimos uma trans-
cricao do audio da VDo1% na qual encontramos cinco fragmen-
tos que equivalem, respectivamente, as etapas de abertura, pre-
paracao, desenvolvimento, conclusao e encerramento.

VDo1 (entre oomino2s e oomini0s): O: mocada e ai? ((inin-
teligivel)) pessoas e AI? seguimos entfio aula dois de concor-
dancia verbal bora 14?

VDo1 (oominiys e oomingss): eita vida heim? na aula passa-
da a gente falou de varios elementos varias regrinhas especiais
a gente vai seguir com mais algumas regrinhas pra vocés aqui
da concordancia verbal pra gente arrematar essa aula

VDo1 (ooming2s e oomins6s): sujeito composto que ele € li-
gado por uma conjunc¢dozinha ou por uma preposi¢do mas o

6. Todos os dados que foram trazidos nesta secao sdo amostras representativas no ensejo
de ilustrar o tratamento concedido, os quais podem ser consultados em Laurentino (2022).
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caso agora € uma conjuncao (...) OU ele pode ser de duas for-
mas primeiro esse ou pode funcio de exclusao ou de inclusao
VDo1 (11min36s e 11min44s): e ai nés fechamos nossa parte
de concordancia verbal heim? que beleza que maravilha muito
tranquilao isso? muito na manha? muito facil?

VDo1 (11min57s e 12mino6s): um abraco até a proxima O:::
se inscreva ai pessoal se inscreva ((aponta para um icone no

3

qual se 1€ “inscreva-se”)) quase me esqueco disso

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=iZ7Ryff-
doco&t=4s. Acesso em 03 dez. 2021.

A segunda categoria, Comentdarios on-line e marcas de interacdo
na diversidade de enfoques, resulta de uma avaliacao que coloca em
relevo os comentarios enquanto situagoes de interagao instauradas
em resposta as videoaulas publicadas. Neles, percebe-se a aborda-
gem de diferentes topicos ao tratar sobre ensino de LP. Ao longo
da anéalise, confrontamos um total de 14 comentarios, os quais es-
tao nos cenarios didatico-digitais instaurados pelas VDo1, VDo2 e
VDo4. Os comentarios sobre praticas de ensino apresentaram di-
ferentes enfoques, como o contetido, a metodologia, o expositor e o
recurso. Como amostra, apresentamos a Figura 02, que expoe um
comentario localizado na VD02, com enfoque na metodologia.

Figura 02 — Reproducao de imagem de comentario
on-line com foco na metodologia

. ha 2 anos
“Gritazestes" morri!t HAHAHAHAHAHAHAHA
Eu ja amava portugués, agora entdo muito mais, com essa professora divinal
Aprecio muito quem tem o dom de ensinar assim de forma atrativa, dindmica e objetiva <3
Parabéns e obrigada pela ajuda!

oy 12 GP '?. RESPONDER

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=DXEAEsWJXaA&t=8s. Acesso em 12
jun. 2022
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Por ultimo, a terceira categoria, Manifestacdo de ideologia lin-
guistica em videoaula e comentdarios on-line, relaciona-se ao des-
velamento de ideologias linguisticas veiculadas as praticas de ensi-
no da videoaula e aos comentarios que se referem ao contetudo de
concordancia verbal. Focalizamos a VD03, como amostragem repre-
sentativa de todos os canais. Foram analisados sete comentarios, os
quais sao respostas a pratica de ensino desenvolvida na VDo3.

Um desses comentérios, reproduzido na Figura 03, ilustra a per-
cepcao de um internauta que associa a lingua portuguesa ao con-
junto de regras da abordagem normativa da linguagem, projetando
uma ideologia linguistica.

Figura 03 — Reproducao de comentério avaliando a videoaula e a LP

A . ha 10 meses

Nunca vi uma explicagdo melhor, até me ilude achando que portugués é facil kkk

@5 &P RESPONDER

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=tYzsSSOH5AU&t=0s.
Acesso em 23 jun. 2022

Por meio da analise desenvolvida através dessas categorias, foi
possivel alcancar o objetivo de relacionar praticas de ensino de LP
do eixo AL/S a ideologia linguistica realizada em videoaulas e co-
mentarios on-line.

Consideracoes finais

Ao caracterizarmos as praticas de ensino direcionadas ao eixo
de AL/S delineamos aspectos comuns partilhados no tratamento
do contetido de concordancia verbal. Os resultados apontam que
as praticas de ensino, realizadas nas videoaulas sobre esse contet-
do, articulam-se em torno de um sujeito no papel de professor, que
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emprega estratégias como exposicao tedrica e analise frasal/textual.
Percebemos que tais estratégias se desenvolvem em etapas discursi-
vas parecidas com a aula sincrona e presencial.

A investigacdo de comentarios on-line tornou possivel analisar
sua constituicao mediante a diversidade tematica que apresentam. A
principio, identificamos a existéncia de comentarios que tematizam
as praticas de ensino realizadas na videoaula comentada e outros
que se voltam a questdes tangentes em relacao a videoaula, como
a pandemia e a busca pelos servicos particulares dos produtores
dos canais. Percebemos, a partir disso, a manifestacao de diferentes
enfoques, como o conteddo, a metodologia, o sujeito expositor e o
recurso (a videoaula). Através desses comentarios, os sujeitos de-
monstram suas posicoes e seus valores, revelando o que acreditam
como valido e como eficaz em relacdao ao ensino de lingua.

A analise das préaticas de ensino em videoaula e de comentéarios on-
-line descortinou as ideologias linguisticas que atuam em sua consti-
tuicao. Essas vinculam-se a identidade cultural e social, funcionando
como promotoras de prescricoes linguisticas que subordinam aqueles
que nao dominam a norma-padrao. Os comentarios, em geral, sao
preenchidos pelas mesmas ideologias, revelando alinhamento dos in-
ternautas em relagao ao preenchimento ideologico das praticas de en-
sino instanciadas nas videoaulas. Nos comentarios, os expectadores
desses materiais colaboram com as mesmas ideologias ao defendé-las
em contextos didatico-digitais de grande audiéncia.

Diferentemente de nossas pesquisas anteriores (LAURENTINO;
SILVA, 2020, 2021), a que nos reportamos neste capitulo trouxe co-
mentarios on-line em seu corpus. Como vimos, a adi¢ao deles como
dados foi relevante para determinarmos o fazer metodologico e para
alcancarmos novas percepcoes sobre ensino de LP em contextos di-
datico-digitais. Isso foi possivel porque, ao trazermos os comenta-
rios, ilustramos um processo de humanizacao dificil de capturar se
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restringirmos o fenomeno das praticas de linguagem somente aos
aparatos tecnolédgicos — aos sites, aos aplicativos, aos canais e, por
fim, as videoaulas. Assim, a subjetivacao no processo desvela-se de
forma contundente a partir dos comentarios, tornando possivel a
compreensao da videoaula por outro olhar.

A pesquisa de inspiracio netnografica faculta-se a opcio de co-
nhecer e navegar por diversas rotas, uma vez que a web é um mar de
muitas possibilidades. A op¢ao pelos canais mais acessados nao foi
aleatoria, nem inocente. NOs a fizemos porque esses canais sao 0s
mais recorrentes, podendo ser ressignificados como amostras bem-
-sucedidas por parte de ptblico especializado ou de pessoas comuns.
Com este capitulo, buscamos chamar a atencao para o desenvolvi-
mento de uma visao critica a respeito nao apenas desses espacos,
mas de muitos outros que se propoem a tratar objetos de conhe-
cimento curricular. A crescente diversificacao de contextos didati-
co-digitais, indubitavelmente, fornece um conjunto consideravel de
possibilidades para a pesquisa em LA. E, por isso, que esse percurso
metodolégico pode servir de base para novos estudos interessados
em fenoOmenos semelhantes.
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A inclusao do sujeito no estudo do texto multicultural:
reflexoes sobre o ensino de leitura na EJA

Laécio Fernandes de Oliveira
Linduarte Pereira Rodrigues

Por uma educacao humana: palavras iniciais

uando olhamos o mundo a partir de uma perspectiva holistica,

como ¢é o caso de uma semiotica de base estrutural, percebemos,
inicialmente, sua arquitetura dual (bem — mal; bonito — feio; claro
— escuro; sol — lua; masculino — feminino; raso — profundo; quente
— frio; profano — sagrado; deus — homem; espirito — carne). “Obvia-
mente”, esta estrutura é complementar, somatoéria, haja vista que
os elementos desta dualidade compdem uma unidade, que também
se relaciona com outras unidades significantes. Portanto, o dia nao
existe independente da noite, ha um fenomeno de sincronizacao que
os torna unos, diferenciaveis por alguns aspectos, mas complemen-
tares. Este movimento é comandado pelo Sistema de Translacao que
define a 6rbita da Terra em torno do Sol, em que cada volta determi-
na a duracdo de um ano; ja o movimento de rotagao, acentuado pelo
giro da terra em seu proprio eixo, define a duracao dos dias em vinte
e quatro horas (compreendido na uniao/relacao entre dia-noite).

Se aprofundarmos mais nossa observacgao, Jung (2014) advertiu
para uma estrutura mais profunda que ele abordou no seio de uma
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Teoria Psicologica e denominou de Sincronicidade, uma abordagem
complexa que esta relacionada aos conceitos de arquétipos, de Si-
-mesmo, de unus mundus e de um caminho que pode conduzir-nos
a compreensao das relagoes entre psiqué-mundo, mente-matéria.
Este fenomeno de Sincronicidade, para o estudioso, expressa a di-
namica da relacao entre a realidade da psiqué humana com o ma-
crocosmo. Nao pretendemos, neste capitulo de livro, enveredarmos
pela teoria junguiana, mas buscarmos uma relacao que justifique
nossa abordagem de desenvolvimento de uma educagao para além
dos moldes superficiais de um sistema capitalista global que vem
imperando sobre o mundo.

Mediante o recorte temporal que marca o surgimento da existéncia
humana e o seu deslocamento pelo planeta com o objetivo de ocupa-
¢ao e desenvolvimento, percebemos que ha uma forte tendéncia de
0 humano ocupar o centro do mundo/globo ou se unir a ele. Obser-
vamos também certa convergéncia para uma unicidade cosmologica
(mundo-homem). O periodo renascentista, representado pela obra de
Leonardo Da Vinci “Homem Vitruviano”, marca o periodo humanis-
ta. Esta obra figura a perfeicao humana — centralizada entre as formas
geométricas perfeitas: o quadrado e o circulo. Conforme leitura de es-
pecialistas, assemelham-se a terra e ao paraiso. Se considerarmos a
perspectiva do filosofo grego Platao, em que tudo ja existe no mun-
do das ideias, como formas primordiais, por exemplo, temos a ideia
do que seja uma cadeira — sua forma primordial —, embora possam
existir inimeros modelos deste objeto. A Fisica Quantica — Ciéncia
Moderna — dialoga com o pensamento platonico, afirmando que o
universo é composto por energia, que um elétron é uma particula que
se comporta como onda e, desse modo, afirma que existe um mundo
quantico onde as coisas atravessam paredes e podem existir em varios
lugares ao mesmo tempo e, conclui: h4, em tudo, uma dualidade: par-
ticula — onda (VAIANO/SUPERINTERESSANTE, 2020).
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Assim, temos na atualidade um movimento de apelo global para
que o homem e suas acoes se considerem como parte da totalidade
cosmolégica — o mundo enquanto uma aldeia global — uma unidade.
Talvez possamos afirmar que h4 uma sincronizagao de eventos ocor-
ridos no planeta comum a uma consciéncia cosmologica. Este apelo
realizado por autoridades religiosas, como o Santo Padre — Papa Fran-
cisco —, e cientistas renomados, é tema de eventos anuais entre lide-
res de varios paises que discutem formas de promocao do desenvolvi-
mento sustentavel, a exemplo do encontro do Forum de Davos 2023,
na Suica sob o lema “Cooperacao em um Mundo Fragmentado”. Esta
preocupacao, impulsionada por movimentos sociais, faz surgir jovens
liderancas que impressionam pelo poder de eloquéncia e convenci-
mento, como a ambientalista sueca, Greta Thunberg. O movimento
por um mundo mais sustentavel justifica-se pelas “recentes” desco-
bertas cientificas, principalmente no tocante ao aquecimento global,
diretamente ligado ao desmatamento florestal e ao aquecimento/res-
friamento dos oceanos, responsaveis por uma problematica que afeta,
a longo prazo, todo sistema de biodiversidade do planeta.

Neste contexto, ndo nos parece razoavel uma educacao que priorize
o treinamento humano para o consumo e para ocupar lugares com
vistas ao desenvolvimento economico da sociedade, desconsideran-
do, por exemplo, os avancos cientificos sobre a relacio homem/psi-
qué — mundo/cosmo e como ela pode afetar o mundo fisico. Portan-
to, para além de um desenvolvimento sustentavel, considerado pelos
movimentos ambientalistas, cientificos, que enfatizam a lei de causa
e efeito, defendendo as possibilidades de vida no planeta, é urgen-
te uma educacao que esteja sincronizada com todos esses eventos e,
principalmente, possibilite o desenvolvimento humano, evidenciando
sua interrelacao/sincronicidade com o cosmos (JUNG, 2014).

Esta parece-nos ser a dificil e mais urgente tarefa que se apre-
senta a educacao contemporanea que, por ora, buscamos aproximar
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neste recorte teérico-metodologico de capitulo de livro, onde refle-
timos sobre uma possibilidade de ensino de leitura na modalidade
de Ensino para Jovens e Adultos do Ensino Médio, cujo contexto
educacional necessita de acoes pedagogicas e politicas publicas que
promovam a inclusdo. Estamos pensando o verbo “incluir” num sen-
tido especializado, em que haja um sentimento efetivo, pelo sujeito/
agente, de sentir-se incluido, diferente da superficialidade que se
denota nos seus sinénimos mais proximos “por para dentro/inserir-
-se/fazer parte de”.

No documento de 2006, intitulado “Trabalhando com a educa-
¢ao de jovens e adultos: alunas e alunos da EJA”, o Ministério da
Educacao/MEC adverte sobre uma caracteristica genérica do refe-
rido publico: “a baixa autoestima [...], muitas vezes reforcada pelas
situacoes de fracasso escolar. Com um desempenho pedagogico an-
terior comprometido, esse aluno volta a sala de aula revelando uma
autoestima fragilizada” (BRASIL, 2006, p. 16). O documento ainda
aponta como consequéncia, da condi¢ao do publico da EJA, o senti-
mento de inseguranca e a desvalorizagao pessoal mediante os novos
desafios que se impoem.

Na perspectiva que estamos propondo, a inclusdo vai além dos
direitos basicos (estrutura escolar de qualidade, exceléncia de mate-
riais didatico-pedagogicos, alimentacao e aparato tecnologico, con-
siderando a cultural digital), ainda ausentes da educacao em vigor,
mas, principalmente, a inclusao em que o sujeito sinta-se e perceba-
-se parte de um mundo dual, complexo, que ele e o mundo formam
uma unidade. Se a educacao permite que o educando se enxergue em
sincronia com o mundo, que suas acoes impactam diretamente em
tudo a sua volta e que o mundo esta conectado a ele e influenciando
a sua vida, a propensao é que se perceba, sinta-se nesse mecanismo
cosmoldgico, e desenvolva uma consciéncia mais ampla sobre ele/
mundo, e sobre o outro, homem/mundo. Estamos propondo que os
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sujeitos escolares sejam considerados a partir dos enfoques socio-
-historicos, politico-culturais, fisiopsicologico-emocionais e cosmo-
légicos que, de acordo com a ciéncia contemporanea, compoem o
humano e afetam sua vida e visao de mundo.

Assim sendo, propomos o ensino da leitura como pratica social,
que se reveste de acoes didaticas refletidas sobre as praticas de lin-
guagem, de modo que a leitura seja sensivel ao universo existencial
dos sujeitos e, pela escolha dos textos, reflita tal universo, permitin-
do o desenvolvimento de multiplos letramentos. Logo, considera-
mos o pensamento freiriano de que a leitura de mundo antecede a
leitura da palavra, e a contribuicao de Geraldi (2002) sobre leitura
como ac¢ao/oferta de contra palavras, onde o leitor poe toda sua car-
ga de subjetividade a disposicao da construcao de sentidos. Desse
modo, acreditamos que nao seja mais possivel desconsiderar, no
processo de leitura, o mundo interior do sujeito leitor, ou seja, a lei-
tura de mundos (mundo inter/intra-sujeito e mundo externo ao su-
jeito) antecede e atravessa a leitura da palavra e, assim, enfatizamos
a urgéncia da inclusdo do sujeito/agente na materialidade textual
(OLIVEIRA; RODRIGUES, 2019).

A partir do exposto, elegemos o objetivo de buscar nos documen-
tos oficiais para o Ensino Médio orientagoes sobre o ensino de leitura
pautado no entendimento da linguagem como pratica sociocultural,
que fundamenta uma abordagem de ensino direcionada a inclusao
de educandos do Ensino Médio da modalidade EJA. Como objeto de
leitura, escolhemos dois textos, um antincio publicitario e uma ins-
cricao corporal (tatuagem). No caso do segundo texto, além dos as-
pectos multimodais/multiculturais, sua funcionalidade esta ligada a
existencialidade humana: marca-se no corpo fatos/acontecimentos
que nao se deseja perder da memoria, homenagens, questoes relati-
vas as identidades dos sujeitos etc. (RODRIGUES, 2011). Este géne-
ro textual circula no cotidiano das cidades, através do corpo huma-

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 77



no, representando uma pratica sociocultural milenar que se atualiza
nas sociedades contemporaneas, embora ainda esteja impregnada
de uma carga historica de preconceitos.

A escola publica e, principalmente, os alunos da EJA sdo carentes
de acoes didatico-pedagogicas que promovam as culturas popula-
res e as suas praticas de linguagem, historicamente margeadas pelas
culturas ditas centrais. Assim, investir em praticas de ensino sus-
tentadas no uso da linguagem na vida social dos préprios sujeitos/
agentes escolares e seus grupos, como elementos de reflexao escolar,
protagonizando-os no processo de ensino-aprendizagem, é promo-
ver a inclusao para além dos muros educacionais e desenvolver uma
preparacao para a vida humana em suas interfaces, evidenciando a
dimensao politica de uma educacao popular/democratica.

Para o desenvolvimento do estudo, consultamos os documentos
oficiais: os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000); os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCN+
(BRASIL, 2007); os Referenciais Curriculares para o Ensino Mé-
dio da Rede Estadual da Parajba (PARAIBA, 2008); e a Base Co-
mum Curricular/BNCC (BRASIL, 2018). Esta consulta resultou na
reflexao desenvolvida no tépico seguinte. Além do estudo dos do-
cumentos oficiais, que se voltam ao ensino de Lingua(gens), refle-
timos sobre a postura inclusiva da Linguistica Aplicada contempo-
ranea e, nesta perspectiva, efetivamos a leitura de dois textos (uma
tatuagem e um anudncio publicitario de um estidio de tatuagem),
em que buscamos desvelar o potencial dessa pratica sociocultural
em proporcionar aprendizagens aos educandos para além de uma
instrumentalizacao do humano. Por fim, constam alguns resultados
pertinentes ao estudo a guisa de conclusao.
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Documentos oficiais: o ensino de leitura
como pratica sociocultural de linguagem

Os documentos oficiais tém procurado atualizar uma gama de
pesquisas sobre o ensino de Lingua Materna/LM, que vém surgin-
do a partir dos trés altimos séculos na grande area da Linguistica.
Neste topico, buscamos apresentar algumas das proposicoes ou re-
gulamentacoes de alguns desses documentos sobre o ensino de Lin-
gua(gens) com énfase nas praticas sociais, considerando o ensino
da leitura. Neste sentido, procuramos evidenciar uma concepcao
de linguagem presente na Base Nacional Comum Curricular/BNCC
(BRASIL, 2018), como fundamento para o que propomos neste ca-
pitulo de livro.

Sobre o ensino de LM, os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio — PCN+ (BRASIL, 2007) orientam para uma
perspectiva de ensino de Lingua(gens), considerando que a nocao
de competéncia nao esti desvinculada dos saberes e do desenvolvi-
mento de habilidades. De modo que, para atuar no mundo, é essen-
cial que o aluno desenvolva habilidades de leitura de textos tecidos
por multiplas linguagens, adquirindo a competéncia de relacionar
fatos, dados e conceitos aos contextos “nao s6 como consumidor,
mas, também como produtor de cultura, isso implica avaliar sua
atuacdo em relacao as variaveis que intervém na cultura” (BRASIL,
2007, p. 49).

Os documentos sugerem o trabalho com a linguagem mediante a
contextualizacdo sociocultural aos moldes do trabalho realizado pe-
las Ciéncias Humanas, qualificando os diversos contextos de carater
social, econémico, politico e cultural. De outro modo nao é possivel
a compreensao das linguagens, das ciéncias e das tecnologias e, fora
desses contextos, os alunos nao terao condi¢oes de compreender a

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 79



sociedade, a cultura, as letras e nem “o papel que elas desempenham
no mundo” (BRASIL, 2007, p. 50).

Também afirmam o papel da linguagem na producao, codifica-
¢ao e veiculacdo da cultura que, genericamente, é apresentada por
“todo fazer humano que pode ser transmitido de geragao a geracao
por meio da linguagem” (BRASIL, 2007, p. 50). Apesar de sabermos
que os documentos oficiais enfatizem que o fendomeno cultural nao
se restrinja as belas-artes ou aos produtos culturais considerados de
elite, por facultarem as institui¢oes escolares o trabalho de inclusao
do aluno como produtor de cultura, a partir da exploracao das ma-
nifestacoes culturais, consideradas de menor valor (BRASIL, 2007),
compete-nos refletir que muitas das producgoes culturais tém origem
popular, e acabam ndo adentrando os muros escolares por serem
desvalorizadas pelas instituicoes socioeducacionais (RODRIGUES,
2009). Fato que engrandece a responsabilidade do professor em
promover a inclusao a partir da valorizacao das producoes culturais
desprestigiadas social e politicamente.

O trabalho com a linguagem também é orientado pelos Referen-
ciais Curriculares para o Ensino Médio da Rede Estadual da Paraiba
(PARAIBA, 2008). Eles reafirmam a linguagem como pratica social,
constitutiva das identidades dos sujeitos (sexual, religiosa, étnica,
classe social, idade, posicoes politicas e ideologicas etc.), de modo
que estas identidades sociais tendem a naturalidade e ao conformis-
mo, contribuindo com a manutencao da desigualdade social da or-
dem socialmente dominante (PARAIBA, 2008).

De acordo com o documento mencionado, o ensino de LM deve
pautar-se no estudo do texto, mediante praticas de analise linguis-
tica focadas nas varias instancias da sociedade, em busca de desen-
volver no educando letramentos que o possibilitem refletir sobre a
constituicio e o funcionamento das linguagens e dos textos. A es-
cola, cabe propiciar a reflexdo, por meio da educacgao linguistica,
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sobre as praticas sociais de linguagens existentes intra/extramuros
escolares, haja vista ser por meio delas que os sujeitos legitimam ou
excluem outras praticas, classificando-as como superiores ou infe-
riores, conforme “a ideologia, a identidade, e as relacoes de poder
estdo presentes nas relacdes sociais” (PARAIBA, 2008, p. 22).

No tocante a BNCC (BRASIL, 2018), o documento destaca o en-
sino de LM focado nos usos da linguagem e para a participagao so-
cial, critica e criativa. Dialoga e atualiza documentos oficiais como
os PCN (BRASIL, 2000), que ja apontavam para o ensino de LM
integrado a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias:

Por sua natureza basicamente transdisciplinar de linguagem
entre as linguagens que estrutura e é estruturada no social e que
regula o pensamento para certo sentido, o estudo da lingua ma-
terna deve, pela interacao verbal, permitir o desenvolvimento
das capacidades cognitivas dos alunos. Apenas considerando-a
como linguagem, acio em interacdo, podemos atender a comu-
nicabilidade esperada dos alunos (BRASIL, 2000, p. 17).

Além deste didlogo com os PCN, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 67)
atualiza “pesquisas recentes da area e as transformacoes das praticas
de linguagem ocorridas neste século”, com destaque para a cultural
digital, textos multimodais/semioéticos e a diversidade cultural. Neste
sentido, a BNCC assume em seu texto “uma perspectiva enunciativo-
-discursiva da linguagem”, pautada na “acao interindividual”, inter-
locutiva, “orientada para uma finalidade especifica que se realiza nas
praticas sociais diversas [...] nos distintos momentos de sua histoéria”.
O documento também orienta para o trabalho com o diverso e a des-
construcao de ambientes que tendem a construir bolhas, como os vir-
tuais, onde é comum o pensar igual, embora a internet seja o lugar de
“circularem a divergéncia e o diferente”, ao mesmo tempo favorece a
construcao de pensamentos restritos (BRASIL, 2018, p. 68).
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Por considerarmos os avancos da BNCC e seu diadlogo com os es-
tudos da Linguistica Moderna, a exemplo da Linguistica da Enun-
ciacao e dos Estudos do Discurso, neste capitulo, enfatizaremos a
concepcao de linguagem como pratica social, conforme assinala o
documento. Sob esta 6tica, a BNCC aponta para uma concepc¢ao de
sujeito que se constitui nas/pelas praticas de linguagem. Segundo o
documento oficial:

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, me-
diadas por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-moto-
ra, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e, contem-
poraneamente, digital. Por meio dessas préaticas, as pessoas
interagem consigo mesmas e com os outros, construindo-se
como sujeitos sociais. Nestas interagoes, estdo imbricados
conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos
(BRASIL, 2018, p. 63).

Nestes termos, admite-se que o sujeito atua no mundo a partir de
determinados contextos de interacoes sociolinguisticas, sob as quais
sofre acdo de linguagem: constituicao da consciéncia como um con-
junto de signos que sao internalizados nesses processos. E, ao modo
de Geraldi (2015), influenciado por Bakhtin/Volochinov (1982),
o agir do sujeito nas suas praticas de linguagem dar-se através de
acOes com a linguagem, sobre a linguagem. Portanto, estas acoes de
linguagem sao constituintes do sujeito, e se dao continuamente, a
partir das interacOes das quais esse sujeito participa.

Ao considerar as linguagens como fenomenos de conhecimento e
objetos do trabalho escolar, a BNCC se expressa da seguinte forma:

As linguagens [...] passam a ter status proprios de objetos de
conhecimento escolar. O importante [...] é que os estudantes
se apropriem das especificidades de cada linguagem, sem per-
der a visdao do todo no qual elas estdo inseridas. [...] é relevan-
te que compreendam que as linguagens sao dinamicas, e que
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todos participam desse processo de constante transformacao
(BRASIL, 2018, p. 63).

O documento eleva as praticas de linguagem a posicao de objetos
de ensino que mobilizam diversos recursos expressivos na aula de
LM em prol das aprendizagens da leitura, producao de textos e ana-
lise linguistica/semiotica. De acordo com Geraldi (2015), estas pra-
ticas apresentam-se como uma opg¢ao promissora para selecionar e
aprimorar recursos expressivos ao produzir e compreender textos,
na construcao dos textos e na propria agao reflexiva sobre estes afa-
zeres, resultando no principio metodolégico USO/REFLEXAO/USO
associado as praticas sociodiscursivas da linguagem, que orientam
a base curricular de LM na BNCC (BRASIL, 2018) e ora mostra-se
como caminho metodologico.

A partir do exposto, o documento sinaliza competéncias e habili-
dades tanto para o ensino de Linguagens e suas Tecnologias no En-
sino Médio quanto para o ensino de LM. No tocante ao ensino de
Linguagens e suas Tecnologias, destacamos:

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagoes
de poder que permeiam as praticas sociais de linguagem, res-
peitando as diversidades e a pluralidade de ideias e posicées,
e atuar socialmente com base em principios e valores assen-
tados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o dialogo, a reso-
lucao de conflitos e a cooperagao, combatendo preconceitos de
qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 492).

De acordo com a BNCC, esta competéncia é trabalhada na medi-
da em que os alunos compreendam, a partir do contato com varias
linguagens, a pluralidade de discursos, valorizando e respeitando as
individualidades, desenvolvendo a habilidade de “analisar interes-
ses, relacoes de poder e perspectivas de mundo nos discursos das
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diversas praticas de linguagem” (artisticas, corporais e verbais), de-
senvolvendo consciéncia critica sobre os modos que elas circulam,
“constituem-se e (re)produzem significacao e ideologias” (BRASIL,
2018, p. 492).

Quanto ao ensino de LM, o referido documento destaca a compe-
téncia de:

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e
praticas culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar
esses conhecimentos na recepcio e producao de discursos nos
diferentes campos da atuagdo social e nas diversas midias,
para ampliar as formas de participacao social, o entendimento
e as possibilidades de explicacdo e interpretacao critica da rea-
lidade e para continuar aprendendo (BRASIL, 2018, p. 491).

Como proposto pelo texto, o desenvolvimento desta competén-
cia, pelos alunos, permitira que possam refletir sobre as relacoes
de contexto, estético-culturais, e sobre os efeitos de sentido que re-
sultam das escolhas das imagens, de suas construcoes a partir de
varios recursos de linguagem, suas interrelacoes, considerando
seus efeitos na elaboracao de imagens, videos e a ampliacao desses
sentidos na apreciacdo pelo leitor. O documento evidencia a efeti-
vacao desse processo tao logo os alunos compreendam, a partir do
desenvolvimento de suas habilidades de leitura, o funcionamento
das linguagens, o modo de suas combinacoes e hibridismos em tex-
tos complexos e multissemidticos, ampliando as possibilidades de
aprendizagem e atuacao social, de explicacao e interpretacao critica
dos fatos de linguagem (BRASIL, 2018).

A discussdao exposta, a partir das orientacoes oficiais, permi-
te evidenciar o proposito deste capitulo de livro de refletir sobre o
ensino leitura numa perspectiva mais ampla, enfatizando aspectos
multimodais/semioticos de textos complexos que se inscrevem so-
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cialmente a partir de suportes diversos, cujo trajeto antropologico,
sociocultural seja sensivel a formacao do humano (RODRIGUES,
2011), para além da instrumentalizacao, ainda presente nos docu-
mentos oficiais, relegando o humano a semelhanca de uma inteli-
géncia artificial, que esta para ser dotado, aperfeicoado como num
continuum — ad infinitum — sem um direcionamento para a constru-
¢ao inter-intra-humana e seu relacionamento com o mundo/cosmo.

Neste sentido, entendemos que precisamos avancar para uma
educacao democratica que eleve a formacao humana ao primeiro
plano, refletindo as experiéncias vividas no centro do processo de
ensino aprendizagem a partir de textos/linguagens multifacetados.

A inclusao do diverso: a tarefa da linguistica contemporanea

Embora tenham grande destaque na vida cotidiana das cidades,
alguns textos, oriundos das culturas periféricas, nao adentram os es-
pacos educacionais de forma que possam propiciar reflexdes sobre as
praticas de linguagem e as formacoes discursivas que fazem circular.
Este entrave ocorre porque, por mais que as sociedades tenham evo-
luido em seus modos de vida, ainda hé resquicios de uma distingao
hierarquica das culturas (BAUMAN, 2012). Rodrigues (2009) adver-
te que, na contemporaneidade, mesmo com o apoio das ciéncias Fi-
losofia, Sociologia e Antropologia, ainda nao encontramos um equili-
brio acerca de uma defini¢ao mais precisa sobre cultura. Para o autor,
a cultura deve ser vista mais pela sua complexidade e abrangéncia, e
menos por aspectos particulares, ja que é responsavel por condicoes
sociais de existencialidade — étnicas, ambientais e economicas — en-
globando questoes sobrenaturais/divinas, também influenciadoras
do cultural. Entretanto, Oliveira e Rodrigues (2022) enfatizam que
estas condicoes sociais de existencialidade ainda nao sao considera-
das por alguns pesquisadores que atuam nos estudos socioculturais.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 85



Bauman (2012) afirma que a cultura é condicionante da forma-
¢ao humana, de modo que, na modernidade/contemporaneidade, a
cultura deve ser vista a partir de uma nocao genérica construida em
torno da dicotomia mundo humano — mundo natural:

[...] a distincao entre ‘actus hominis’ (o que acontece ao ho-
mem) e ‘actus humant’ (o que o homem faz). O conceito ge-
nérico tem a ver com os atributos que unem a espécie humana
ao distingui-la de tudo o mais. Em outras palavras, o conceito
genérico de cultura tem a ver com as fronteiras do homem e do
humano (BAUMAN, 2012, p. 80).

Nesta compreensao de cultura, Oliveira e Rodrigues (2022) en-
dossam o pensamento do soci6logo e afirmam que se deve buscar
por aspectos singulares da humanidade distintos de outros seres
vivos. Logo, a cultura deve ser vista como meio de acesso e produ-
¢ao de simbolos, sendo através desse processo que é possivel a vida
social, enquanto sua sobrevivéncia é condicao universal do homem,
consequentemente, a existéncia da vida social esta condicionada a
cultura e a linguagem como sua base universal (OLIVEIRA; RODRI-
GUES, 2022). Nestes termos, a espécie humana é definida pela sua
condicao humana, ja as particularidades, as singularidades, atuam
pela distin¢ao na diversidade de culturas e de etnias. Assim, perce-
bemos que h4 uma razoabilidade no apelo pelo desenvolvimento de
um pensamento e acoes humanas em prol de um mundo uno — sus-
tentavel, onde mundo-homem formam uma unidade cosmologica.

Estas circunstancias elevam-nos ao status de uma ciéncia da maté-
ria, condicionando-nos a observar os sujeitos a partir de suas praticas,
seus habitus na vida social (RODRIGUES, 2017). Esta é uma tarefa
que, segundo Moita Lopes (2006) e Rodrigues (2017), cabe a Linguis-
tica Moderna/contemporanea e que cumprem, muito bem, a Linguis-
tica Aplicada Indisciplinar e a Linguistica da Pratica, ao proporem a
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realizagao cientifica inspirada na materialidade da praxis, rememo-
rando a sociedade e a relevancia da contextualizacao historica e a di-
versidade cultural, considerando os sujeitos e suas atuacoes sociais a
partir de mentalidades e ideologias que os conduzem a atuacoes per-
formaticas como sujeitos de linguagem, conscientes ou inconscientes,
por impulsos imaginarios, sejam coletivos ou individuais.

Fazer Linguistica Aplicada nesta perspectiva, segundo Moita Lo-
pes (2006, p. 27), evidencia uma atitude politica relativa, relacio-
nada ao grau de posicionamento nas “praticas sociais para agir e
resistir’, mostrando novos modos de fazer pesquisa em Linguisti-
ca Aplicada, como opcao para pesquisadores contemporaneos que
olham na contramao dos que operam pelos limites disciplinares,
pautados numa “racionalidade descorporificada”, sem considerar
ou compreender a heterogeneidade do sujeito social e sua fragmen-
tacao, seus movimentos mutaveis, sem contemplar questoes de ética
e poder. O que faz da alteridade um problema relacionado ao lado da
fronteira em que se esta posicionado (MOITA LOPES, 2006). Desse
modo, a leitura de objetos linguisticos multiculturais, como defini-
mos os textos, exige uma abordagem (inter)transdisciplinar.

A leitura do texto multicultural:
por uma Pratica de linguagem (inter)transdisciplinar

Neste topico, optamos por evidenciar praticas sociais de lingua-
gem fronteiricas, por refletirem tensoes entre classes sociais, ante a
uma hierarquia social de poder, a exemplo da tatuagem. Em virtude
da complexidade desta atividade de linguagem, enquanto inscricao
corporal e pratica multicultural, e por nosso interesse numa abor-
dagem mais geral, buscamos apresentar uma leitura de dois textos
(uma tatuagem e um anuncio publicitario de um esttidio de tatua-
gem), a partir de uma postura transdisciplinar, em que outras pers-
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pectivas teoricas, a exemplo da Historia, da Antropologia, da Socio-
logia, dos Estudos Culturais, da Pragmatica etc.), dialogam com a
Linguistica Aplicada Indisciplinar (MOITA LOPES, 2006) e com a
Linguistica da Pratica (RODRIGUES, 2017).

No que se refere a Linguistica Aplicada Indisciplinar, deve-se
assumir uma postura politica e plural, a fim de apresentar “outras
histérias sobre quem somos”, além de outras formas de sociabili-
dade que elevem ao centro “vidas marginalizadas nos seus varios
atravessamentos” (MOITA LOPES, 2006, p. 27). Figurando entre as
praticas que perpassam a historia e as culturas dos povos como ma-
nifesta¢oes simbolicas, os textos sao (res)siginificados pelo tempo e
ao tempo dos interesses e embates sociais. Ele € um acontecimen-
to fruto de um agir social (habitus), portanto, também nos permite
pensar a construcao das “identidades sociais no mundo em que vi-
vemos” (RODRIGUES, 2017, p. 70). O texto é produto de linguagem
que traz a materialidade das relagdes socio-historicas e politico-cul-
turais da vida social, figurando na lista das praticas cotidianas das
cidades (RODRIGUES, 2011) e encontra nas culturas seu campo de
dispersao como uma unidade linguistica representativa das praticas
discursivas dos sujeitos (BARTHES, 2012).

Para Rodrigues (2017), o habitus é, justamente, esse agir social
que materializa as experiéncias dos sujeitos, passiveis de serem ob-
servadas e servindo de base para o entendimento do processo de in-
teracdo que nos da condicao de afirmar que o sujeito faz do habitus
morada — suas acoes sdo suas residéncias — performances com as
quais se vestem, mascaram-se, mediante habitus que se ampliam,
relacionam-se e se aprimoram para atender uma demanda de com-
preensao mutua dos sujeitos envolvidos em praticas culturais diver-
sas (RODRIGUES, 2017). Assim, a tatuagem, enquanto pratica de
linguagem, representa um agir social que tem a memoria como base
da inscricao capaz de revelar um conjunto de ac¢oes a que o sujeito
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vai adequando-se, sua esséncia nao se perde, pois continuamente é
(res)significada pelas praticas culturais que, a partir de “novas ima-
gens, sustentam-se em hibridizacoes inscritas e reescritas de tempos
em tempos” (RODRIGUES, 2011, p. 141).

Este pensamento reflete o “desenho ou aforismo” de Edgar Fran-
co (2018), ilustrado na figura 1, pela representacao da tatuagem de
Verissimo (2018), cuja significacdo evidencia-se nos depoimentos!
posicionados ao lado da figura, colhidos por meio da rede social Fa-
cebook (META).

Figura 1: Tatuagem — inscricdo (criatura p6s-humana)

Fonte: <www.facebook.com/photo.php?fbid=10156387838496427&set=
pb.550131426.2207520000..&type=3&theater>

1. Trata-se de uma criatura pds-humana, representando serenidade para avancar no cami-
nho transcendente. Inclui uma fénix e uma borboleta, significando as mutagdes para me-
lhor. O Unicornio nasce no local do terceiro olho, € um simbolo da iluminacao. A expressao
do ser - de perfil - é serena e focada (FRANCO, 2018). 2. Nao. Eu ndo tatuei em homenagem
ao Edgar Franco somente. Principalmente, é pelo simples que esta “Deusa P6s Humana”
me representa! Ahhhh, se Ve conseguisse realmente entender tudo que resplandece nesta
obra, q € um ato de Amor. Amor ao préximo, amor a tudo aquilo que realmente envolve
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A partir dos depoimentos de Verissimo (2018), podemos consta-
tar que a inscricao na pele, além de servir como homenagem a Edgar
Franco, estd permeada de narrativas simbolicas, singulares, eviden-
ciando a existéncia de sujeitos complexos, hibridos, que se fazem
aptos a convivéncia num mundo interligado por uma teia de valores
simbolicos, compartilhados por meio de praticas discursivas de lin-
guagens, e mediados por redes culturais globalizadas que se rein-
ventam continuamente (RODRIGUES, 2017).

A inscricao corporal é texto que se faz acontecimento na mate-
rialidade discursiva (RODRIGUES, 2011). Ao permitir o cruzamen-
to de discursos, constitui uma “constelacao simbdlica de imagens,
que gravitam em torno do simbolismo hipomérfico>” (DURAND,
2002, p. 75): 0 mito da fénix (res)significado em varias culturas pelo
seu poder de criar imagens evocadoras de movimentos semanticos
que falam a alma humana; a borboleta e sua metamorfose biologica
servem de metafora as fases da vida humana; o terceiro olho, re-
presentado pelo chifre do unicérnio, simbolizando o falo — simbolo
de ascensao e de iluminacao na tradicao hermética milenar —, asse-
gurando que houve, junto com a evolucao humana, uma atrofia do
terceiro olho que fez surgir a glandula pineal, localizada na parte
central do cérebro. Atualmente, técnicas da Yoga trabalham a revita-
lizacao dos seus elementos sensiveis, conduzindo o ser ao encontro
do seu “eu” mais profundo. Este fato atribui a linguagem a capacida-
de de motivar, estreitamente, a imaginacao, quer “seja pela lingua”
ou pelas “funcgdes sociais”, segue moldando-se “sobre essas matrizes
sociolégicas” (DURAND, 2002, p. 33).

O texto em questdo evidencia a hibridez das praticas de lingua-
gens e dos sujeitos atravessados por narrativas, revelando, por meio

2. Simbolos que se utilizam de representacoes de animais para produzir sentido (DURAND,
2002).
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de suas acoes, seus habitus, o modo como ocorre a constituicao de
suas condutas e identidades, marcadas por culturas diversas. Este
fato define a imagem como um signo em movimento/modificacao,
linguagem dinamica repleta de histérias, meio pelo qual o ser huma-
no, em sua natureza hibrida, extrai/constitui sentidos em sua vida
e representa-se nos discursos como “personagens de producoes tex-
tuais e midiaticas [...] autor/escritor de manuscritos da atualidade”
(RODRIGUES, 2017, p. 71).

O texto/fonte denominado aforismo é ressignificado (figura 1)
pela cultura e pela linguagem como pratica social (tatuagem). O cor-
po € seu suporte: morada da memoria e existéncia transcendental
do espirito. Como materialidade discursiva, a tatuagem representa a
impossibilidade de esquecimento, exercicio de lembranca (RODRI-
GUES, 2011), que também pode ser representado pelos versos: Tu
me falas / Eu te falo / Eu, Tu / Ou nossas duas vozes confundidas /
No mesmo raio / Infrangivel / Da lente celeste” (VERDET apud AR-
MENGAUD, 2006). Nesse sentido, a tatuagem apresenta-se como
um texto complexo, que exige a leitura de mundos intra/inter-sujei-
to e externo ao sujeito para construcao de sentidos.

Consideramos que uma pratica pedagogica que eleva ao centro da
reflexdo escolar um objeto de linguagem como a tatuagem que, mes-
mo em evidéncia atualmente, o preconceito no seu entorno resiste
como uma sombra, contribui para o fomento da democratizacao das
relacoes pedagbgicas no interior das instituicoes educativas como
condicao para estruturacao da subjetividade humana (MOGILKA,
2003). Desse modo, a aprendizagem pode ser muito mais significa-
tiva quando as experiéncias de mundo entre os grupos tornam-se
centrais no processo de ensino e aprendizagem, em que o professor
participa do processo como um orientador das reflexdes a partir de
uma experiéncia de mundo que reconhece e leva em conta a maturi-
dade dos estudantes.
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Consideramos que a inscri¢ao corporal expoe um sujeito consti-
tuido em praticas de linguagens dialdgicas, atravessado pelo histo-
ricismo/cultural e pancronico3. O que nos leva a um fazer cientifico
da praxiologia como base da investigacado. Por isto, uma abordagem
plural comum a Pragmatica que tem sua origem a luz do “signo ir-
reversivel da pluralidade”, imersa no contexto das linguas naturais,
exigindo um olhar multifacetado apto a reconhecer e visualizar que
o elemento exterior é diverso, hibrido, que sua atuacao sobre o ele-
mento interno é conflitante das leis gerais, envolvendo um movi-
mento que tende entre as polaridades estabilizar/desestabilizar
(ARMENGAUD, 2006, p. 152).

Ja no cerne dos estudos antropolégicos, a arte pré-historica evi-
dencia vestigios de povos que praticavam a inscri¢ao no corpo e dese-
nhos em estatuetas, que conotam a existéncia da tatuagem enquanto
pratica cultural. Sendo possivel perceber, por meio da histéria, um
entendimento social sobre a pratica da inscri¢ao corporal perpassa-
do por um movimento semantico-histérico (RODRIGUES, 2011). A
antropologa Rodrigues (2013), no texto “A histéria da tatuagem”,
afirma que descricoes pré-historicas comprovam que marcas/cica-
trizes de guerreiros, adquiridas em guerras, em lutas corporais e ca-
cas, geravam orgulho e reconhecimento ao homem que as possuisse,
consideradas expressoes naturais de forca e vitoria. A estudiosa re-
forca que, em tribos africanas, a pratica de inscricdo no corpo re-
presentava o carater, a forca e as vitorias do guerreiro em batalhas,
além de possuir aspecto estético importante para os africanos.

Rodrigues (2013) afirma que o homem passou a compreender
marcas na pele como diferenciacdo e status, passando ao habito de
marcar-se espontaneamente. Apds anos, surgiram os desenhos por

3. Saussure (2012, p. 138) considerou o movimento pancronico na ordem de um fenémeno
geral, associado aos aspectos constantes da linguagem e atendendo as leis no sentido das
ciéncias naturais.
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meio de pintura em Oleos vegetais e espinhos para introduzi-las na
pele. Assim, diversos povos e suas culturas mantiveram o habito das
pinturas definitivas por varios motivos (espirituais, guerra/lutas tri-
bais, para marcar os fatos da vida biolégica — nascimento, puberdade,
reproducio, morte — dentre outros). E com o holocausto, quando os
judeus tiveram seus corpos tatuados com sequéncias de nameros para
representa-los, que a inscrigao corporal comeca a adquirir a mancha
marginal. Assim, destacamos a inscri¢ao no corpo como elemento hi-
brido que comprova o pensamento de Rodrigues (2017, p. 70-71):

[...] ha no espaco social uma movéncia de sentidos, identida-
des e materializacoes de linguagem que forjam/formam sujei-
tos, dotando-os da capacidade de transitar por campos e ha-
bitus variados. Um potencial que faz do sujeito um ser que a
cada dia acorda predisposto a ampliar sua identidade a partir
da renovacao de sua conduta, esta que perde a validade a cada
instante, necessitando ser renovada diariamente. A renovacao
diaria da conduta social faz do sujeito um ser criador, indivi-
duo posto na histéria como parte dela, mas que figura como
resultado dos reflexos que se cruzam entre uma imagem cria-
da e a0 mesmo tempo criadora de trajetorias sociais.

Recentemente, antropologos comprovaram a trajetoéria historico-
-social da inscri¢ao no corpo a partir da descoberta da Mimia mais
antiga do mundo — Otzi — cuja existéncia deu-se em 5.300 anos a.C.
Aratjo (2005) pontua que ela foi descoberta no ano de 1991, na Ita-
lia, congelada em um bloco de gelo. Em seu corpo, foram encontra-
das tatuagens por toda a espinha dorsal, uma cruz numa das coxas e
desenhos tribais em uma das pernas, provando que a “arte” da tatua-
gem acompanha o homem desde o seu surgimento, tanto para fins
estéticos quanto culturais. Na América do Sul, tribos indigenas dos
EUA, assim como os Maias e os Astecas, tatuavam os deuses em sua
pele, motivo pelo qual os conquistadores os adjetivaram de “adora-
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dores do diabo”. Rodrigues (2013) esclarece que os indios Sioux en-
tendiam o ato de tatuar-se como significado religioso e magico, por
acreditarem que, apés a morte, os deuses exigiam ver as tatuagens
em seus corpos como condicao para a entrada da alma no paraiso.

Sob esta pratica, Rodrigues (2011) explica que o corpo é a materia-
lidade/suporte preferencial de registros/marcas linguisticas/semio-
ticas que se impoem como enunciacoes simbolicas. Esses registros
permitem-nos observar o agente como ser transformador dos signos
e das identidades que operam significados no cenario sociocultural.
Essa acao sociossemidtica ocorre pelo registro transcendental do
humano na cultura, em que os sujeitos e suas praticas, seus habitus,
cruzam-se, movimentam-se e convivem a partir de praticas cultu-
rais de linguagem (RODRIGUES, 2017). Exp0e o corpo como espaco
latente da voz e suporte do texto (ZUMTHOR, 1997). Assim, como
uma crianga ao nascer, o eco da voz preenche de sentido os espa-
¢os vazios, cuja manifestacao de linguagem ¢ esperada pelo médico
como sinal de satide e entrada no mundo; ja para a progenitora, a
voz imprime alteridade, é som carregado de linguagem que comuni-
ca a chegada do ser esperado.

Na contemporaneidade, voz e corpo ganham forca irrestrita de al-
cance popular impulsionados por movimentos fronteiricos (BHABHA,
1998), que tendem a unido de elementos de diferenga. A inscrigao cor-
poral, marginalizada, praticada por muito tempo por classes sociais
periféricas, avanca quase que por unanimidade pelas classes sociais,
justificando o grande apelo estético que o corpo voltou a ter a partir do
periodo moderno, considerando que na Grécia Antiga, os gregos tam-
bém tinham o habito de cultuar a estética corporal. Isto expde a pratica
da inscri¢ao no corpo a servico de um sistema estruturado e estrutura-
dor de habitus culturais (res)significados continuamente.

Rodrigues (2017) afirma que o habitus encontra-se na esséncia do
encadeamento das acoes dos sujeitos. Logo,
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Sendo um conjunto de estruturas constitutivas de um meio so-
cial particular, percebidas empiricamente e repetidas com re-
gularidade, o habitus é posto como a recorréncia de estruturas
reguladas e produtoras de sistemas de disposi¢des duraveis,
isto é, estruturas estruturadas predispostas a funcionar como
estruturas estruturantes. Vé-se, assim, que o habitus passa a
ser o principio gerador e estruturador das praticas e das re-
presentacoes, objetivamente reguladas e regulares, nao sen-
do, por isso, o produto da obediéncia a regras (RODRIGUES,
2017, p. 70-71).

Sobre esse dinamismo cultural, Zumthor (2005, p. 85) alerta que,
ao longo dos tempos, houve um descrédito dispensado as formas de
comunicacdo que se encontram em condi¢do marginal (periférica),
em dado periodo, em especial a poesia oral. O autor afirma que esta
nao é uma condicdo permanente, porque o texto “pode ser refun-
cionalizado; basta que o publico que o recebe o viva, integre-o a sua
propria consciéncia”. De modo que:

Ninguém sonharia em negar a importancia do papel que de-
sempenharam na histéria da humanidade as tradic6es orais.
As civilizagbes arcaicas e, muitas culturas das margens ainda
hoje se mantém, gragas a elas. E ainda é muito dificil pensa-las
em termos nao-histéricos e, especialmente, nos convencer de
que nossa propria cultura delas se impregnam, ndo podendo
subsistir sem elas (ZUMTHOR, 1997, p. 10).

A inscricao corporal parece atender ao fenomeno de linguagem de
tradicao oral, apontado pelo medievalista, mas, também, as culturais
e seus movimentos de ressignificacao que encontram lugar nas pra-
ticas da tradicao popular (ZUMTHOR, 1993). Assim sendo, reforca-
mos o conceito genérico de cultura, elaborado por Bauman (2012), no
ambito de uma cultura da praxis. Para o socitlogo, ha uma matriz na
esséncia das culturas, em torno da qual, as culturas desenvolvem-se,
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hibridizam-se num continuum, ao que parece atender as culturas da
inscricao no corpo, como preconizava Rodrigues (2011).

Estes aspectos podem ser visualizados na figura 2, que reproduz a
publicidade do estudio de tatuagem — “Calango” —, cujo titulo é ins-
pirado numa espécie pequena de lagarto, animal totémico de grande
significacdo na cultura Maori (ARAUJO, 2005).

Figura 2: Publicidade estadio — calango

' 1.'l'r‘

o
Fonte:<http://www.calangotattoo.com.br/2016/06/as-tatuagens-maori-tem-
este-nome-pois.html>

A publicidade expoe a especialidade técnica do tatuador — a cultu-
ra milenar do povo Maori — originario da Nova Zelandia, com forte
(res)significacdo na atualidade: compoe o primeiro plano da ima-
gem dois homens tatuados, cujas artes/desenhos em seus corpos
possuem caracteristicas, tracos, da arte tribal; e no segundo plano,
representacoes performaticas de guerreiros maoris, com rostos ta-
tuados, expondo caracteristicas de nobreza, poder e posicao social
que distinguiam aquele povo. Reforcamos esta caracteristica da lin-
guagem transcender a materialidade corpérea, simbolizando aspec-
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tos da existencialidade humana impregnados de valores que denun-
ciam marcas de identidade, do humano.

O texto publicitario, em questao, denuncia a (res)significacao da
cultura, dos habitus do povo maori, com grande aceitacao no mun-
do atual, pela cultura da estética do corpo, justificando a existéncia
de um constante intercambio de bens simbdlicos de culturas de ha-
bitus diversos, cujas interacoes simbolicas ocorrem no interior de
cada grupo, e disseminam-se influenciadas por estruturas sociais
nas quais se encontram inseridos os agentes em interacao (RODRI-
GUES, 2017), negando qualquer ponto de vista tinico. Sob esta 6tica,
a cultura da tatuagem segue seu trajeto, revelando sua singularida-
de, tracos e geometrismos, reveladores de tempos, de vidas outras
e semantismos culturais, refletindo o corpo como lugar de a¢ao/in-
teracdo e performances que se fazem pelo siléncio ressonante das
vozes que nao cessam, representacao da memoria rememoravel pela
histéria, pela cultura (ZUMTHOR, 1997).

A tatuagem é entendida aqui como pratica de linguagem propicia
a reflexdes no universo da Educacao Basica, no ensino de LM/Lin-
gua(gens).

Desfecho

Neste capitulo de livro, fizemos referéncia ao termo educacgao
democratica, sempre primando pelo processo de inclusdo. Embora
este tipo de educacao possa ser associado a educacao libertadora/
popular freiriana, que expoe o sujeito da aprendizagem em um pro-
cesso de criticidade sobre seu contexto/trajetoria de vida, fazendo
da experiéncia vivida alavanca para sua libertacdo, aquela tem ca-
rater mais amplo, valoriza a gestao participativa, inclui estudantes,
educadores, funcionarios e familiares nos processos de decisao, pos-
sibilitando aos agentes do processo de ensino aprendizagem defini-
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rem o percurso pedagogico de estudo, a partir do curriculo flexivel,
em que experiéncias vividas (individuais/coletivas) sao valorizadas.
Essa escola prima por uma sociedade participativa nas decisoes,
desconstroi formas hierarquicas de poder e seus privilégios, defen-
dendo a formacgao de sujeitos criticos-responsaveis “gerados” atra-
vés de processos pedagodgicos coletivos (SINGER, 2010 apud VOLF-
ZON MORDENTE, 2020).

De acordo com Singer (2010), esta educacao democréatica esta ali-
cercada, principalmente, na heranca dos valores da Revolucao Fran-
cesa e do Iluminismo (igualdade, liberdade, fraternidade); conside-
ra a participacao de todos para construcao de uma sociedade onde
cidadaos combatam imposic¢oes hierarquicas e privilégios, visando a
construcao integral de cada individuo; e, nestes moldes, dialoga com
o conceito genérico de cultura, proposto por Bauman (2012), em que
a nocao de hierarquia é abolida e as praticas culturais equivalem-se,
mantendo-se as singularidades como distin¢cao. A escola reconhe-
ce, valoriza todas as praticas culturais e de linguagem, e as elevam
igualmente ao centro das reflexdes educacionais, a partir das expe-
riéncias vividas/acumuladas pelos grupos sociais. Neste sentido, fo-
mentamos esse movimento que incide sobre as “democracias” dos
privilégios de poucos grupos existentes nas sociedades modernas/
contemporaneas, que propagam as desigualdades, as intolerancias e
as violacoes dos direitos humanos, ao tempo que propomos formas
de representacao democraticas participativas e comunitarias, pauta-
das nas experiéncias vividas e nos valores que as sustentam.

Ao investigarmos os documentos oficiais, confirmamos que hé
uma orientacdo de ensino para além do verbal, embora possamos
apontar que ainda existe nos documentos um viés pautado na ins-
trumentalizacdo do humano para atuacao em sociedades fragmen-
tadas. Entendemos que é urgente a educacgao atuar para formacao
e desenvolvimento do humano, mediante os movimentos sociais,
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ambientais e multiculturais que tém evocado um ser humano em
sincronia com o mundo/meio ambiente, compreendendo-o (o hu-
mano) e suas acoes estejam em harmonia com a biodiversidade
do planeta, visao de mundo que que coaduna com outras visoes de
mundo em prol da construcao de um planeta sustentavel, de uma
existéncia sustentavel.

Diante desta evidéncia, nossa discussao se encaminha no sentido
de pensar uma pratica de letramento mais inclusiva, mais sensivel
ao universo do publico da EJA, em virtude de suas caracteristicas e
seus contextos socioecondmicos e politico-culturais, que favorecem
constantes desisténcias e retomadas na vida escolar, com possiveis
desajustes na autoestima (BRASIL, 2006). Esta discussao encontra
consisténcia pelo fato de considerar que as experiéncias vividas (in-
dividuais/coletivas) devem estar no centro do processo de ensino-
-aprendizagem, e a partir de praticas de linguagem que, por uma
disputa de poder, tendem a ser margeadas dos centros sociopoliticos
e culturais, como denunciou Rodrigues (2009).

Evidenciamos que é tarefa da educacao escolar incluir no rol dos
géneros textuais estudados em sala de aula uma diversidade de tex-
tos para além dos contemplados pelo canone. Dessa forma, desta-
camos aqueles que, a exemplo da tatuagem, possuem uma antro-
pologia impregnada de aspectos multiculturais e sociossemioticos
complexos, com historias significativas nas sociedades. Entretanto,
esses textos, muitas vezes, servem apenas de estigmatizacao de de-
terminados grupos, cujas razoes, que envolvem questoes politicas
e disputas/arranjos de poder, impoem ao professor de LM um agir
docente aliado aos estudos linguisticos contemporaneos.
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A (in)visibilidade da autoria feminina em poemas
presentes em um livro didatico do Ensino Médio

Maria Vanessa Monteiro das Chagas
Laurénia Souto Sales

Introducao

livro didatico (LD) ocupa relevante espaco nas salas de aula da

Educacao Basica e, de acordo com Jurado e Rojo (2006), esse
material é, muitas das vezes, o Gnico recurso escrito ao qual se tem
acesso nas aulas, o que o torna fonte primaria das leituras realiza-
das no espaco escolar. Nesse contexto, cabe refletir sobre o que é
ofertado aos discentes nos manuais didaticos adotados pelas esco-
las, pois a selecao de textos feita constitui um reflexo da socieda-
de em que circulam. Exemplo disso é que, a época das antologias,
como a Antologia Nacional de Fausto Barreto e Carlos de Laet, havia
uma primazia por autores brasileiros e portugueses ja falecidos, que
correspondia ao ideal de nacionalismo vigente na sociedade recém
tornada republicana. Tal relagao torna-se clara quando analisamos
a conjuntura em que a obra foi produzida, e leva-nos a questionar o
qué de nossa sociedade tem se refletido nas colecoes de Lingua Por-
tuguesa adotadas nos ultimos anos.

Ao analisar a colecao Portugués: Linguagens, de Cereja e Maga-
lh3es, adotada no triénio 2015-2017 pelas escolas estaduais do mu-
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nicipio de Mamanguape-PB, foi constatada uma expressiva presen-
¢a do género poema, o que nos instigou a atentar para este género
em especifico. Por esse motivo, o presente estudo tem como objetivo
discutir como se d4 a abordagem do género poema no volume 3 do
LD citado, com énfase na reflexao acerca da presenca da literatura
de autoria feminina.

Para embasar teoricamente a pesquisa, foram realizados estu-
dos que levaram em consideracao o letramento literario (SOARES,
1999; COSSON, 2017) viabilizado (ou nao) por manuais didaticos
(MACHADO, 2005), bem como trabalhos que acompanham o per-
curso de avaliacao do livro didatico (OSAKABE; YATSUDA, 2004;
ROJO; BUNZEN, 2005) e as orientacoes dos documentos oficiais
acerca do ensino de literatura na educacao basica (BRASIL, 2000;
2006; 2018).

No tocante aos aspectos metodologicos, esta pesquisa é de natu-
reza qualitativa e de analise documental, cujas etapas seguidas fo-
ram: a) Catalogacao dos géneros discursivos presentes no volume 3
da colegao Portugués: Linguagens, de autoria de Cereja e Magalhaes
(2013); b) Identificacdo dos poemas de autoria feminina; ¢) Analise
de atividades de leitura apresentadas para dois poemas de autoria
feminina presentes no eixo Literatura.

Das antologias ao livro didatico: breve historico

O material didatico de apoio ao professor tem ocupado importante
espaco nas salas de aula brasileiras desde a chegada das antologias,
como a Antologia Nacional, de autoria de Fausto Barreto e Carlos de
Laet, que se fez presente em escolas como o Colégio Pedro II duran-
te mais de meio século, e serviam ao proposito de ensinar a arte do
bem falar e do bem escrever, através da leitura de autores canonicos
(FERNANDES, 2010). Esta obra, tal qual os LD que sao adotados
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pelas escolas atualmente, apresentava uma selecao de textos a se-
rem lidos no ambiente escolar. No entanto, ha algumas particulari-
dades que foram parcialmente deixadas de lado, ou reconfiguradas,
nas ultimas décadas, como a opcao por apresentar especificamente
textos de autores brasileiros ou portugueses ja falecidos.

A democratizacao do ensino ocorrida na década de 1960 no pais
acarretou mudanca e ampliacao do puablico escolar. Com a incorpo-
racao das camadas populares as escolas, o ensino sofreu modifica-
¢Oes significativas, uma vez que tanto o corpo docente quanto o dis-
cente nao eram mais exclusivamente membros da elite (OSOKABE;
YATSUDA, 2004). Tal situacao impos desafios, uma vez que a de-
manda do ensino cresceu de maneira acelerada e desigual ao tempo
necessario para a formacao de profissionais docentes. Assim, con-
forme Silva Ota (2009), os professores que chegavam as escolas ti-
nham uma formacao pouco consistente. Nesse contexto, surge o LD,
que, de acordo com Geraldi (1997), foi automatizando

[...] a um tempo o mestre e o aluno, reduzidos a maquinas de
repeticao material. [...]. Assim, a solucao para o despreparo
do professor em dado momento parece simples: bastaria ofe-
recer-lhe um livro que sozinho ensinasse aos alunos tudo que
fosse preciso (GERALDI, 1997, p. 117).

Assim, o LD vai conquistando seu lugar em sala de aula enquanto
ferramenta de ensino. No entanto, conforme critica Geraldi (1997), nes-
se momento de mudancas significativas no cenario educacional, esse
suporte adquire autonomia, tornando-se mais que um agente de sig-
nificativa intervencao e acaba por, sozinho, orientar e ensinar. Tal con-
cepcao sobre o material é apontada também por Dionisio (2000), que
reconhece no LD um potencial para tragar um percurso a ser seguido.

Em reconhecimento ao importante papel ocupado pelo LD nas
escolas, e em vista da vasta demanda desse material, dentre outras
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medidas que a antecederam, em 1985, com o Decreto n® 91.542, de
19/8/85, 0 Governo criou o Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD, que tem como funcao avaliar, comprar e distribuir livros di-
daticos de Ensino Fundamental para as escolas puablicas. O programa
passa, entao, por algumas modificagdes, ap6s um processo de avalia-
¢ao pedagogica dos livros, que se deu com o auxilio de profissionais
de cada area e acarretou o surgimento do 1° Guia de Livros Didéaticos.

Apbs os resultados positivos alcancados pelo PNLD, surge um
programa voltado para o Ensino Médio: o Programa Nacional do
Livro Didatico para o Ensino Médio — PNLD ou PNLEM. Criado em
2004, o Programa foi implementado no ano seguinte nas regioes
Norte e Nordeste. A partir desse momento, os LD passaram a ser
selecionados a cada triénio, e, em 2006, foi lancado o primeiro Ca-
talogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio, que
segue sendo utilizado pelas escolas para a selecao do material a ser
adotado (FERNANDES, 2010).

Ademais, mais recentemente, em 2018, foi criado o PNLD Litera-
rio, que tem por funcao a distribuicao de colecoes de obras literarios
escolhidas pelas escolas através de um catalogo disponibilizado jun-
tamente com um Guia. Tal acao constitui uma medida de ampliacao
ao acesso de obras literarias nao somente nas bibliotecas escolares,
mas nas residéncias dos alunos, possibilitando o contato com o texto
literario na integra e fora dos limites do LD e dos muros da escola.

Sobre a consulta a esses Guias, cabe refletir que a anéalise do LD
realizada pelos docentes nao deve(ria) se resumir ao expresso no do-
cumento, pois apesar de ser elaborado por profissionais qualificados
e contar com a imparcialidade que lhe cabe, as andlises 14 contidas
sao permeadas dos discursos que constituem os individuos que rea-
lizam tal analise. Do mesmo modo, as vivéncias pessoais e profissio-
nais situadas em um contexto especifico influenciam a opiniao e o
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trabalho realizado pelos professores da educacao bésica com o LD
em salas de aula reais e social, historica e politicamente constituidas.

Literatura e ensino: da formacao do sujeito leitor
e do ser humano

Em sociedades letradas como a nossa, a leitura possui notoria impor-
tancia e abrangente presenca em nosso cotidiano. Contudo, de modo
geral, o habito da leitura tende a se dar de maneira mais sistematizada
no ambiente escolar, uma vez que a escola constitui um local privilegia-
do para o trabalho com vistas ao seu aprimoramento. Somado a isso, de
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB (BRASIL,
1996), essa institui¢ao é incumbida da tarefa de formar os alunos para
a vida em sociedade e o exercicio pleno da cidadania.

Nesse contexto, a literatura, que constitui um importante artefato
cultural que possui uma relacao mttua com a sociedade — influencia
e é influenciada por ela — requer uma atencao especial por parte dos
docentes no processo de formacao do leitor. Estes profissionais, que
tém por funcao a mediacdo do processo de ensino-aprendizagem,
exercem consideravel influéncia no repertério de leituras dos alunos
para além dos muros da escola, de modo a intervir direta ou indire-
tamente na formacao dos gostos pessoais dos alunos, uma vez que
muitos destes tém acesso a literatura somente através da selecao
ofertada pelo professor ao longo de cada ano letivo (COSSON, 2017).

Cabe refletir que a literatura, concebida por Antonio Candido
(2011) como um bem incompressivel, ou seja, um direito conside-
rado basico, que deveria ser assegurado a todos os seres humanos,
possui importante papel na constituicao destes como tal. Isso se da
porque “os valores que a sociedade preconiza, ou os que considera
prejudiciais, estao presentes nas diversas manifestacoes da ficcao,
da poesia e da acao dramatica” (CANDIDO, 2011, p. 175), de modo
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que o contato com o texto literario proporciona o (re)conhecer a so-
ciedade e a n6s mesmas/os.

Acerca disso, a BNCC aponta que “a literatura possibilita uma
ampliacao da nossa visao do mundo, ajuda-nos nao s6 a ver mais,
mas a colocar em questao muito do que estamos vendo/ vivencian-
do” (BRASIL, 2018, p. 491). Desse modo, para além da fruicao, a
literatura constitui um ponto de intersecao entre o ser humano e a
sociedade, que possibilita um contato que pode viabilizar a reflexao
sobre esta altima, bem como a efetividade do poder humanizador da
literatura apontado por Candido (2011).

Quanto aos textos trabalhados em sala de aula, faz-se necessario
levar em consideracao que

[...] a excecdo daqueles produzidos especialmente para esse
contexto — os didaticos, por exemplo — sdo escolarizados. Isso
quer dizer que sao retirados de sua esfera de producao/circu-
lacdo/recepcio de origem (a literatura, por exemplo) e repos-
tos em outra situacdo de producdo, em uma esfera que tem
fim especifico de ensino de um objeto escolar, seja um conhe-
cimento, seja uma capacidade leitora, seja uma pratica letrada
(JURADO; ROJO, 2006, p. 45).

A escolarizacao problematizada pelas autoras tem sido alvo de re-
flexoes h4 décadas. De acordo com Pinheiro (2006), a obra Do ideal
e da Gloria (1978), do escritor pernambucano Osman Lins, inaugu-
rou um tipo de critica fecunda aos manuais didaticos de literatura
que impunham inquestionaveis normas através de um tom ameno e
aliciador (LINS, 1978). Em seguida, Ligia Chiappini de Morais Lei-
te, em seu livro Invasdao da Catedral: literatura e ensino em deba-
te (1983), tece criticas sobre o efeito apaziguador da proposta dos
manuais didaticos de literatura que, por oferecerem “respostas bem
dosadas”, viriam a desmotivar a inquietacao criadora.
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Nos ultimos anos, além da metodologia apresentada pelo LD,
tem-se questionado sobre o que é ofertado em termos de leitura, e,
em especial, sobre a autoria destes textos (MOURA, 2007; SOUSA,
2016; ALBUQUERQUE, 2019). Desse modo, esse material, que tem
como finalidade didatica ensinar, instruir e conduzir (ROJO; BUN-
ZEN, 2005), tem sido analisado sob a 6tica emergente da nova so-
ciedade, fruto de inimeras transformacoes advindas de lutas sociais
e politicas, marcadas, entre outros fatores, por questoes de género.

Tal problematizacao possui estreita relacao com o letramento lite-
rario que deve(ria) ser desenvolvido na escola, e é definido por Soa-
res (1999, p. 18) como “resultado da acao de ensinar ou de aprender
a ler e escrever: o estado ou a condi¢ao que adquire um grupo social
ou um individuo com conseqiiéncia de ter-se apropriado da escrita”.
Acerca do tema, Cosson (2009, p. 23) alerta que

[...] devemos compreender que o letramento literario é uma
pratica social e, como tal, responsabilidade da escola. A questao
a ser enfrentada nao é se a escola deve ou nao escolarizar a lite-
ratura, [...], mas sim como fazer essa escolarizacao sem desca-
racteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma
que mais nega do que confirma seu poder de humanizacao.

Nesse sentido, chegamos a um ponto importante de nossa dis-
cussao: a descaracterizacdo da obra literaria que pode ocorrer em
decorréncia da escolarizacdo. A partir desta problematica, apresen-
taremos, a seguir, uma explanacao sobre a estrutura e a oferta de
textos no LD que constitui o corpus deste estudo, visando analisar
o que ¢ ofertado e, em seguida, analisar como os textos podem ser
abordados através das atividades de leitura propostas.
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A colecao Portugués: Linguagens: estrutura e oferta de textos

A colecao Portugués: Linguagens estia entre as indicadas pelo
PNLD (BRASIL, 2014), e, conforme o Programa, é articulada pela
leitura e apresenta contextualizacao da producao literaria, que conta
com informacgoes relevantes sobre autores e obras dos movimentos
literarios estudados.

Em se tratando do LD em anélise, o PNLD (BRASIL, 2014) apon-
ta que, apesar das atividades explorarem as capacidades cognitivas e
atitudes em relacao a leitura, “nem sempre a materialidade do texto,
as convencoes e os modos de ler proprios de determinado género
sao explorados” (BRASIL, 2014, p. 57).

Quanto a estrutura, a colecao possui trés volumes, com estrutura
semelhante. Os livros sdo estruturados em quatro (4) unidades, que
possuem entre oito (8) e dez (10) capitulos cada. Todas as unidades
sao divididas em quatro eixos: Literatura, Lingua: uso e reflexdo,
Producao de Texto e Interpretacao de texto. Na abertura das unida-
des, ha uma imagem ou painel de imagens e pelo menos um texto
verbal que serve como primeira motivacao para os estudos realiza-
dos na unidade. Ao final das unidades, ha a secao Em dia com o
ENEM e o vestibular, composta por questoes do ENEM e vestibula-
res, e o capitulo Vivéncias, que encerra as unidades com propostas
de projetos relacionados com a leitura e com a producao de texto.

Os capitulos de Literatura iniciam com uma sintese das ideias ge-
rais do capitulo e dividem-se em trés secoes: A linguagem do mo-
vimento literario, Capitulos sobre autores e Literatura comparada.
Ja os capitulos de producao de texto organizam-se em duas ou trés
secoes: Trabalhando o género, Produzindo o género em estudo e
Escrevendo com expressividade. Contam também com duas subse-
¢oes: Planejamento do texto e Revisao e reescrita.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 110




H4, ainda, os capitulos voltados ao estudo da lingua — Lingua:
uso e reflexao —, que sao divididos nas seguintes secoes: Construin-
do o conceito, Conceituando, Exercicios, A categoria gramatical na
construcao do texto e Semantica e discurso, e os capitulos dedicados
a Interpretacao de texto, os quais se encontram ao final das unida-
des e dividem-se em duas partes: o assunto abordado e a se¢ao Pre-
pare-se para o ENEM e o vestibular. Estes capitulos possuem um
breve resumo sobre o contetido estudado e uma explanacao sobre o
que sdo e como realizar as atividades de interpretacao abordadas no
capitulo, com exemplos extraidos de provas de ENEM e vestibulares
e atividades autorais.

Quanto a distribuicao dos eixos nas unidades no Volume 3, foi
constatado o seguinte:

Quadro 1 - Distribui¢io dos eixos nas unidades
no Volume 3 da colegio Portugués: Linguagens

UNIDADES | Literatura | Producaode | Lingua:usoe | Interpretacao
texto reflexao de textos
Unidade I 6 2 2 1
Unidade II 4 2 3 1
Unidade III 4 1 2 1
Unidade IV 6 1 2 1
TOTAL 20 6 9 4

Fonte: Elaborado pelas autoras

Como se pode observar, em concordancia com o apontado pelo
PNLD (BRASIL, 2014), ha uma expressiva énfase dada a literatura
na colecao e neste volume em especifico, de modo que o eixo litera-
tura possui recorréncia maior que a soma dos demais eixos. Alinha-
do a isso, a catalogacao dos géneros demonstrou que o Volume 3
da referida colecao possui uma oferta bastante expressiva de textos,
217 no total, correspondentes a 24 géneros do discurso. O Quadro
2, disposto a seguir, apresenta os 24 géneros presentes no LD ana-
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lisado, o quantitativo da recorréncia de cada um desses géneros e o
percentual de aparicao no livro em relagao ao total.

Quadro 2 - Géneros discursivos representados
no Volume 3 da colecao Portugués: Linguagens

GENERO QUANTIDADE PORCENTAGEM
Antncio 17 7,83%
Artigo 10 4,60%
Aviso 1 0,46%
Cancao 8 3,68%
Carta 12 5,52%
Cartum 3 1,38%
Coluna 1 0,46%
Conto 10 4,60%
Convite 1 0,46%
Cronica 5 2,30%
Ensaio 1 0,46%
Entrevista 1 0,46%
Fabula 1 0,46%
Grafico 1 0,46%
Manchete 2 0,92%
Manifesto 1 0,46%
Noticia 3 1,38%
Peca teatral 3 1,38%
Placa 1 0,46%
Poema 97 44,70%
Redacao 3 1,38%
Romance 15 6,91%
Tabela 1 0,46%
Tira 19 8,75%

TOTAL 217 100%

Fonte: Elaborado pelas autoras

Dentre os géneros mais recorrentes destacam-se, respectivamen-
te, 0 poema, a tira e o andncio. Presente em quase 45% da colecao, a
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intensa oferta do género poema chamou-nos a atencao e nos levou a
verificar sua recorréncia ao longo das unidades, informac¢ao quanti-
ficada no Quadro 3, a seguir.

Quadro 3 - Quantitativo da presenca do género poema
no Volume 3 da colecao Portugués: Linguagens

Quantitativo da presenca do género poema no livro do 3° ano, da colecao
Portugués: Linguagens (2013)
UNIDADE QUANTIDADE AUTORIA
FEMININA

Unidade I 35 o]
Unidade IT 8 0
Unidade III 26 5
Unidade IV 28 4
Total 97 9

Fonte: Elaborado pelas autoras

Esses dados demonstram, mais uma vez, a expressiva presenca do
género poema na coleciio, mais especificamente em cada unidade. E
possivel perceber que as unidades apresentam uma quantidade con-
sideravelmente semelhante do género, com excecao da segunda, que
tem como tema central o romance da década de 30.

Um dado que se mostrou passivel de reflexdo durante a catalogacao
dos géneros presentes no LD foi a inexpressiva presenca da autoria fe-
minina ao longo das unidades, de modo que ha casos em que nenhum
dos poemas ofertados a leitura foram escritos por mulheres. Assim,
dos 97 poemas, apenas 9 sao de autoria feminina, o que corresponde a
9,27% do total. Vejamos, no Quadro 4, os titulos e autoras dos poemas
ofertados a leitura nas unidades III e IV do LD analisado.
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Quadro 4 — Poemas de autoria feminina presentes no Volume 3 da
colecao Portugués: Linguagens

Titulo Autora Unidade
Pequena cangao da onda Cecilia Meireles 111
Mitsica Cecilia Meireles 11
Romanceiro da inconfidéncia Cecilia Meireles 111
1° motivo da rosa Cecilia Meireles 11
Lépida e leve Gilka Machado 111
Quarto minguante Filipa Leal v
Roedor Donizete Galvao v
A cidade Donizete Galvao 1A%
Exortacgao Tania Macedo e Rita Chaves v

Fonte: Elaborado pelas autoras

Conforme se observa, dentre os nove (9) poemas presentes ao
longo do LD, quatro (4) sao de autoria de Cecilia Meireles e dois (2)
sao de Donizete Galvao. Dessa forma, em termos de representativi-
dade da autoria feminina, apenas seis (6) autoras sao potencialmen-
te lidas nesse LD.

A baixa oferta levou-nos a questionar como tais textos seriam po-
tencialmente abordados em sala de aula através das atividades de
leitura. Tal reflexdo sera apresentada na secao a seguir, através da
analise de duas amostras de atividades presentes nas unidades III
do referido volume.

O texto literario em sala de aula: um olhar sobre as atividades
de leitura de poemas de autoria feminina

As discussoes empreendidas até aqui enfatizam o importante pa-
pel ocupado pelo livro didatico nas escolas de Ensino Basico, espe-
cificamente as da rede puablica de ensino. Além de tomar conheci-
mento sobre quais textos sao ofertados, buscamos averiguar qual a
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proposta de leitura apresentada para os poemas de autoria feminina,
pois uma vez que ha uma baixa oferta desses poemas, espera-se que
as atividades possibilitem que o texto seja explorado discursivamen-
te, de modo a possibilitar ndo apenas a compreensao, mas também
o deleite. Para isso, analisamos algumas atividades propostas para o
trabalho com os textos. Neste topico, apresentamos duas amostras
de atividades propostas na unidade III do LD em analise.

A primeira amostra encontra-se no capitulo 5 e pertence ao eixo
Literatura. Intitulado “Cecilia Meireles e Vinicius de Morais”, este
capitulo apresenta os autores citados no titulo enquanto expoentes
da segunda geracao modernista, descrevendo o fazer poético e men-
cionando os principais temas abordados por eles. Vejamos, a seguir,
a primeira atividade proposta no capitulo para a leitura de um poe-
ma de Cecilia Meireles.

Figura 1 - Atividade de leitura presente no quinto capitulo da unidade III
do volume 3 da colecdo Portugués: Linguagens

LEITURA

Este & o primeiro de uma série de cinco poemas que abordam o tema da efemeridade dg tempg
todos intitulados “motivo da rosa”, da obra Mar absolute. ./ r

-
1? motivo da rosa
Vejo-te em seda e ndcar, Entio, de seda e ndcar, - :
e tio de orvalho trémula, toda de orvalho trémula, / N ;
que penso ver, efémera, serds eterna. E efémero — o ;
toda a Beleza em lagrimas o rosto meu, nas ligrimas M g
por ser bela e ser fragil. do teu orvalho... E fragil. , _-
Meus olhos te oferego: HEna prstica it p232.)
espelho para a face L 4
que terds, no meu verso, efémero: de pouca duragao, passageiro, transitdrio.
quando, depois que passes, ndcar: substancia branca, com reflexos irisadas,

- . . ue se encontra i [
jamais ninguém te esquega. i RS ciochs:

*In: Cecilio Meireles. S3c Paulo: Abril Educagis, 1982 p. 6. Literatura Comentada

Fonte: CEREJA; MAGALHAES (2013, p. 270)

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 15



Como pode ser observado, a atividade inicia por uma breve apre-
sentacdo do poema que sera lido, de modo a justificar o titulo “1°
motivo da rosa” e situar a obra em que foi publicado: Mar absoluto.
Em seguida, o poema € exposto na integra para a leitura, verificada,
posteriormente, através das questoes apresentadas na Fig. 2.

Figura 2 - Atividade de leitura presente no quinto capitulo
da unidade III do volume 3 da colecao Portugués: Linguagens

4. A identificacdo com a condi¢do da rosa revela

Compare @ estrutura formal do poema — métrica,
i -
uma profunda inquietude do eu lirico perante a

selecdo vocabular, construgdo sintética, sonori-

[

dades - & dos poemas modernistas da primeira
geragao. Em que elas se diferenciam?

pe acordo com @ 1# estrofe do poema de Cecilia
Meireles, que atributos tem a rosa para simboli-
zar a efemeridade das coisas?

. Identificado com & condi¢3o da rosa, o eu lirico

busca um meio para eternizar a flor. Qual é
esse meio?

forca avassaladora do tempo.

2) Destzque da dltima estrofe do poema ele-
mentos que comprovem, além da identifi-
cagdo, a transferéncia dos atributos da rosa
para o eu lirico.

b) Se a rosa pode alcangar a imortalidade, le-
vante hipdteses: Por que meio o eu lirico tam-
bém pode eternizar-se?

Fonte: CEREJA; MAGALHAES (2013, p. 271)

A primeira questao volta-se para a estrutura formal do poema,
uma vez que solicita que o aluno “compare a estrutura formal do
poema — métrica, selecao vocabular, construcao sintatica, sonorida-
des — a dos poemas modernistas da primeira geracao” e aponte em
que elas se diferenciam. Isto é, partir desse poema, o aluno deve rea-
lizar uma comparacao entre os contetidos estudados anteriormente.

Em seguida, o foco volta-se para a primeira estrofe em especifi-
co, ao solicitar que o aluno aponte “que atributos tem a rosa para
simbolizar a efemeridade das coisas”. Essa questao esta relacionada
tanto ao sentido do poema quanto ao contetido imediatamente ante-
rior a atividade: uma discussao sobre o tratamento que a autora do
poema da a efemeridade do tempo em suas producoes.

A terceira questao consiste na solicitacao da identificacao da for-
ma a partir da qual o eu lirico buscou eternizar a flor. Para respondé-
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-la, o aluno deveria ler o poema com aten¢ao, bem como observar a
imagem relacionada ao poema, a qual se encontra no canto superior
direito da Fig. 1.

Por fim, a quarta questao desdobra-se em duas outras: o enuncia-
do da pergunta (a) volta-se a localizacao de informacoes, orienta que
sejam destacados, na altima estrofe, os elementos que “comprovem
a transferéncia de atributos da rosa para o eu lirico”; e o enunciado
da pergunta (b) solicita que o aluno levante uma hipotese para o
seguinte questionamento: “por que meio o eu lirico pode também
eternizar-se?”.

Desse modo, a atividade contempla diversas estratégias de leitu-
ra, tais quais a localizacao de informacoes, criacao de hipoteses e
ativacado do conhecimento de mundo do leitor (ROJO, 2009). No
entanto, pouco d4 espaco a fruicao do texto literario, de modo que
a figura do leitor abre espaco a do estudante que precisa (apenas)
aprender sobre, e ndo apreciar.

Vejamos, a seguir, como se da a leitura na segunda amostra.
Composta por um poema da autora Gilka Machado, a atividade em
questao situa-se no capitulo 8, que tem por titulo “Competéncias e
Habilidades do ENEM”, e pertence ao eixo Interpretacao de texto.
Inserida, especificamente, na secao “Em dia com o ENEM e o vesti-
bular”, a atividade é a seguinte:
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Figura 3 - Atividade de leitura presente no oitavo capitulo
da unidade III do volume 3 da colecao Portugués: Linguagens

12, (ENEM) S

Lépida o love

Lingua do mou Amor volosn o doco,

QUO Me convonces do quo sou Iraso,

qUO Mo contornas, quo me vestos quasn,

como 50 0 corpo mou do U vindo mao fosso,

Lingua quo mo entivas, quo me onlolns

08 surtos do ave ostranha,

om linhas longas do Invisivels toins,

do quo és, hil tanto, habllldosa aranha.,.

=]

Amo-to as sugostdos gloriosas o funostas,

amo-to como todas as mulhoroes

te amam, 6 lingua-lama, 6 lingua-resplondor,

pela carne do som quo i ideln omprostas

¢ pelas frasos mudas quo proforos

nos siléneios de Amor!.,.
MACHADO, G. In: MORICONI, I. (org.). Os cem
methores peemas brasileiros do século. Rio de
Janeiro: Objetiva, 2001 (fragmento).

ﬁeiﬂgsia de Gi_lka Machado identifica-se com as con-

ecigﬁzz Ell"tTStICaS simbolistas, Entretanto, o texto se-

e 1o mco_rpora referénclas tematicas e formais
ernistas, j& que, nele, a poeta;

Fonte: CEREJA; MAGALHAES (2013, p. 293)

Como pode ser observado, esta é uma questdo do ENEM, como
diversas outras desta secdo, e inicia diretamente pelo texto a ser
lido, que é um fragmento do poema “Lépida e leve”, de Gilka Ma-
chado. Na sequéncia, tem-se uma questao cujo enunciado solicita ao
aluno escolher um dos itens apresentados como resposta ao seguin-
te questionamento: “A poesia de Gilka Machado identifica-se com
as concepcoes artisticas simbolistas. Entretanto, o texto selecionado
incorpora referéncias tematicas e formais modernistas, ja que, nele,

a poeta:”
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Figura 4 - Atividade de leitura presente no oitavo capitulo
da unidade III do volume 3 da colecao Portugués: Linguagens

a) procura desconstruir a visao metaférica do amor e
abandona o cuidado formal.

b) concebe a mulher como um ser sem linguagem e
questiona o poder da palavra.

c) questiona o trabalho intelectual da mulher e ante-
cipa a construgao do verso livre,

d) propde um modelo novo de erotizagdo na lirica
amorosa e propde a simplificacao verbal.

e) explora a construcao da esséncia feminina, a par-
tir da polissemia de “lingua", e inova o léxico.

5

Fonte: CEREJA; MAGALHAES (2013, p. 293)

O enunciado da questao e as opcoes de respostas demonstram que
o foco se volta ao reconhecimento dos tragos da estética modernista
no poema, em oposicao as concepcoes artisticas simbolistas com as
quais, de acordo com o enunciado, a poeta se identifica. H4, portan-
to, um processo de leitura em busca da localizacao de informacoes
associaveis aos estudos empreendidos sobre as escolas literarias.

Tal abordagem, assim como no caso da primeira amostra, deixa a
fruicdo em segundo plano, e, neste caso, poe em evidéncia o conhe-
cimento teorico. Sobre esse tema, Andrade (2014, p. 20) aponta que
“os conhecimentos tedricos e criticos lancam outra luz sobre a com-
preensao do literario que pode provocar mudancas, mas nao impe-
dem e podem até mesmo, de maneira contraditoéria, favorecer certa
distancia do aluno em relacao ao texto literario”. Ainda de acordo
com o autor, é preciso trabalhar com a ideia do texto literario nao
somente como objeto do conhecimento, mas como objeto de uma re-
flexao estética, e esta 6tica pode variar de acordo com a metodologia
adotada para a abordagem da leitura.

Sobre as possibilidades metodolégicas, trabalhos como a Oficina
de criacao poética desenvolvida por Andrade (2014) e as sugestoes
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para a proposicao de circulos de leitura apresentadas didaticamente
por Cosson (2017) demonstram que é possivel ir além do LD, favo-
recendo momentos de contato direto com a leitura e producao de li-
teratura. Além destes, citamos a Unidade de Poesia Intensiva (UPI)
desenvolvida por alunos do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao a Docéncia (PIBID) sob a orientagao de Silva (2017), que
consistiu no incentivo ao contato dos alunos participantes com a li-
teratura, e que culminou na producao de “pilulas poéticas”, fazendo
alusao a um poder curativo da poesia.

Ac0es como as descritas apontam para a necessidade e beneficios
que a pratica do planejamento pode trazer para o processo de en-
sino-aprendizagem, uma vez que ofertar momentos mais ladicos e
de contato direto com a poesia pode ocasionar maior engajamento
dos alunos e favorecer uma formacao que vai além da necessidade
de precisar corresponder & proposta curricular. E preciso, portanto,
ser sensivel as demandas que emergem do contexto especifico da
sala de aula, bem como conhecer o material adotado para utiliza-lo
de maneira adequada, realizando ajustes quando necessario e com-
preendendo-o como um instrumento/suporte que pode contribuir
para conduzir o caminho a ser seguido.

Consideracoes finais

A partir das discussoes aqui empreendidas, € possivel afirmar
que, no Volume 3 da colecdo Portugués: Linguagens, ha atividades
que podem contribuir para a compreensao e fruicio dos poemas,
contudo hé casos em que a leitura se da de modo superficial, situa-
¢ao que evidencia a necessidade e relevancia da pratica de planeja-
mento docente, a0 mesmo tempo em que revela os limites do mate-
rial didatico, que podem e devem ser submetidos a adaptagoes.
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Sendo o LD apenas um dos recursos que podem ser utilizados pelo
professor, cabe a este escolher métodos que se adequem a turma e
aos objetivos de suas aulas, e, sempre que for necessario, aprofundar
as discussoes presentes no material didatico, a fim de complementar
a proposta de acordo com as necessidades que se apresentam no
processo educacional.

Cabe, ainda, ao profissional docente um trabalho critico na curado-
ria da oferta de textos a serem lidos em sala de aula, com especial aten-
¢ao a questao da autoria, pois, conforme apresentado ao longo deste
trabalho, o espaco destinado a literatura de autoria feminina ainda é
pouco expressivo. Assim seria possivel, por exemplo, despertar o inte-
resse pelas tematicas sociais e politicas abordadas sob a 6tica feminina.

Defende-se, portanto, que o professor deve compreender o mate-
rial didatico como um recurso utilizado para atingir determinados
fins educacionais, e, para tal, é possivel que alteracoes e acréscimos
sejam feitos na proposta para que ela surta um efeito positivo em
contextos de salas de aula especificas.

Referéncias

ALBUQUERQUE, M. C. Palavra de mulher, novos leitores: a presenca
de escritoras nas aulas de literatura em escolas publicas do municipio de
Quixeramobim. Dissertacao (Mestrado em Historia e Letras) — Universi-
dade Federal do Ceara. Quixada, 151p. 2019.

ANDRADE, F. C. Por uma renovacao do ensino de literatura: oficina de cria-
clo poética. IN: PINHEIRO, H.; NOBREGA, M. (Orgs.). Literatura e ensino:
aspectos metodologicos e criticos. Campina Grande: EDUFCG, 2014, p. 19-40.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia: MEC. 2018.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional — LDB n°
9394/96. [1996]. Disponivel em: [http://www.planalto.gov.br/ccivil_o03/
leis/19394.htm]. Acesso em: 8 nov. 2020.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 121



BRASIL. Ministério da Educacao. Catalogo do Programa Nacional do Li-
vro para o Ensino Médio: PNLEM/2015: Lingua Portuguesa. Brasilia: Mi-
nistério da Educacao/ Secretaria de Educacao Média e Tecnologica, 2014.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Médio. Ministério
da Educacao: Secretaria de Educacao Média Tecnologica, 2000.

BUNZEN, C.; ROJO, R. Livro didatico de lingua portuguesa como género
do discurso: autoria e estilo. In: COSTA VAL, Maria da Graca; MARCUSCH,
Beth. (Org.). Livros Didaticos de Lingua Portuguesa — letramento, inclusao
e cidadania. Belo Horizonte, MG: Auténtica Editora/CEALE, 2005, p.73-118.

CANDIDO, Anto6nio. Varios escritos. 5ed. Rio de Janeiro: Ouro sobre Azul,
2011.

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: Linguagens, 1. 9ed. Sio
Paulo: Saraiva, 2013.

COSSON, R. Letramento literario: teoria e pratica. Sao Paulo: Editora
Contexto, 2009.

COSSON, R. Circulos de leitura e letramento literario. Sao Paulo: Editora
Contexto, 2017.

DIONISIO, M. L. T. A construcdo escolar de comunidades de leitores:
leituras do manual de portugués. Coimbra, Portugal: Livraria Almedina
Editora. 2000.

FERNANDES, M. A. A leitura no livro diddtico de Lingua
Portuguesa de Ensino Médio. Campinas, SP: [s.n.], 2010.

GERALDI, J. W. Concepcoes de Linguagem e ensino. IN: GERALDI, J. W.
(Org.) O texto na sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 1997, p. 39-56.

JURADO, S.; ROJO, R. A leitura no ensino médio: o que dizem os docu-
mentos oficiais e o que se faz? IN: BUNZEN, Clecio; MENDONCA, Marcia;
et al. (Orgs.). Portugués no ensino médio e formacdo do professor. Sao
Paulo: Parabola Editorial 2006.

LEITE, L. C. M. Invasdo da catedral: literatura e ensino em debate. Porto
Alegre: Mercado Aberto, 1983.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 122



LINS, O. Do ideal e da gloria: problemas inculturais brasileiros. Sao Pau-
lo: Summus Editorial, 1976.

MACHADO, M. Z. V. Na contramao do letramento literario: leitura de poe-
mas em livros didaticos. Revista Vertentes. Universidade Federal de Sao
Joao Del Rei, 2005.

MOURA, N. C. Relacoes de género em livros didaticos de lingua portu-
guesa: permanéncias e mudancas. Tese (Doutorado em Psicologia Social)
— Pontificia Universidade de Sao Paulo. Sao Paulo, 258p. 2007.

OSAKABE, H.; YATSUDA, F. E. Literatura. In: Ministério da Educacao,
Secretaria de Educacao Basica. Orientacoes Curriculares do Ensino Mé-
dio. Brasilia: MEC/DPPEM,2004.

PINHEIRO, H. Reflex6es sobre o livro didatico de literatura. In: BUNZEN,
Clécio; MENDONCA, Marcia (Orgs.). Portugués no ensino médio e forma-
cdo do professor. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2006. p. 103-116.

ROJO, R. Letramentos miiltiplos, escola e inclusdo social. Sao Paulo: Pa-
rabola Editorial, 2009.

SILVA OTA, 1. A. O livro didatico de lingua portuguesa no Brasil. Educar
em Revista. Parana, n. 35, 2009.

SILVA, M. M. Literatura, poesia e ensino: consideracoes a partir da
formacao de professores. Revista Praticas de linguagem. Juiz de Fora,
v. 7, n. 2, 2017. Disponivel em: [https://periodicos.ufjf.br/index.php/
praticasdelinguagem/article/view/28501]. Acesso em: 8, dez. 2020.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Au-
téntica, 1999.

SOUZA, A. O. E quando as escritoras (nao) aparecem nos livros didati-
cos: uma andlise comparativa. Trabalho de Conclusao de Curso (Especia-
lista em Género e Diversidade na Escola) — Universidade Federal de Santa
Catarina. Santa Catarina, 48p. 2016.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores PX]



Um olhar sobre o ensino de Tupi no municipio
paraibano de Baia da Traicao na perspectiva
da Sociolinguistica variacionista

Jade Barros de Castro
José Domingos

Introducao

educacao escolar indigena! no Brasil foi uma conquista adquirida

através da luta dos povos indigenas, sendo efetivada a partir da
década de 1980 e prevista pela Constituicao Federal de 1988, artigo
210, inciso 2°, o qual reconhece aos indigenas o direito as suas lin-
guas: “O ensino fundamental regular ser4 ministrado em lingua por-
tuguesa, assegurada as comunidades indigenas, também a utilizacao
de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”.
Dessa forma, a partir de tal reconhecimento, os povos indigenas ga-
nham forca para discutirem e exercerem suas praticas linguisticas,
sociais e culturais. No entanto, inimeros sao os desafios para efe-
tivacao deste ensino, tendo em vista o predominio e imposicao da
lingua portuguesa no curriculo escolar.

1. Por Educacdo Escolar Indigena — compreendemos a educacio institucionalizada que
ocorre dentro da escola, possuindo os elementos da cultura indigena, mas seguindo planos
curriculares e calendarios especificos de acordo com a Constituicdo Federal de 1988 e a
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira).
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Anteriormente a chegada dos europeus no territério nomeado
posteriormente como Brasil, aqui ji se abrangia uma populacao mul-
tilingue devido as intimeras linguas utilizadas pelos povos origina-
rios aqui presentes. Mas, através do processo brutal da colonizacao
europeia, diversas linguas nativas foram exterminadas juntamente
com diversas culturas, habitos, tradicoes e seus respectivos povos.
Assim, ao longo dos séculos, os povos indigenas (através de muita
luta em meio aos inimeros processos de exterminios) resistem até
hoje para manterem suas tradi¢cOes linguisticas e culturais vivas.

Em relacdo aos aspectos linguisticos desses povos, segundo os au-
tores Felipe e D’Angelis (2019), existe no Brasil um tronco linguistico
indigena bastante conhecido, intitulado Tupi, o qual compreende cer-
ca de 10 familias linguisticas, constituindo-se por aproximadamente
30 linguas, a exemplo do guarani, o arawaté, arruini, o kamaiura, o
tapirapé, etc., além das linguas ja desaparecidas como o tupinamba.

Nessa perspectiva, as primeiras discussoes acerca da educacao
escolar indigena voltadas ao ensino de Tupi no Municipio da Baia
da Traicao-PB, chegam aos potiguaras?, através das lutas e pressoes
realizadas pelos movimentos indigenas, por volta dos anos 2000. A
partir de entao ocorre a oferta de cursos de capacitacao e incentivo
a criacao de uma organizacao de professores, além da implantacao
das primeiras escolas indigenas oficialmente reconhecidas, forman-
do-se assim a categoria dos professores indigenas na regiao.

Nessa direcao, neste capitulo analisamos, a partir de uma pers-
pectiva da Sociolinguistica variacionista, o ensino do Tupi para in-
digenas potiguaras no municipio de Baia da Traicao-PB, tendo em
vista que h4 duas décadas a educacao escolar indigena foi implemen-
tada para aquela populacgio. Assim, nosso trabalho tem como obje-

2. “No municipio de Baia da Traicao, esta localizada a maioria das aldeias indigenas que
integram a Terra Indigena Potiguara”. Fonte: https://www.baiadatraicdo.pb.gov.br/
portal/a-cidade/terras-indigenas
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tivo geral verificar como ocorre este ensino na referida comunidade.
Além disso, buscamos, especificamente, i) observar como o Tupi é
utilizado e incorporado pelos indigenas no dia a dia; ii) descrever as
dificuldades encontradas pelos professores que lecionam esta disci-
plina, buscando compreender como tais praticas demonstram a ma-
nutencao e (re)apropriacao de elementos culturais/linguisticos que
resistem diante dos apagamentos causados pela colonizacao portu-
guesa e a tradicao escolar eurocéntrica.

Dessa forma, nesta pesquisa realizamos entrevistas gravadas com
membros da comunidade escolar (dois professores e dois estudantes,
que serao identificados como informante 1, 2, 3 e 4) para analisarmos
como ocorre o ensino de Tupi e qual sua aplicabilidade dentro e fora
da sala de aula. Nesse sentido, tal trabalho se mostra relevante tendo
em vista a escassez de estudos, especificamente na area de Letras, que
tratam sobre tematicas indigenas em relacdo a preservacao de suas
linguas, analisando-as sob a dtica da Sociolinguistica.

Além disso, nosso estudo se mostra inovador e necessario tendo
em vista o pouquissimo material disponivel em relacao a essa tema-
tica sobretudo vindo do ambiente académico, e devido a necessidade
de por em evidéncia um olhar sobre experiéncias educativas e cul-
turais que estdo voltadas as praticas de linguagens contra-hegemo-
nicas. Ou seja, estamos discutindo aqui as condicoes em que se da
a formacao linguistica de adolescentes e jovens em um contexto no
qual uma lingua minoritéria (o Tupi) concorre com o monolinguis-
mo hegemoénico do portugués.

Nessa perspectiva, em relacao aos estudos realizados nessa dire-
¢ao, podemos citar a contribuicao de Palitot (2005), ao contribuir
imensamente com sua dissertacao intitulada “Os Potiguara da Baia
da Traicao e Monte Mor: historia, etnicidade e cultura”. Também ao
desenvolver sua tese de doutorado em Linguistica acerca da Educa-
¢ao Escolar Yanomami e Potiguara, Falcao (2017) realiza sua disser-
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tacdo de mestrado na area da Educacao, contribuindo imensamente
para a compreensao de como se d4 o processo de construcao de uma
educacao voltada a atender as particularidades do povo potiguara de
forma a garantir a preservacao de sua identidade cultural.

Esta pesquisa faz uma abordagem qualitativa dos dados levanta-
dos através de uma pesquisa de campo: nesta abordagem foram uti-
lizadas entrevistas, além da observagao do objeto estudado in loco,
como instrumentos de pesquisa. Tendo em vista nossos objetivos,
para analisarmos como ocorre o ensino de Tupi no Municipio parai-
bano de Baia da Traicdo, recorremos a entrevista sociolinguistica3
com 2 professores que lecionam a disciplina de Tupi na Escola Esta-
dual Ensino Fundamental e Médio Pedro Poti e dois estudantes da
mesma escola (do 2° e 3° ano do Ensino Médio).

Desse modo, estas entrevistas giraram em torno das atitudes* e
percepcoes dos sujeitos diante deste ensino e como ele se manifesta
no dia a dia desses indigenas. Além disso, em relagdo a entrevista
com os professores, pudemos obter respostas para nosso outro ob-
jetivo que propoe perceber quais dificuldades esses profissionais en-
contram em suas praticas de ensino do Tupi. A luz da Sociolinguisti-
ca, uma abordagem que mensura atitudes é nomeada como “direta”,
esta que consiste em interrogar as pessoas o que elas pensam acerca
de determinado fato da lingua (FREITAG, 2017), nesse caso, 0 ensi-
no de tupi.

3. Em consonancia com o que indica Freitag (2017) em relacdo aos pressupostos da docu-
mentacdo sociolinguistica.

4. Segundo Freitag (2017), atitude é o construto mental, psicolégico, dificil de definir e de
mensurar e em alguma medida, as atitudes podem predizer (ou ndo) o comportamento, e o
comportamento podem (ou nao) afetar as atitudes.
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A Sociolinguistica variacionista e os estudos linguisticos

A area da Sociolinguistica, desenvolvida na década de 1960, e que
desde entdo possui um lugar estabelecido nos estudos linguisticos,
tem desenvolvido amplas pesquisas ao longo dos ultimos anos, as
quais refletem nao apenas sobre a descricao das linguas enquanto
sistemas, mas sobretudo acerca das questoes sociais, politicas e edu-
cacionais em que a linguagem tem papel fundamental.

Assim, percebe-se que inimeras sao as contribui¢oes que os estu-
dos e pesquisas sociolinguisticas acrescentam para o ensino de uma
determinada lingua, principalmente os que sao advindos da corren-
te variacionista, cujo maior expoente é William Labov, o qual lancou
as bases teorico-metodolégicas dessa area. Labov (2008) defendia
a tese de que toda e qualquer lingua é determinada socialmente de
modo que “as pressoes sociais estao operando continuamente sobre
a lingua, nao de algum ponto remoto no passado, mas como uma
forca imanente agindo no presente vivo” (LABOV, 2008, p. 21).

Diante do exposto, Cyranka (2015, p.30) demonstra que:

Para se constituir pela linguagem, é preciso que o homem te-
nha a palavra que lhe seja permitido se expressar, mesmo que
seja no seu dialeto desprestigiado. Isso aponta para os novos
caminhos abertos pela sociolinguistica ja na década de 1960.
De fato, é com Labov ([1972] 2008) que a contraparte social
da linguagem, isto é, os valores culturais da comunidade do fa-
lante, passam a fazer parte dessas reflexdes. Somente a partir
da criacdo da nova ciéncia sociolinguistica, que trouxe para os
estudos da fala essa contraparte social e ideolégica, tornou-se
possivel compreender os fendmenos da variacdo e da mudanca
e suas repercussoes nos julgamentos que membros de qualquer
comunidade de fala costumam fazer sobre os usos linguisticos.
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A partir desse pensamento, é possivel compreender como os es-
tudos sociolinguisticos ancorados em Labov influenciam também
de modo significativo o campo educacional brasileiro, a partir do
momento em que ocorre a publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998), reconhecendo a importancia da abor-
dagem da variagao linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa, de
modo que, a partir de entao, as variedades linguisticas devem fazer
parte dos contetdos programaticos das aulas de portugués nas esco-
las de ensino fundamental e médio, destacando que “[...] o respeito
a diversidade é o principal da proposta” (BRASIL, 1998, p. 4).

Além disso, a BNCC (BRASIL, 2018, p.77) acerca da area de lin-
guagens, afirma que é preciso “Conhecer algumas das variedades
linguisticas do portugués do Brasil e suas diferencas fonologicas,
prosddicas, lexicais e sintaticas, avaliando seus efeitos semanticos;
discutir, no fendmeno da variacao linguistica, variedades prestigia-
das e estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca, ques-
tionando suas bases de maneira critica”.

Assim, através desta publicacdo, pressupoe-se para o ensino de
Lingua Portuguesa uma nova postura, de modo que este precisara
abordar ndo apenas a gramatica normativa, mas que, além disso,
considere as variedades linguisticas, sobretudo diante de um mundo
moderno e globalizado. Nessa dire¢ao, Savedra e Rosenberg (2021)
afirmam que o contato linguistico e as situacoes de plurilinguismo
(individuo) e multilinguismo (sociedade) sao uma realidade presen-
te no séc. XXI, mesmo que no passado estes tenham sido comba-
tidos pela imposicao do conceito um estado — uma cultura — uma
lingua. Assim, através da constante mobilidade e migracao, ocor-
re uma crescente mistura das populagoes (inter)nacionais e étnicas
que contribuem para uma certa “transculturalizacao” e mudancas
diversas em relacdo aos aspectos linguisticos na sociedade.
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Situacao das linguas indigenas no Brasil

Antes da colonizacao portuguesa em Pindoramas’, estima-se que
havia cerca de 1,2 mil linguas faladas pelos diversos povos indigenas
que aqui habitavam. Tal dado foi apresentado, em 1992, na Reunido
Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (RODRI-
GUES, 2005). Essa estimativa teve como ponto de partida a relacao
encontrada entre 76 povos indigenas que habitavam uma estreita
faixa paralela a costa leste (desde o rio Sao Francisco, ao norte, até o
Rio de Janeiro, ao sul), realizada pelo padre jesuita Fernao Cardim,
séc. XVI (CARDIM, 1978 [manuscrito em 1584]).

Dessa maneira, percebe-se, como afirma Felipe e D’Angelis
(2019), que anteriormente a colonizacao, este territorio ja era mul-
tilingue, devido a variedade de linguas utilizadas pelos povos origi-
narios aqui presentes. Porém, através do processo brutal da coloni-
zacao, diversas

linguas nativas foram exterminadas, juntamente com diversas
culturas, habitos, tradi¢des e seus respectivos povos.

Assim, compreende-se que apos o processo de colonizacao, o in-
tercambio linguistico presente no Brasil se torna ainda mais com-
plexo devido as centenas de povos exterminados ao longo de cinco
séculos em contraponto com o grande namero de imigrantes espa-
lhados por todo o territério, estes que formaram nos dltimos dois
séculos comunidades linguisticas que abrangeram cerca de duas de-
zenas de novas linguas (FELIPE; D’ANGELIS, 2019).

5. Segundo Bispo (2015), Pindorama (Terra das Palmeiras) é uma expressao tupi-guarani
para designar todas as regioes e territorios da hoje chamada América do Sul. O autor utiliza
alternativamente o termo colonizacio afro- pindoramica para denominar a colonizac¢ao nas
Américas, por considera-lo enquanto um exercicio de descolonizagio da linguagem e do
pensamento.
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Portanto, os objetivos presentes no projeto colonial determina-
vam muito bem como seria o rumo do “Brasil”, como bem cita Felipe
e D’Angelis (2019), ao afirmarem que a migracao europeia combina-
va o interesse europeu na diminuicao das tensoes sociais causadas
por processos locais de concentracao de terras e pauperizacao, com
o interesse das elites do Império brasileiro no “branqueamento” da
populacao brasileira.

Para isso, ocorreu por parte do governo um grande incentivo a
imigracao de europeus e asiaticos ao territorio brasileiro, contri-
buindo dessa maneira para que ao longo dos séculos um intenso
transito linguistico ocorresse, tendo em vista a diversidade de povos
presentes, havendo assim a convivéncia entre estes e os povos que
aqui ja estavam, a exemplo dos indigenas e africanos. Desse modo,
diante desse multilinguismo, ocorre em 1757 o “Diretorio Pombali-
no”, o qual proibia o uso das linguas indigenas nas povoacoes, de-
terminando o ensino exclusivo da lingua portuguesa. Diante desse
cenario, é possivel perceber como o projeto colonial foi estabelecido
com propositos especificos, os quais ocasionaram o epistemicidio®
de diversos povos presentes neste territorio.

Dessa forma, diante das medidas oficiais para frear o multilin-
guismo, a lingua portuguesa que ja era considerada a lingua oficial,
tendo em vista a imposicao da coroa portuguesa, passa a ser conside-
rada uma lingua nacional. Felipe e D’Angelis (2019, p. 08) afirmam
que “[...] mesmo em finais do século XVIII e inicio do século seguin-
te, quando o Brasil-Colonia passa a ser independente de Portugal, as
linguas indigenas ainda eram amplamente faladas no Brasil, razao
pela qual era necessario o seu conhecimento pelas autoridades”. Tal

6. Santos e Meneses (2009, p. 183) definem epstemicidio como: “a destruicao de algumas
formas de saber locais, a inferiorizacao de outros, desperdicando-se, em nome dos desig-
nios do colonialismo, a riqueza de perspetivas presente na diversidade cultural e nas mul-
tifacetadas visdes de mundo por elas protagonizadas”.
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constatacdo demonstra a enorme resisténcia desses povos que mes-
mo em meio ao intenso e continuo processo da colonizagao e sua
continuidade (colonialidade’) permaneciam exercendo suas prati-
cas linguisticas até os dias atuais.

Storto (2019) demonstra que as pesquisas realizadas nesse perio-
do constataram que existiam cerca de 154 linguas indigenas sendo
faladas no territorio nacional. Segundo a autora, hd uma tendéncia
de que daqui a 100 anos essas linguas desaparecam completamente
por se tratarem de linguas que possuem um baixo nimero de fa-
lantes e que estao desaparecendo justamente devido a processos de
colonialidade®. Felipe e D’Angelis (2019) observam que no Brasil
sao faladas atualmente cerca de 170 linguas indigenas, de diferentes
povos, de diferentes regioes do pais, e nao apenas aquelas linguas
instrumentalizadas pelo ensino escolar.

Nessa perspectiva, Rodrigues (2005) afirma que h4 uma problema-
tica ainda maior, que é em relacao as linguas infimamente minorita-
rias com populacoes que nao vao além de mil pessoas, sendo essa a si-
tuacao de trés quartos das linguas indigenas existentes. Por isso, urge
que ocorram pesquisas cientificas que visem a documentacao, analise,
classificacao e interpretacao dessas linguas. Além disso, é necessario
que haja acoes que permitam aos indigenas continuarem transmitin-
do suas linguas e seus respectivos saberes as novas geracoes.

Desse modo, compreender o processo de exterminio de diversos
povos indigenas e de suas linguas/cosmovisoes - nao apenas na épo-
ca da colonizacao, pois a colonialidade é justamente a continuidade

7. Quijano (2002) reflete que a ideia de colonialidade atrelada a estruturas de poder que
se definem por alguns elementos: a nogao de ‘raca’ como fundamento universal de classi-
ficagdo social; o capitalismo como padrao de exploracio social; o Estado como modelo de
controle da autoridade coletiva; o eurocentrismo como forma hegemonica de controle da
subjetividade e de producio de conhecimentos.

8. A colonialidade do saber, por exemplo, refere-se a imposi¢cao do saber europeu e seu
processo produtivo como referéncia de conhecimento universal e valido, deslegitimando e
ignorando todas as praticas linguistico-culturaise seus respectivos modos de viver.
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de praticas hegemonicas -, é fundamental para percebermos como
atualmente as consequéncias da colonizacao permanecem excluin-
do, deslegitimando, roubando/negando territérios, além de impor
uma cultura que nao pertence aos povos indigenas.

Nessa direcao, é importante salientar que a histéria da humani-
dade pode ser contada em paralelo a histéria das linguas pelos tra-
jetos diferentes percorridos pelas linguas de mesma familia linguis-
tica. Assim, quando todas as linguas que tém origem comum sao
extintas, essa familia consequentemente também morre, a exemplo
do que aconteceu com as familias linguisticas do Brasil oriental a
Kariri, a Kamaka e a Puri. Desse modo, Rodrigues (2019, s.p) afir-
ma que “[...] entre algumas familias tém sido reconhecidas proprie-
dades comuns de natureza tal que s6 podem ser explicadas por uma
origem mais remota do que as que justificaram a constituicao de
cada familia”. E a partir dai que se postula uma classe genética mais
abrangente e de maior assiduidade temporal: o tronco linguistico.

Em relagao a isto, ha no Brasil um tronco linguistico bastante co-
nhecido: o Tupi-guarani, que compreende cerca de 10 familias linguis-
ticas, constituindo-se por cerca de 30 linguas, a exemplo do guarani,
o arawaté, arruini, o kamaiura, o tapirapé, etc. Além das linguas ja
desaparecidas como o Tupinamba4. Felipe e D’Angelis (2019) afirmam
que ocorre uma grande confusao em relacao a este tronco linguistico,
pois existe o mito de que todos os indigenas falam linguas que per-
tencem a este tronco. Além disso, os autores destacam que o Tupi-
-guarani nao € propriamente uma lingua, mas “[...] um nome criado
por linguistas para denominar uma familia linguistica, e ndo de uma
Unica lingua. Trata-se de uma familia linguistica que est4 agrupada
no tronco Tupi, e que é composta por mais de 30 linguas” (FELIPE;
D’ANGELIS, 2019, p.10). Assim, o Tupi® € um tronco grande e robus-
to, o qual agrupa varias linguas. Além dele, ha outro tronco bastante

9. Em nossa pesquisa, optamos pelo emprego do termo Tupi, visto ser esta a denominacio
usada no Projeto Politico Pedagogico da escola: disciplina de Tupi.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 133



conhecido, denominado Macro-Jé, o qual abriga dezenas de familias
linguisticas, onde ha pelo menos 4 ou 5 linguas cada.

O ensino de Tupi no municipio de Baia da traicao-PB

Face ao exposto, em relacao ao Tupi, o municipio da Baia da Trai-
¢ao possui um passado que remonta aos horrores da colonizacao.
Localizado na Microrregiao da Mata Paraibana e no Litoral Norte
do Estado da Paraiba, é considerado o primeiro ponto da Paraiba
no qual pisaram os europeus. Segundo Gabriel Soares (2009), entre
os anos de 1503 e 1505, os potiguaras mataram, de surpresa, portu-
gueses e castelhanos, dando assim origem ao nome desse local. Nes-
sa perspectiva, em relacao aos aspectos socioculturais e linguisticos
dos potiguaras, Palitot (2005, p.63) afirma que:

O ponto de vista basico é de que os Potiguaras estdo o tempo
todo realizando releituras e novas proposituras sobre a cul-
tura, em conexao direta com os processos étnicos, politicos e
sociais. A invencao e institucionaliza¢io das tradi¢bes através
dos varios movimentos, entre eles a escola indigena sao a fa-
ceta mais atual de um processo que poderiamos chamar de in-
tensificagao cultural.

E possivel depreender desse quadro historico em que se da a
presenca dos potiguaras no contexto da formacao da Paraiba que a
despeito das diversas formas de epistemicidio, esses povos conse-
guiram manter “vivas” as suas tradi¢oes, sendo este um local cons-
tituido por amplas atividades culturais, a exemplo do toré, coco de
roda, lapinhas, cirandas, nau catarineta e festejos religiosos dedica-
dos a Nossa Senhora da Penha, Sao Pedro e Sao Miguel, considerado
o padroeiro dos Potiguaras.
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Ja em relacao a educacao indigena, que a professora Iolanda Men-
donca' define como aquela desenvolvida em casa, na comunidade,
repassada e solidificada entre os parentes no cotidiano da Aldeia, di-
fere-se do conceito da Educacao Escolar Indigena — esta que € insti-
tucionalizada e que ocorre dentro da escola, possuindo os elementos
da cultura indigena, mas seguindo planos curriculares e calendarios
especificos de acordo com a Constituicao Federal de 1988 e a LDB.

Segundo Palitot (2005), as discussoes acerca da educacao escolar
indigena chegam aos potiguaras através de normatizacoes do Gover-
no Federal, como uma resposta as pressoes e propostas feitas pelos
movimentos indigenas e indigenistas nacionais, a exemplo da FU-
NAI, das secretarias de educacdo estaduais e municipais, além da
Universidade Federal da Paraiba e do Centro Federal de Tecnolo-
gia-PB. Assim, estes foram responsaveis por desenvolverem, a par-
tir da oferta de cursos de capacitacao, o incentivo a criacao de uma
organizacdo de professores e a implantacao das primeiras escolas
indigenas oficialmente reconhecidas, formando-se assim a categoria
dos professores indigenas.

Nessa direcao, é a partir destas dinamicas que a discussao sobre as
possibilidades de se reabilitar o uso da lingua tupi entre os indigenas
vem a tona. A época, houve muitas opinides contrarias, pois ha cerca
de 250 anos, os potiguaras eram monolingues, falando fluentemente
apenas o portugués. Além disso, como afirma Palitot (2005), muito
se especulou sobre qual variante do Tupi seria ensinada, tendo em
vista que a maior parte dos registros que se tem do Tupi era devido
as normatizacoes produzidas pelos jesuitas, de modo que uma duavi-
da pairava: “[...] se seria certo chamar este processo de resgate, ou se
o ensino dessa lingua nao terminaria sendo arbitrario e impositivo
de uma visao dominante que nao se satisfaz com a falta de primitivi-
dade dos indios” (PALITOT, 2005, p. 177).

10. Professora do municipio da Baia da Trai¢ao, como afirma Palitot (2005).
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A partir de entdo, em maio de 2000 foi trazido até a Paraiba, pelo
Conselho Estadual de Defesa dos Direitos da Mulher Indigena, o
professor de Tupi antigo, da Universidade de Sao Paulo, Eduardo
Navarro. Dessa maneira, Palitot (2005) afirma que muitos indige-
nas ficaram interessados na possibilidade de retomar o contato com
seus ancestrais através do que teriam sido sua lingua materna.

O professor recebe entdao o apoio do Governo do Estado e da FU-
NAI para ministrar um curso de formacao de monitores bilingues,
0s quais serviriam como professores nas escolas atuando como mul-
tiplicadores do conhecimento desta lingua indigena. O curso que
teve duracao de 2 anos reuniu indigenas de varias aldeias formando
a primeira turma em 2002, posteriormente sendo elaboradas e pu-
blicadas algumas cartilhas em tupi para o uso nas escolas das aldeias
por parte do governo estadual.

Dessa maneira, referente ao ensino ptublico municipal da Baia da
Traicdo, Falcao (2017) afirma que este é oferecido a Educacao Basi-
ca as modalidades de Educacao Infantil (criancas o0 a 5), Educacao
Fundamental (06 aos 14 anos de idade), Educacao Fundamental —
ciclos III e IV da EJA (acima de 15 anos). Em pesquisa na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Antonio Azevedo, Falcao (2017)
declara que esta se localiza no centro da Baia da Traicao, atendendo
a turmas da Educacao Infantil, as duas fases do Ensino Fundamen-
tal e turmas do III e IV ciclos da EJA. Segundo a autora, em 2017,
estima-se que o numero total de alunos atendidos pela escola era de
648, sendo 52 destes integrantes da EJA. Estas turmas sao atendi-
das por nove professores, sendo dois indigenas e responsaveis pelas
disciplinas “Tupi” e “Etnohistoria”, importantes para a afirmacgao da
identidade desses povos.
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Primeiras impressoes

Ao chegar préximo da cidade da Baia da Traicdo, o cenério ja se
modifica, os longos espagos de estradas de terra preenchidos por
plantacoes de cana de acticar dao lugar as casas caracteristicas da-
quela regiao. Logo, avistamos muitas placas indicando alguns res-
taurantes locais. Chegando a cidade de Baia da Traicao, percebemos
pelas ruas o fenotipo indigena das pessoas que circulam. Mas, isso
nao é algo determinante para definir quem é ou nao indigena na-
quela regido, pois muitos presentes seriam lidos socialmente como
brancos ou negros.

Figura 1: Forte da Baia da Traicao

Fonte: autores
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A tarde, nos distanciamos do centro da cidade da Baia da traicao
e seguimos em direcao a Aldeia Sao Francisco, conhecida pelos mo-
radores como Aldeia Mae. Logo ap6s o chamado “Forte da Baia da
traicdo”, avistamos uma placa que contém os dizeres “proibido a en-
trada de pessoas estranhas”, e logo a frente outra placa contendo a in-
formacao de que ja estaivamos dentro da Reserva Indigena Potiguara.
Nesse trecho, a paisagem se modifica, as casas coladas da cidade vao
se transformando em casas com grandes terreiros de areia batida com
muitas plantas e arvores ao redor, tipicas das areas rurais.

Ao chegarmos a escola, conversamos com uma professora de bio-
logia, que rapidamente comeca a contar um pouco de sua trajeto-
ria. Esta descreve que durante sua infancia sofreu bastante com as
discriminacoes por ser indigena. Ela comenta como que, para ela, o
dia 07 de setembro tornou-se uma data traumatica, pois neste dia
havia desfiles e os indigenas iam com suas vestes tradicionais, como
ela mesma cita, vestes com penas de aves. E ela chorava para nao
participar, devido ao modo como os indigenas que ali estavam eram
menosprezados, e alvos de “chacota”.

Em seu depoimento, percebemos como as feridas coloniais sao
marcantes e dificeis de deixar para tras. A professora, comenta que
até os dias de hoje, em seus 20 anos de educadora, ainda ¢é dificil
em certos momentos pensar em sua identidade enquanto mulher
indigena sem se lembrar das dores do passado. Em seguida, alguns
professores iam entrando na sala e interagiam conosco. Percebemos
nos papéis colados nas paredes, comunicados importantes acerca
das atividades realizadas na escola, como as aulas de flauta e tam-
bor, além do horario das outras disciplinas, demonstrando elemen-
tos que remetem a ancestralidade do povo potiguara.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 138



Figura 2: Entrada da EEEFM Pedro Poti

Fonte: autores

Entrevistas sociolinguisticas na EEEFM Pedro Poti

Apbés o intervalo, encontramos os dois professores de Tupi, um
deles que é filho de uma lideranca indigena bastante conhecida na-
quela comunidade. Desde o inicio, os professores se mostraram in-
teressados na temaética deste trabalho. Assim, seguimos para a bi-
blioteca a fim de conversarmos sobre como ocorre o ensino de Tupi.

Olhares docentes

O informante 1, professor de Tupi do nivel fundamental e médio,
ao ser perguntado sobre as dificuldades para lecionar a disciplina,
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responde que em sua percepc¢ao, o entrave primordial se d& pelo
contexto historico, o qual ocasionou a fragmentacao da lingua, de
modo que boa parte daquela comunidade nao fala o Tupi, e os que
falam conhecem de maneira superficial. Nesse sentido, o professor
reafirma que a maior dificuldade apresentada se d4 pelo predominio
do portugués, comentando que hoje pensamos em portugués, lemos
em portugués e tudo que esta ao redor das pessoas na sociedade se
dé através do portugueés, dificultando a revitalizacao dessa lingua.

A disciplina possui a carga horaria de 2 horas aulas, sendo uma
matéria especifica intitulada Tupi, totalizando duas aulas semanais,
no curriculo escolar. A escola, possui por volta de 15 turmas, e esse
professor frequenta a escola 4 vezes semanais devido ao grande niime-
ro de turmas. A escola possui apenas dois professores (os dois infor-
mantes de nossa entrevista) para essa disciplina, que se dividem entre
as turmas. Nesse momento, percebemos que existe uma disparidade
entre o niumero de turmas em relacao ao ntimero de professores.

Dessa forma, ao ser questionado se ha comunicacao dos alunos
em Tupi fora dos momentos em que a disciplina é ministrada, este
afirma que eles até se comunicam, mas de maneira superficial, de-
vido ao processo historico da lingua, e que nao se torna um proces-
so simples, tendo em vista que ha alguns anos estes vém tentando
revitalizar esta lingua. Nesse momento, o informante descreve que
é preciso primeiro ser trabalhado com os estudantes a perspectiva
ideologica, explicando a importancia da lingua, para que posterior-
mente esses estudantes possam se comunicar em Tupi. Ele comenta
que ainda é processo que precisa ser exercitado, pois nao héa tantos
falantes, justamente pelo fato de muitos estudantes nao compreen-
derem a perspectiva histoérica, social e identitaria que envolve essa
questao linguistica.

Nesse sentido, ao compreendermos a lingua enquanto uma pra-
tica cultural fundada numa longa tradicao, percebe-se que é dificil
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reapropriar-se totalmente de uma lingua perdida, como no caso do
Tupi, tendo em vista, inclusive, que os registros escritos dessa lin-
gua sao provenientes da época jesuitica, de forma que tais registros
nao traduzem o Tupi em sua integralidade, sendo este um ponto que
dificulta ainda mais reintroduzir essa lingua no cotidiano, visto que
a lingua se configura para além da fala, pressupondo um modo de
pensar, este que, no Brasil, foi impregnado pela l6gica colonizadora.

Dessa maneira, durante a entrevista, o informante 1 comenta que
antes de se tornar professor, estudou naquela mesma escola. Ao ser
indagado sobre como os estudantes reagem em um primeiro mo-
mento diante do ensino daquela disciplina, este comenta que em sua
época de aluno existiam muitos questionamentos acerca do porque
de se estudar o Tupi, qual a finalidade, entre outros. Ele cita que
nos ultimos cinco anos, essa resisténcia em relacao a aplicacao do
ensino diminuiu, de modo que os estudantes tém a ciéncia de que ao
entrarem na escola estes terao a disciplina Tupi no curriculo escolar.

Na sequéncia, o informante 1 diz que a EEEFM Pedro Poti foi a
primeira escola do estado a oferecer o ensino de Tupi na Paraiba.
Nesse sentido, o professor reitera que como docente, ele busca mos-
trar aos estudantes a importancia de se estudar o Tupi, reforcando a
relevancia que a lingua possui em relacao ao desenvolvimento social
de um povo, citando que para ele “a lingua se caracteriza enquanto
um elemento de identidade cultural, e que essa identidade se constroéi
a partir da cultura, de modo que um individuo sem identidade é um
individuo sem cultura”. Desse modo, o docente enfatiza que a lingua
se mostra como um pilar, que germina identidade. Nesse momento,
ele comenta ainda sobre a importancia de se estudar o Tupi, inclusive
para o reconhecimento desses estudantes como povo potiguara.

Ao ser questionado se os estudantes ja possuem algum conheci-
mento sobre a lingua Tupi ao comecarem a estudar a disciplina e
se estes se reconhecem como indigenas, o professor cita que pos-
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suem um conhecimento prévio superficial acerca da lingua, como
por exemplo o conhecimento de algumas palavras do cotidiano que
possuem origem Tupi, a exemplo de “Tatu”, “Guaratingueta”, en-
tre outras. Assim, o professor observa que em relacao ao reconheci-
mento indigena por parte dos estudantes, estes se identificam e se
reconhecem como potiguaras, e que ao longo das aulas vai havendo
a conscientizagao politica e o fortalecimento da identidade cultural
desses estudantes.

Ao observar as mudancas ocorridas desde a época em que era alu-
no da escola até hoje quando é professor, este destaca que acredita
que atualmente cerca de 99% da populacao do local se identificam
como indigenas, nao apresentando rejeicao em relacdo a cultura e
tradi¢oes desses povos. Desse modo, o docente lembra que houve
de fato a implementacao de educacao escolar indigena, na EEEFM
Pedro Poti, de modo a existir uma educacao direcionada ao contexto
socio- territorial do povo potiguara. Cita ainda que a educacao parte
do chao do povo potiguara, de modo a contemplar seus saberes e as
necessidades daquela comunidade e que os desafios se dao através
do embate ideoldgico em relacdo a implementacao da lingua falada,
em virtude do predominio do portugueés.

Na sequéncia, ao ser perguntado acerca da estrutura escolar edu-
cacional no que diz respeito ao incentivo e desempenho do contet-
do, este afirma que atualmente o sistema educacional tem se mos-
trado um grande cooperador, a exemplo da 14° regional, a qual tem
sido uma parceira como facilitadora do ensino das disciplinas espe-
cificas, construindo materiais para professores e estudantes acerca
dessas disciplinas.

Ao final, interrogamos sobre a relevancia desse ensino para o
professor. Ele afirma que a relevancia se da na construcgao da autoi-
dentidade potiguara, esta que se firma como um pilar fundamental
no que se tange a construcao cultural, ao instigar o fortalecimento
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cultural e identitario desse povo, além disso comenta sobre a impor-
tancia de reunir o mundo académico com o escolar.

Em seguida, entrevistamos a informante 2, também professora da
disciplina de Tupi na EEEFM Pedro Poti. Em relagao as dificuldades
no que diz respeito a execucao das atividades de ensino, ela comenta
que o maior entrave diz respeito a caréncia de materiais didaticos,
de forma que é um suporte que nem o professor nem os alunos pos-
suem, tornando a experiéncia do ensino limitada. Comenta ainda
que o tnico material disponivel que os professores tém como base é
um dicionario trazido até eles pelo professor Eduardo Navarro e que
a partir dele os proprios professores elaboram seus materiais com
uso exclusivo para as aulas.

Questionada se percebe os estudantes se comunicarem entre si
na lingua Tupi fora do horario das aulas, a informante 2 comenta
que pelo fato da lingua nao ser socializada fora da escola, os estu-
dantes conhecem apenas algumas palavras especificas, nao sabendo
formular frases e estabelecer um didlogo propriamente em Tupi. Ela
reitera o fato de que como nao hé vivéncia da lingua fora da escola,
alguns estudantes também nao buscam se aprofundar no Tupi.

Quando indagada sobre como os estudantes reagem ao ensino de
tupi em relacao ao predominio do portugués, a professora comenta
que no inicio houve uma grande rejeicao em relacao ao Tupi, mas
que hoje, por ja haver o ensino da lingua desde a educacao infantil,
torna-se mais facil, pois eles ja estdao familiarizados. Com excecao
daqueles estudantes que vém de escola municipal, ou de escolas par-
ticulares, pois nao estao familiarizados com a lingua.

No que diz respeito aos desafios encontrados para lecionar a dis-
ciplina Tupi, a informante 2 destaca a falta de reconhecimento tanto
pelo estado como pelo municipio, citando que os professores indi-
genas nao sao valorizados. Ela diz que é muito dificil quando o pro-
fessor se vé empenhado para demonstrar um contetido, fazer algo
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diferente e ndo encontra um apoio. A professora desabafa que falta
ainda mais atencao por parte dos poderes estaduais para ajuda-los
com ferramentas e materiais didaticos, como também com forma-
¢oes referentes a propria disciplina. Ela cita o fato de os professores
terem suas proprias limitagoes, mas que sdo cobrados pelo estado
para lecionar, embora nao tenham amparo metodologico e didatico.

Por fim, a professora cita a diferenca existente entre a rede de ensi-
no publica municipal e estadual, destacando a maneira como a esco-
la ptiblica municipal vem lutando para aperfeicoar o ensino do Tupi,
ofertando curso para professores, auxiliando na preparacao dos pla-
nos de curso e de aula, entre outros incentivos. Por sua vez, a rede
estadual s6 daria enfoque as cobrancas para o professor, sem fornecer
aparatos suficientes para a execucao satisfatoria desse ensino.

Dessa maneira, sobre a relevancia e importancia que esse ensino
possui, a professora comenta que é de extrema importancia para a
sua cultura, espiritualidade e para o fortalecimento cultural e social.
Ela afirma que lecionar Tupi, independentemente de qualquer coisa,
significa pertencer a esse mundo, se sentir pertencente a um povo e
auma cultura, e que para ela falar sobre isso, toca principalmente na
questao emocional, espiritual, e a faz pensar, sobretudo, na relevan-
cia de rememorar as lutas de resisténcia.

Nesse sentido, percebemos através do depoimento da informan-
te 2 que a falta de materiais didaticos dificulta e limita o ensino do
Tupi, fazendo com que esse ensino, de certa forma, ndo avance, a
partir do momento em que os alunos nao tém acesso ao material
adequado para se educarem em Tupi.
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Figura 3: Estatua indigena na Aldeia do Forte
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Olhares discentes

Na sequéncia, a informante 3, uma estudante do 3° ano do Ensino
Médio da EEEFM Pedro Poti, ao opinar sobre estudar naquela escola,
afirma que para ela a experiéncia se torna um privilégio por nao exis-
tir muitas escolas indigenas, comentando que atualmente a cultura do
povo potiguara vem sendo mais reconhecida e ressalta a importancia
de adquirir conhecimentos extras sobre seu povo. Ela acrescenta que
estuda na escola desde o 6° ano e ressalta que, por mais que eles nao
falem a lingua Tupi no dia a dia, reconhece como é importante estu-
dar aquela lingua para conhecer mais sobre sua cultura.
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O informante 4 é um estudante do 2° ano do Ensino Médio da
EEEFM Pedro Poti que também estuda na escola 16cus da pesquisa
desde o 6° ano do Ensino Fundamental. Questionamos se ele utili-
zava aquela lingua em seu dia a dia fora do ambiente escolar, e ele
diz que nao. E em relacao a utilizacao da lingua entre os familiares e
amigos, este explica que as vezes conversa com os amigos mediante
expressoes basicas, tais como: “bom dia/boa tarde/boa noite”. En-
tretanto, afirma que com os familiares nao héa esse dialogo, pois eles
nao conhecem muitas informacées acerca do Tupi. Por esta razao,
se expressa que estudar naquela escola permite-o tanto a aprendiza-
gem da lingua Tupi como da cultura do seu povo.

Questionados se mudariam algo no ambiente escolar, a informan-
te 3 responde que mudaria apenas o fato de os estudantes buscarem
mais conhecimento acerca da lingua Tupi, reforcando que eles nao
utilizam essa lingua no dia a dia nem no meio familiar. A estudante
comenta que muitos colegas de turma nao se interessam pela disci-
plina, e afirma que reconhecer a lingua como pertencente a cultura
do povo potiguara é de extrema importancia. JA o informante 4,
afirma que as aulas de que mais gosta sao as aulas de musica, espe-
cificamente as aulas de flauta, demonstrando orgulho por aqueles
elementos pertencerem a sua cultura potiguara.

Perguntamos se ambos os informantes (3 e 4) conheciam algo so-
bre o Tupi antes de estudar na escola, eles respondem que sabiam
apenas algumas palavras indigenas, mas que s6 descobriram que
elas eram de origem Tupi quando comecaram a estudar a lingua es-
pecificamente. Dessa forma, questionados das suas opinides sobre
estudarem uma lingua indigena, ambos comentam que acham mui-
to importante para conhecerem a cultura do povo potiguara, mas
que gostariam de possuir mais conhecimento sobre a lingua, citando
que por ser uma escola indigena deveriam ter mais conhecimento
sobre como se comunicarem entre si.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 146




Destacamos que as entrevistas realizadas com os estudantes fo-
ram sucintas devido ao fato de que foram gravadas no horario do
intervalo de curto prazo, e os alunos precisavam retornar para as
suas respectivas salas de aula. Assim, percebemos através das falas
dos informantes 3 e 4 que ambos demonstram interesse em rela-
¢ao ao ensino, mas deixam nitido que propriamente sobre o Tupi o
conhecimento é limitado a um pequeno vocabulério, fato que pro-
vavelmente se da pela escassez de materiais didaticos destinados a
esse ensino.

Ressaltamos ainda que, em relacao a selecao dos alunos a serem
entrevistados, a indicacao dos mesmos veio através do primeiro pro-
fessor entrevistado (informante 1), podendo as opinides desses estu-
dantes nao representarem a maioria da opiniao dos demais alunos.

Nosso olhar sobre os dados

Diante das informacoes coletadas, percebemos que, em relacao
aos olhares dos educadores que lecionam a disciplina Tupi na EEE-
FM Pedro Poti, nao ha um consenso em relacao a maneira como se
estabelece esse ensino. Observamos, conforme as falas do informan-
te 1, que o mesmo possui uma visao entusiasmada e otimista desse
ensino, de modo a citar que a secretaria de educacao os auxilia mui-
to, que os estudantes sdao extremamente empolgados com a discipli-
na, seu posicionamento se diferencia em certos aspectos do posicio-
namento da informante 2, em relacao a essa visao de entusiasmo.

Por sua vez, a informante 2 demonstra certo cansaco por nao ha-
ver valorizacao desse ensino e nem dos professores por parte do es-
tado, por exemplo. Além disso, a mesma aponta incessantemente
para a caréncia de materiais didaticos especificos a essa disciplina,
demonstrando que h4 uma carga muito ardua para os professores
que lecionam o Tupi ao terem que se virarem sozinhos sobre essa
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questao, além do grande namero de turmas para apenas dois profes-
sores lecionarem. Nesse sentido, a professora também aponta o fato
do desinteresse dos alunos em levarem os conhecimentos para fora
da sala de aula devido a falta de incentivo.

Todavia, podemos perceber que essa dificuldade em se retomar a
lingua Tupi, trazendo- a para o cotidiano, nao se trata apenas de uma
questao de “falta de incentivo”. Antes, devemos entender que a lin-
gua envolve um sistema linguistico de uma comunidade de falantes,
em cuja interacao traduz, nomeia e explica a subjetividade, identi-
dade e relacoes sociais de um determinado povo. Nesse sentido, esta
¢ uma questao que influencia o interesse ou desinteresse por parte
dos estudantes acerca desse ensino, mas, para além disso, é preciso
compreender que o propdésito da retomada de uma possivel lingua
ancestral falada por uma comunidade se d4 através de um processo
de reapropriacao lenta e constitutiva de outras dimensées da cultura.

Dessa forma, podemos analisar que esse ensino se mostra incipien-
te fora do ambiente escolar, o que pode ocorrer devido a propria falta
de materiais didaticos que auxiliem o professor a tracar essa ponte
entre o que é apreendido dentro de sala com a vivéncia dos estudantes
em sua comunidade, no sentido de os estudantes possuirem aporte
material sobre a lingua e serem capazes de utiliza-la fora da escola.

Isso se firma sobretudo na fala dos estudantes entrevistados, de
modo que ha o interesse por parte de alguns, mas é como se faltasse
ainda algo que os instigasse a continuar com essa lingua para fora da
sala de aula. Na fala da informante 3, percebemos que essa se mos-
tra insatisfeita com a postura dos outros colegas de turma, por esses
nao mostrarem interesse em aprender essa lingua.

E relevante registrar que as opinides dos professores divergem,
talvez, levando em consideragao o tempo de cada um dentro da area
educacional: o informante 1 demonstra bastante entusiasmo devido
a seu pouco tempo dentro de sala de aula como professor, e a infor-
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mante 2 que ja estd ha mais tempo em atividade docente, inclusive
em escolas do municipio e do estado, pode fazer essa comparacao
critica e menos idealizada entre essas duas instancias.

Diante disso, cabe observar que para se trabalhar sobre uma lin-
gua, que passou por um processo de quase extingao, € necessario
que haja constantes cursos de formacao para os professores, ma-
teriais e eventos dedicados para o debate acerca dessa tematica e
sobre metodologias eficazes, pois ndo é possivel tratar o Tupi sob um
viés normativo, comumente dispensado a lingua portuguesa.

Conclusao

Compreender como ocorre a historia da transmissao linguistica
no Brasil, sobretudo no que se refere as linguas indigenas, é funda-
mental para entendermos a maneira como o processo colonizador
se instaurou de maneira ostensiva, de modo a subalternizar povos
nao-brancos, afastando de maneira inconsciente esses povos de seus
modos de cultura e sociedade.

Dessa forma, analisar, através da 6tica da Sociolinguistica como
ocorre o ensino de Tupi em Baia da traicao-PB para ensino funda-
mental e médio se mostra um interessante caminho para observar-
mos como essa pratica de resgate linguistico se firma enquanto um
ato de resisténcia contra todo o epistemicidio e imposicoes eurocén-
tricas que a colonialidade traz consigo até os dias atuais.

Nessa perspectiva, para a Sociolinguistica, uma determinada lin-
gua, seja ela qual for, para que exista, é necessario que permita a
comunicacao entre seus usuarios. Dessa forma, a relacao entre lin-
gua e sociedade é indissociavel, de modo que os falantes sdo quem
moldam a lingua de acordo com suas necessidades. Assim, pensar a
reutilizacdo por completo de uma lingua como o Tupi, que sobretu-
do possui registros advindos de escrituras feitas através dos jesuitas,
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concomitante a lingua portuguesa que nos molda até inconsciente-
mente em relacdo ao mundo em nossa volta, é algo extremamente
complexo. Somado a essas problematicas, existe o fato de o ensino
de Tupi ocorrer com pouquissimos materiais didaticos que deem
apoio e direcionamento para os professores aplicarem os contetudos.

Dessa maneira, em relacdo ao ensino de Tupi percebemos que
existe motivacao e interesse por parte dos professores e dos estu-
dantes para que ocorra, contudo ainda é um tema que nao é proble-
matizado com o devido empenho que deveria, tratando-se de uma
comunidade indigena. Além de toda a dificuldade para a reapropria-
¢ao dessa lingua como parte de uma cultura, percebemos um olhar
pouco comprometido do poder publico para o ensino de Tupi.

Por fim, compreendemos que o ensino de Tupi se firma como uma
ferramenta de reafirmacao da identidade cultural desses povos, mas
que além disso, é preciso que o poder publico aponte direcionamentos
para a realizacao desse ensino para que ele se mostre relevante e eficaz,
sobretudo fora dos muros escolares, pois é justamente fora da comu-
nidade que esses estudantes vao se deparar com o racismo estrutural®
em relacdo ao universo indigena. E é através do conhecimento, forta-
lecimento e pertencimento que eles e seus professores utilizarao essa
lingua dentro de sua cultura como forma de resistir a discriminagao
ainda presente em nosso pais com esses povos e culturas.

11. “E uma forma sistemética de discriminacio que tem a raca como fundamento e que se
manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens
ou privilégios, a depender do grupo racial ao qual pertencam” (ALMEIDA, 2019, p. 38).
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Letramento de percurso e Patronas
da Feira do Livro de Porto Alegre: discursos de
presenca feminina
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Ana Carolina Martins da Silva

Introducao

ste artigo apresenta reflexdes sobre as “Patronas da Feira do Livro

de Porto Alegre — Maria Dinorah, 1989; Lya Luft, 1986: a Patrona-
gem como mediacdo para um discurso de presenca feminina'”, Pa-
tricia Bins (1998) e Jane Tutikian (2011). Ele faz parte de um Projeto
de Pesquisa desenvolvido na Universidade Estadual do Rio Grande
do Sul (UERGS). A pesquisa tem buscado elucidar se falas das auto-
ras, em entrevistas e artigos durante sua “Patronagem” na Feira do
Livro de Porto Alegre/Rio Grande do Sul, podem registrar mudan-
¢as no apagamento feminino, e efetuar mediacao, interacao e inspi-
racao de quebras de paradigmas.

1. A Camara Rio-Grandense do Livro realizadora da Feira do Livro de Porto Alegre apoia
esse Projeto de Pesquisa de Iniciacio Cientifica/Edital PROBEX — 01/2022.
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O Projeto objetiva o mapeamento e a analise da importancia da
“Patronagem” feminina nas Feiras do Livro de Porto Alegre - con-
texto sociocomunicacional, fundamental na formacao de leitores no
Rio Grande do Sul, considerado como um dos maiores eventos cul-
turais da América Latina - e sua legitimacao para a autoria feminina,
via recolha de falas de mulheres que foram Patronas da Feira.

Ele iniciou com estudos de falas de Maria Dinorah (1989, 352 Fei-
ra) e de Lya Luft (1996, 422) em 2021/20222.

Na edicao de 2022/2023, esta mapeando falas de Patricia Bins
(1998 — 44?2) e de Jane Tutikian (2011, 572). O Projeto se justifica pela
importancia do “Patronato” feminino como inspiracao para quebras
de paradigmas calcados, historicamente, na figura do homem como
ser de destaque no ambito do saber. A literatura é uma arte que pro-
porciona ligacdo, ndo apenas com a obra, mas com o autor, a conside-
rar os eventos, as entrevistas, o contato desse com o publico.

A metodologia tem sido de carater bibliografico, com caracteris-
ticas de Pesquisa Descritiva. Esse tipo de pesquisa: “Delinea o que é
— aborda também quatro aspectos: descricdo, registro, analise e inter-
pretacao de fenomenos atuais, objetivando o seu funcionamento no
presente.” (MARCONI; LAKATOS, 1982, p. 19). Sao esses quatro as-
pectos que sdao abordados neste estudo, de forma geral, para dar sus-
tentacdo ao Mapeamento de Percurso. As etapas consistiram em: a)
localizar artigos, entrevistas, dentre outras manifestacoes de incenti-
vo a leitura e prestigio a Feira, em especial, os registrados pelo Jornal
Zero Hora, do acervo do seu Centro de Documentacao e Informacao
(CDI); b) mapear, nos modos de dizer das autoras selecionadas, refle-
xos de processos de letramentos, advindo da mediacao entre a Feira,

2. Fragmentos deste texto foram publicados nos Anais do Saldo de Ensino, Pesquisa e Ex-
tensdo da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (Uergs). Esta disponivel em: http://
pevproex.uergs.edu.br/index.php/xsiepex/index (ISSN do Livro de Resumos: 2448-0010).
Neste capitulo estao revisados e ampliados.
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os livros e seus escritos de autoria feminina; c¢) analisar, nesse mapea-
mento, aspectos de letramento de Percurso; d) descrever aspectos do
tema, registrados nos textos; analisar e interpretar os recortes men-
cionados, sob o Letramento de Percurso e suas possiveis modaliza-
¢Oes: 1- dialogicas; 2- intervencionistas; 3- viscerais; 4- identitarias;
5- contribuir com a histéria da autoria feminina, com seus resultados.
O enfoque tem sido quantiqualitativo. Pretende-se, com os resultados
parciais neste trabalho e, com seus resultados completos a posteriort,
auxiliar nas reflexoes sobre autoria feminina e letramentos.

As mulheres e a Feira do Livro

As autoras indicadas ao “Patronato” da Feira do Livro, que se en-
quadra no sistema literario de formacao de leitores, como cenério
cultural, podem desinibir processos, tanto de leitura quando de pro-
ducao textual, visibilizando as mulheres, tanto tempo afastadas da
funcao intelectual, relegadas ao espaco interno do lar e excluidas dos
locais de saber. Interessa a esta pesquisa, como objeto, suas mani-
festacOes de comunicacoes sociais, a serem analisadas sob a metodo-
logia do Letramento de Percurso, nas dimensoes social e individual;
dimensao instrumental/linguistica: aspectos linguisticos — enquan-
to significado - e independentes — enquanto significantes. A essas
é acrescentada mais uma, a dimensao de percurso e de identidade.

A pesquisa localiza expressoes linguisticas, analisando escolhas voca-
bulares, encadeamentos, mecanismos de coeréncia, coesao, dentre ou-
tros: interlocugodes; interferéncia em opinides; atravessamentos via cul-
tura escrita; pertencimento (SILVA, 2021). Com essa busca, bem como,
com a contribuicdo para constituicao da memoéria de literatura feminina
do RS, visa a quebrar o circulo vicioso do apagamento feminino.

A primeira Feira do Livro de Porto Alegre foi realizada em 1955,
na mesma Praca da Alfandega onde acontece até nossos tempos. A
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ideia foi do jornalista Say Marques, que queria popularizar o habito
da leitura e o consumo de livros. Em 1965, surge a figura do Patro-
no. Os primeiros homenageados foram escritores falecidos, como
Simoes Lopes Neto, Alcides Maya e Alceu Wamosy. Nos anos 1970,
surge também o Xerife da Feira. Atualmente, o Patrono ou Patrona
da Feira do Livro é escolhido(a) pelos associados da Camara Rio-
-Grandense do Livro e por um grupo de representantes de diversos
segmentos da cultura do estado. Nas 68 edicoes realizadas, até 2022,
apenas 8 mulheres foram Patronas: 1989: Maria Dinorah; 1996: Lya
Luft; 1998: Patricia Bins; 2011: Jane Tutikian; 2016: Cintia Moscovi-
ch; 2017: Valesca de Assis; 2018: Maria Carpi; 2019: Mar6 Barbieri.

As Patronas da Feira do Livro de Porto Alegre: o espagco como
mediacao entre o discurso de autoria feminina e os leitores; o
cenario literario de cada Feira e a presenca da mulher como
uma de suas protagonistas; o Patronato como incentivo ou
como legitimacao

Apesar de ser um evento cultural importantissimo para o RS, a Fei-
ra do Livro de Porto Alegre, em sua 632 edicao/ 2017, teve até essa
data, apenas 5 mulheres como Patronas. Esse espaco publico de ex-
trema visibilidade tem sido majoritariamente ocupado por homens.
Como o feminino esta tentando abarcar espacos que lhe sao por direi-
to, a postura e as falas das Patronas, durante seu periodo de pertenca,
poderiam ser um espaco de mediacao entre a Feira e o leitor em geral,
mas entre as mulheres, que podem mudar sua situacao de descaso,
atual, qualificando-se em cultura e exemplo de empoderamento.

Emancipacao das pessoas, leitura e formacao de leitores, eventos
de promocao e fomento a leitura, arte e cultura, a leitura na sua rela-
¢ao com praticas e processos proprios dos sistemas culturais, funda-
mentos tedricos acerca de propostas e politicas de leitura, no contex-
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to historico e social contemporaneos, tudo isso ecoa nos membros
deste Projeto de Pesquisa. Aqui se estuda a relacao entre eventos
de promocao e fomento da leitura (partindo de um olhar por todo o
seu sistema sOcio-comunicacional), seu entorno e suas consequén-
cias concretas na formacao de leitores em sociedade, agregando ao
processo de empoderamento feminino, tao necessario a subsisténcia
humana equilibrada em género. Também é proposito da Feira do
Livro de Porto Alegre.

A feira ocorre, em geral, em fim de outubro e primeiros dias de
novembro, e ocupa uma area central da Capital, onde se reinem os
principais polos culturais da cidade: Museus e Centros Culturais —
a Praca da Alfandega. Sao aproximadamente 10 mil m2, incluindo
area coberta, com bancas de venda de livros e similares, area para
criancas e adolescentes e area internacional. Nela, acontecem ses-
soes de autbdgrafos e outras atividades, tais como: oficinas, debates
e palestras. Ha sessoes de cinema, programacoes artisticas e teatrais
e encontros com autores. Todos os eventos sao gratuitos e, de al-
guma forma, centralizados na literatura. Em termos de publico, to-
mando como exemplo o ano de 2016, o publico total da 622 Feira
do Livro foi estimado em cerca de 1,4 milhdao de pessoas. Segundo
relatorio do jornalista Vitor Diel, da Camara Rio-Grandense do Li-
vro, via e-mail, o site da Feira do Livro, por exemplo, teve o seguin-
te saldo, aqui simplificado: 622 Feira do Livro de Porto Alegre: a)
News da Web — Visualizacoes da pagina: 148.765; Tempo médio:
01:48; Usuarios: 101.947; Novos visitantes: 101.989 — 90,8%; Visi-
tantes que retornaram: 10.305 - 9,2%. b) Feira do Livro: Visualiza-
coes da Pagina: 58.824; Tempo médio: 03:11; USUARIOS: 10.200
aproximadamente; Novos visitantes: 8.642 - 81,3%; Visitantes que
retornaram: 1.990 - 18,7%. Além da Radio Poste da Feira, que anun-
ciava todas as atracgoes, diversas vezes ao dia, e o Guia da Feira, de
circulacdo em todos os estandes. Sao centenas de pessoas atingidas
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pela mensagem de valorizagao do livro e da leitura — em diferentes
linguagens e em diferentes areas, integrando toda a cadeia que en-
volve o prazer da leitura:

A Feira é o ponto de encontro e a festa do leitor, do escritor, do
editor, do livreiro, do professor, do estudante. Cumpriu com
o seu dever comunitario unindo o povo e a cultura na praga
central, ajudando a definir o carater da cidade (VIEIRA apud
SILVEIRA, 2004, p. 47).

Esse “compromisso comunitario” poderia também ser chamado
de “mediacao”. Zanchetta (2010), ao comentar sobre a importancia
da preparacao prévia para a Feira, aponta esse caminho do sistema
comunicacional. Para Zanchetta (2010, p. 58):

[...] a mediacdo da leitura de obras literarias nao deve ser pre-
texto para a realizacdo de atividades didaticas, mas sim pro-
porcionar momentos de reflexdo, prazer e fruicao estética. O
ideal é quando esta mediacao da espago para comentarios,
relatos, trocas de ideias e estabelecimento de relagbes com
outras obras lidas. Dessa forma, a leitura prévia possibilitara
que o encontro seja realmente proveitoso, com uma rica troca
entre o autor e seus leitores.

E no ambito desse grande evento que uma figura vem se desta-
cando e recebendo grande valorizacao, o patrono. Considerando que
os primeiros patronos eram grandes escritores ja falecidos. Um dos
primeiros grandes escritores vivos a visitar a Feira do Livro de Porto
Alegre foi Erico Verissimo. Segundo Silveira:

Nenhum escritor influiu mais na Feira do Livro de Porto Ale-
gre, embora ausente da primeira, ndo por sua vontade. Ele re-
tornou ao Rio Grande do Sul, depois de uma longa auséncia,
como se viu, em novembro de 1955. No ano seguinte, ajudou a
quebrar a resisténcia dos seus pares e compareceu aos primei-
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ros autografos, para estabelecer contato direto com os leitores.
Na terceira, foi o orador. Mais adiante seria o Patrono, embora
em seu tempo essa gloria fosse concedida depois de falecido
(SILVEIRA, 2004, p. 84).

No complemento dos comentarios sobre Verissimo, o autor expli-
ca a funcao base do “Patrono”:

Contudo, ser o orador naqueles primeiros tempos tinha a mes-
ma importancia que se atribui hoje ao Patrono. Fazer o discurso
de saudacao e abertura, pelo significado e o destaque de quem
o fazia, marcava a cerimoénia e a realizacdo daquele ano. Ora,
pense-se no Erico Verissimo, vivendo um momento tinico em
sua carreira, reconhecido internacionalmente, elevado ao mais
alto patamar no Brasil, porém conservando sua caracteristica
modéstia, usando da palavra para prestigiar o livro e a feira na
praca onde tantas vezes transitara (SILVEIRA, 2004, p. 85).

No Jornal Zero Hora, publicado em 01/11/1999, p. 6, no Segun-
do Caderno, Ana Flor assinava uma matéria sobre o Seminario “Em
500 Anos, a Mulher e a Escrita”, evento paralelo a Feira do Livro,
que estava, segundo ela, “procurando tracar as diferencas entre a
literatura produzida por homens da criada pelas mulheres”. Esse
debate, ocorrido no Clube do Comércio, Praca da Alfandega de Por-
to Alegre, reuniu as escritoras Cintia Moscovich, Vera Karan, Maria
Carpi e Paula Taitelbaum. Segundo Flor: “Evitando adjetivar esse
ou aquele tipo de literatura, as convidadas apontaram diferencas no
processo de criacao feminino: liberdade para manifestar sentimen-
tos, tom mais confessional e intimo, grandes reflexdes e uma ten-
déncia a auto-retratacao”.

Para as 4 autoras, entretanto: “apenas a autoria tem género, depois
de terminada, a obra é assexuada.” A convidada escritora e feminista
Rose Marie Muraro nao abordou apenas a figura feminina. Flor co-
menta que Muraro, discorrendo sobre a falta de novas mentes criado-
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ras na area da musica e literatura, abriu perguntando: “— Quem, com
menos de 30 anos, poderia substituir Chico Buarque ou Freud?” Apo6s
criticas a um sistema dominante e patriarcal que, segundo ela “tem
permitido o surgimento de novos génios apenas nas areas cientifica e
tecnologica”, disse que acreditava que “a mulher emerge como criado-
ra de uma época em que esses génios estao acabando.” E, encerrando,
disse “— S6 uma mulher poderia substituir Freud.”. Essa inquietacao
pode se estender aos patronos homens, destaques da Feira do Livro
até o ano de 1989, quando Maria Dinorah assumiu o Patronato. Teria
sido uma prévia da profecia de Rose Mari Muraro?

Foi partindo desse e de outros contextos que refletem sobre autoria
feminina, sobre a importancia dos eventos como incentivo e promo-
¢ao da leitura e de formacao de leitores, bem como, de discussao dos
espacos como campos simbolicos, que surgiram questoes de pesqui-
sa do Projeto: “Como o discurso das Patronas das Feiras do Livro de
Porto Alegre estabeleceu a mediacao entre a Feira, os livros e seus
escritos de autoria feminina: como incentivo a leitura e prestigio a
Feira: como militancia feminista, ou legitimacao assexuada de sua
arte?” Teria sido o comeco de uma quebra do poder masculino sobre
a cultura e sobre o espaco publico, que dava destaque naturalmente
aos escritores, que num ambiente fora do “lar” — a praca - podiam
circular, verem os outros e serem vistos como destaques muitas ve-
zes, exercendo um poder simbdlico de patrao da Feira, enquanto as
mulheres apenas assistiam? Nao apenas essas questoes, mais outras.
Uma mulher tornando-se o “senhor” da Feira, a Patrona, quebraria
com o que deveria ser um “conformismo 16gico” na representacgao da
realidade, algo como um consenso? Segundo Bourdieu:

Os ‘sistemas simbolicos’, como instrumento de conhecimento
e de comunicacao, s6 podem exercer um poder estruturante,
porque sdo estruturados. O poder simbolico é um poder de
construcgdo da realidade que tende a estabelecer uma ordem
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gnoseolodgica: o sentido do mundo (e, em particular, do mundo
social) supoe aquilo a que Durkrehim chama o conformismo
l6gico, quer dizer, ‘uma concepg¢do homogénea do tempo, do
espaco, do ntimero, da causa, que torna possivel a concordan-
cia entre as inteligéncias’ (BOURDIEU, 1989, p. 9).

Incluir mulheres como Patronas, teria sido uma decisao da Feira
do Livro de Porto Alegre — evento promovido por comerciantes — para
fazer uma revolucao feminista ao integrar discursos que poderiam ser
contrarios ao sistema de dominacao vigente — o patriarcalismo dos
postos de destaque na sociedade? Bourdieu, ao comentar “as produ-
¢oes simbolicas como instrumentos de dominacgao”, declara que:

A cultura dominante contribui para a integracao real da clas-
se dominante (assegurando uma comunicacao imediata entre
os seus membros e distinguindo-os das outras classes); para
a integracao ficticia da sociedade no seu conjunto, portanto,
a desmobilizacdo (falsa consciéncia) das classes dominadas;
para a legitimacdo da ordem estabelecida por meio do esta-
belecimento das distincoes (hierarquias) e para a legitimacao
dessas distin¢cées (BOURDIEU, 1989, p.10).

A palavra Patrono, por exemplo, deixa margem para essas duvi-
das. Segundo o dicionario Priberams, ela vem do latim: patronus, -i;
é um substantivo masculino, que apresenta significados como: “Pa-
droeiro, protetor, defensor, padrinho; Personalidade que protege ou
patrocina uma pessoa, grupo, organizacao ou evento; Advogado, em
relacdo ao seu cliente ou a um estagiario que esta sob a sua orien-
tacao; [Historia] Na Roma antiga, o senhor (com relacao aos liber-
tos)”. A palavra “Patronato”, por sua vez, seria: “Qualidade, direito
de patrono, em relacao ao cliente, na antiga Roma; Hoje, qualidade,

3. “Patrono”, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2013, https://
www.priberam.pt/dlpo/patrono [consultado em 31-08-2017].
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autoridade de patrao; A classe dos patroes; Patrocinio; padroado;+”
Assim, tornando feminina a palavra, “Patrona”, a Feira do Livro pas-
sa para esse género a funcao de “Senhor”. Como mulheres, elevadas
a condicao de Patronas da Feira do Livro, incorporaram essa “inte-
gracao ficticia” em seus discursos, na sua pratica de mediacao entre
livros, praca, leitores e libertacao?

Ao que parece, pode-se encontrar nesse caso algum tipo de cons-
trangimento entre campos simbdlicos, especialmente, pela questao
da mediacdo. Perroti e Pieruccini (2014), ao analisar a mediacao
como categoria autbnoma, e nao apenas como uma tentativa de con-
ciliar mundos, mas associada ao termo “cultural”, abrange um signi-
ficado mais profundo:

De outro lado, temos o adjetivo “cultural” que o qualifica, res-
tringe, particulariza, circunscrevendo-o ao dominio semiolo-
gico, distinguindo a “mediacao cultural” de outras formas de
mediacao (politica, econdmica, social, religiosa, diplomatica),
com as quais mantém afinidades, mas ao mesmo tempo se di-
ferencia. Em outras palavras, tal como nos demais campos, a
mediacdo cultural é um ato de intermediacdo por um “tercei-
ro” visando viabilizar relacoes e convivéncia dos sujeitos entre
si- o0 “viver junto”, ao qual se refere Caune (1999a). Em outra
perspectiva e ao mesmo tempo, € ato envolvendo uma classe
especifica de objetos e processos que encerram uma dimen-
sao simbolica semioldgica especial e autonoma, mesmo se em
interacdo dinamica com os fluxos que caracterizam as logicas
do mundo concreto. Trata-se de uma nog¢ao complexa, nos ter-
mos propostos por Morin (2005). Nesse sentido, se a media-
¢do apresenta-se como “terceiro” (DAVALLON, 2004), cujo
desempenho ¢é indispensavel as trocas impostas pelas condi-
coes do “viver junto” (CAUNE, 1999a), ela ndo é apenas “acao
de servir de intermediario [...] entre dois seres” (LALANDE,
1993, p.656), “metafora da passagem” e dos “elos sociais”

4. “Patronato”, in Dicionéario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2013,
https://www.priberam.pt/dlpo/Patronato [consultado em 31-08-2017].
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(DUFRENE; GELLEREAU, 2001). Além desses aspectos fun-
cionais e instrumentais, ela é acio portadora de sentidos pro-
prios que estdo em relacao com sentidos incrustados tanto nos
objetos, como nos sujeitos culturais e seus respectivos contex-
tos (PERROTI; PIERUCCINT, 2014, p. 9).

Sobre esse tema, complexo e vital para nossos dias, a pesquisa se
debrucou, procurando demonstrar que as mulheres que ascendem
ao posto de “Patrona”, talvez, ao invés de simplesmente prestigia-
rem a Feira e divulgarem seus trabalhos, pudessem de alguma forma
levar outros sentidos para a praca, comecando, por exemplo, com a
discussao de uma nova forma de nomear a funcao, quando a selecio-
nada for mulher, além de outras ideias, poderia estar dando, com o
proprio exemplo, uma perspectiva real de integracao ao género.

Ha anos acontecendo em Porto Alegre, a Feira do Livro pode se
enquadrar perfeitamente nesse sistema literario de formacao de lei-
tores, pois cria um cenério cultural, um ambiente que desinibe os
processos, tanto de leitura, quando de producao textual e isso é bom
para as mulheres, tanto tempo afastadas da funcao intelectual, rele-
gadas ao espaco interno do lar e excluidas dos locais de saber. Ape-
sar de poucas mulheres Patronas, o namero de escritoras, de conta-
doras de historias, de professoras que se envolvem com a Feira do
Livro, por si s0, ja sio um desafio e um incentivo para outras.

O Letramento de Percurso e as Patronas

Para analisar e interpretar esses recortes, utilizamos a concep-
¢ao do Letramento de Percurso — processo sociodiscursivo revela-
dor de usos culturais da escrita e de construcao de identidade — e
de suas modalizacoes, o que inclui aspectos gerais dos letramentos:
dimensao social e individual; a dimensao instrumental/linguistica:
aspectos linguisticos — enquanto significado — e independentes —
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enquanto significantes (SOARES, 2009); acrescentada mais uma,
a dimensao de percurso (movimento) (SILVA, 2021). O livro “Le-
tramento de Percurso: uma concepcao de letramento inspirada em
escritas do PIBID” é fruto da tese de doutorado em Letras defendida
em 2019 por Silva. Este material contempla trés grandes tematicas:
a fundacao da UERGS como um processo de formacao académica e
de letramento no Ensino Superior; as a¢oes e as escritas dos pibidia-
nos da Uergs como processo fundamental na sua formacao docente;
e o aprendizado da comunicacdo e da interagao através do uso da
lingua em percursos e agcoes. Desse estudo de doutoramento, adveio
a nocao de Letramento de Percurso cunhada pela autora. Sua prati-
ca localiza expressoes linguisticas de excertos dos textos, analisando
suas escolhas vocabulares, encadeamentos, mecanismos de coerén-
cia, coesao, dentre outros, visando responder questionamentos de
pesquisa que envolvam a tematica da anéalise dos letramentos.
Nesse Projeto, quando se trata de verificar e descrever percursos, o
apagamento feminino poderia ser traduzido como visibilidade femi-
nina, mas a questao esta entrelacada com a mediacao do autor com o
leitor, a sociedade e a opinido publica. Mediacdo pode ser uma opcao
quando um fato é trabalhado pela literatura, fatos histéricos, acon-
tecimentos contemporaneos, focando num assunto especifico, sendo
que os autores de livros se dividem em publicar a obra literaria, numa
visao capitalista, visando a venda, ou optam por disseminar/espalhar
pela arte algum tipo de reconhecimento de segmentos despercebidos.
H4 muitas contribui¢des de outras areas para o campo da linguis-
tica, em geral, se forem observados os letramentos e as praticas de
intervencao publica da escrita. Bronckart (2008) traz para cena a in-
fluéncia dos pré-construidos no individuo, quais sejam: influéncias
do ambiente humano; manifestacdes da apropriacao dos pré-cons-
truidos e os efeitos dos processos de mediacao destas formacoes
nas suas manifestacoes escritas e orais. A formacao do pensamento
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critico quanto ser social dependera de suas convivéncias profissio-
nais, sociais, politicas, dentre outras. A mediagao que o percurso faz
com as leituras realizadas, transforma ou desperta o pensamento da
apropriacao para leitura, motivacao para construcao do protagonis-
mo da proépria historia de vida.

No capitulo 6 (O Letramento de Percurso, a docéncia e a sétima
Licao) da Tese de Doutorado de Silva, percebe-se que ha em sua ar-
gumentacao o percurso de uma professora (ela mesma) e/para ou-
tras professoras (as pibidianas) e além, para os que desejam (e pre-
cisam) refletir sobre suas trajetorias e realizacoes que relativizem
suas “antropofagias da docéncia”, como resultado de uma forma-
¢ao que contenha seus “estoque de saberes e experiéncias”, também
como “atos militantes” e é ai, segundo a autora, que estao as diferen-
tes perspectivas de “letramento” no que tange a producao textual
no ambiente académico (ou fora dele) e de formacao docente, ou
seja, no “Letramento da area da formacao da docéncia: letramento
de classe, letramento de e do Percurso do ser docente”.

Isso posto, e no subcapitulo “Letramento de percurso: a origem”,
entende-se melhor o que desenvolveu como sendo o “Letramento de
Percurso” no ambito do docente, do académico, dos programas de
estado, dos diversos letramentos (no plural), da escola, na educacao
superior, em teses como a do Capital de Karl Marx, da midia de mas-
sa, da sociedade, como sendo um movimento que pode corroborar
com um movimento que deseja ser, se bem intencionado, revolu-
cionario, porque libertario e que um “bom” letramento pode per-
mitir melhor entendimento de contexto e maior autocontrole sobre
decisOes de cada um, em suas trajetorias, em suas escritas. Assim,
tem-se ai uma demanda para a necessidade de “um projeto politico”
que sustente programas de formacao e compromissos éticos com a
pesquisa critica. Na pratica desses anseios, a prerrogativa da relacao
de cada recurso, nao “ao leo”, mas com a visao de conjunto do texto,
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e no texto, haja vista a necessidade de ultrapassar a simples pergun-
ta: “o que diz o autor” e sim no texto procurar os sentidos criados
nele, quer dizer, pelo texto e no texto, e no conjunto de textos, em
ambito de tematica, uma transversalidade possivel.

Nesse percurso de entendimento, pela e na Tese que se apresen-
ta, no subcapitulo “6.2 O que é o Letramento de Percurso, final?”,
seguindo teoricos como Bronckart, Soares, Kleiman em suas teorias
sobre “letramentos”, o intento do Letramento de Percurso preocu-
pa-se sobre o “agir nos discursos” na sua visao “transversal da lin-
guagem”, em diversas areas (Filosofia, Economia, Sociologia, Psi-
cologia), a fim de pensar as interacoes e os processos de mediacao
social e individual, também na dimensao instrumental/linguistica,
mas como um “movimento inacabado”, na acep¢ao mesma da signi-
ficacao de “Percurso”.

O Letramento de Percurso, entao, poe no centro o sujeito como a si
mesmo em relacdo com outros sujeitos nesse movimento; e nao ape-
nas os que doutrinam, os indiferentes, os que ensinam, os que edu-
cam, e sim todos em consonancia e em relacao com os leitores em
suas varias perspectivas, porque, afinal, estio na mesma caminhada e
se conectam nas diversas estratégias de reconhecimento, de anélise e
de absorcao dos pré-construidos-histérico-culturais. Entao, no Letra-
mento de Percurso, o texto leva o leitor aos movimentos: do discurso
para seu conhecimento de mundo e do conhecimento de mundo para
o discurso, simultaneamente, pois o processo de construcao textual é
efetuado nesse proprio movimento. E isso levando-se em conta pelos
sujeitos a analise de das escolhas vocabulares, dos encadeamentos,
dos mecanismos de coeréncia, de coesao e em niveis como: a) Dialo-
gico: quando revelam interlocucoes, vozes, transitos; b) Intervencio-
nistas: porque revelam atitudes de interferéncia nos valores, opinioes
e mudancas nas regras; c) Viscerais: onde revelam atravessamentos
via cultura escrita na formacao do individual e do coletivo; d) Identi-
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tarios: uma vez que revelam pertencimento, uniao em prol de um ente
de sua responsabilidade. Isso possibilita a afirmacao de que pessoas
em formacao (como os pibidianos nesta tese envolvidos), em movi-
mento, quer dizer, em seus “Percursos”, acabam por também efetuar
um letramento de Ethos, uma vez que, aos produzirem textos com
suas reflexdes sobre seus atos docentes, por exemplo, assinam suas
escritas como autores e ai se processam os movimentos de se conhe-
cerem, de se julgarem e de raciocinarem.

Logo, o Letramento de Percurso é um processo que pode se com-
portar como uma realizacdo em si — no inacabado, no reconheci-
mento, na analise, na absorcao e na manifestacao das experiéncias
vividas, no compartilhamento de aspectos histéricos, culturalmente,
mediados em linguagens, em movimentos e em relagoes sociais e
isso via escrita como um reflexo da mediagao da proépria vida, na
dimensao de seus contextos e em espacos do sensivel.

Em diferenca em relacao a outros letramentos, este, o Letramen-
to de Percurso, na construcao e analise de textos, por exemplo, nao
molda em sua producao, antes pode libertar das amarras das regras
constantemente usadas, como as da ABNT, que deixam os textos em
“perfeita ordem”, acabados e impessoais. A autora, em relacdo a isso,
prefere defender os textos mais “livres” e com marcas da pratica de
transformacao social, como panfletos, abaixo-assinados, e outros
construidos em diversos géneros, mas com marcas de pessoalida-
des que inscrevem seus percursos como sujeitos de suas vivéncias.
Assim, pode-se construir como um “Ser revolucionario”, no sentido
de que, ao produzir transformacgoes educacionais sistémicas, pode ir
aplainando e eliminando as diferencas entre as classes sociais, em
geral, e eliminando a exclusao social e a opressao do menor, pelo
maior, em uma tentativa de “desescolarizar o conformismo l6gico”.

Como “objeto-valor” esta a escrita académica, que nao é apenas o
uso da escrita como ferramenta para registrar o conhecimento ad-
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quirido, e sim a marcacao de um “percurso”, para relacionar suas ex-
periéncias e seus trabalhos. Ai, hd uma quebra da func¢do mecanica
da escrita em favor de uma funcao de sujeito, um exercicio de refle-
xa0 e de militancia no ambito do magistério transformador, eman-
cipador e intervencionista de que nossos tempos (e todos) precisam.
E isso ficou evidente nessa tese, em seus variados movimentos teori-
co-praticos, uma vez que ficaram evidenciadas nos modos de dizer,
nas pistas do processo de letramentos imbricadas nas praticas, nas
atitudes dos que sao reveladoras de identidades docentes manifesta-
dos, porque as respostas vieram da leitura e da producao de textos,
via géneros textuais, pelos e com os textos, nos textos.

Apos sair do ambiente estrito dos textos académicos, a régua do
Letramento de Percurso esta sendo aplicada em outros textos, tais
como nas obras da tetralogia de Dyonélio Machado, como a autora
propos em seu estagio de P6s-Doutoramento (CEFET/MG), ou a ou-
tras circunstancias, tais como a questao da fala feminina no ambito
da Feira do Livro de Porto Alegre. O letramento de Percurso foi pro-
curado, considerando as articulacoes textuais nas falas das Patronas
como elementos modalizadores, ou seja, elementos que servem para
revelar posicionamentos e atitudes argumentativas:

Quando escrevemos necessitamos de certos instrumentos lin-
guisticos para introduzir ideias, explicitar posicionamentos e
atitudes a favor ou contra certas teses, objetar, concordar e ex-
plicar, denotar certa veeméncia (EMEDIATO, 2004, p. 103).

O contréario disso ¢ a hesitacdo em demonstrar esta certa atitude
argumentativa.
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O significado das falas das Patronas: a mediacao entre a Feira e
o leitor e entre o seu préprio discurso e os leitores em geral

Como a pesquisa ainda se estende, esse texto vai apresentar um
exemplo de modalizacao de cada Patrona. A comegar por Maria Di-
norah, 1989.

A autora Maria Dinorah Luz do Prado (Porto Alegre/RS, 1925 —
Porto Alegre/RS, 2007), professora, poetisa e escritora de mais de
cem livros infanto-juvenis, foi a primeira Patrona da Feira do Livro
de Porto Alegre em de 1989. Ela foi uma encantadora de pessoas, se-
gundo seus mais ardorosos amigos, diz Patricia Pitta (s/d), em “MA-
RIA DINORAH LUZ DO PRADO: prazer em (re)conhecer”. Neste
mesmo texto, a autora faz uma recolha das obras de Dinorah:

A producao literaria de Maria Dinorah se inicia em Alvorecer
(1944) e acontece, de forma esporadica, em mais duas obras: No
tempo e na vida (1952) e Seara de Luz (1962). Depois de 1970,
tem-se a impressdo de que a autora atendeu a uma urgéncia in-
tima e publicou, em intervalos de tempo bastante curtos, mais
de cem titulos até a virada do século XX. A maioria de seus li-
vros € de poesias e de Literatura Infantil e Infanto-Juvenil, mas
Maria Dinorah flertou também com os paradidaticos, como em
Educando para o transito (1971) e O transito vai a bicholandia
(1971), e com a critica literaria em O livro infantil e a formacao
do leitor (1995) e O livro na sala de aula: uma alternativa em
educacio e leitura (1987) (PITTA, 2014, p. 1).

Este texto é encontrado, com algumas modificacées, como apre-

sentacdo do livro organizado pela mesma autora, MARIA DINORAH
LUZ DO PRADO: que falta que ela nos faz (PITTA, 2015).
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Mapeamento das falas de Maria Dinorah

O mapeamento de falas de Maria Dinorah se apoiou nas possiveis
modalizacoes de Silva (2021) para o Letramento de Percurso. Da Re-
portagem de duas paginas de Zero Hora (28/10/1989, p 8-9), com
o titulo: “Comecou a festa da cultura”, observou-se que, em grande
medida, a matéria fala sobre a Patrona, ao invés de dar espaco para
sua propria fala. Apesar de sua fotografia estar no alto da pagina 8,
no canto direito, com destaque, as 4 colunas da matéria nao trazem a
totalidade de seu discurso de posse. Na pagina vizinha, a foto maior
é para o Xerife da Feira, além de dar voz para outas figuras masculi-
nas importantes na ocasiao, como a Olivio Dutra. Porém, no pequeno
trecho que foi apresentado, ela ja mostra a que veio: Diz a Patrona:
“- Pela primeira vem (sic) em 35 anos, sobem ao palco uma mulher e a
literatura infanto-juvenil. A elas, repasso esta emocao e homenagem”.

Imagem 1 — Reportagem do Jornal Zero Hora sobre Maria Dinorah
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Fonte: Centro de Documentacao e Informagao (CDI) do Jornal Zero Hora
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Ao analisar essa expressao “sobem ao palco uma mulher e a lite-
ratura infantojuvenil”, percebe-se que a Patrona nao separa o seu
eu de mulher da sua arte. Sao indissociaveis. Nesse sentido, pode-
-se dizer que a autora usou uma modalizagao visceral, ou seja: suas
manifestacoes revelam atravessamentos via cultura escrita na for-
macao do individual e coletivo, como aponta Silva (2021).

Analises dos textos escolhidos sob as modalizacées do
letramento de percurso e as expressoes linguisticas que as
materializam nos textos selecionados

Lya Fett Luft ou Lya Luft, como ficou mais conhecida, (Santa Cruz
do Sul/RS, 1938, Porto Alegre/RS, 2021), professora de Linguistica,
romancista e poeta foi Patrona da 422 Feira do Livro de Porto Alegre
em 1996. Escritora de publicagao farta nos mais diversos géneros,
além de tudo, é especial para a Uergs, pois aceitou ser homenagea-
da pelos académicos do Curso de Letras: Lingua Portuguesa e Lite-
ratura de Lingua Portuguesa (Licenciatura), como nome do Centro
Académico Lya Luft.

Em matéria noticiando seu falecimento, os jornalistas Larissa
Roso e Carlos Redel (ZH, 2021, p.) apresentaram um texto resga-
tando a trajetoria da autora. Com o titulo: “Luto na Literatura/ No-
ticia: Escritora Lya Luft morre aos 83 anos, o jornal Zero Hora abre
com um discurso que lembra a tematica da reportagem escolhida
para estudo nesse texto. Diz: “Uma das maiores autoras brasileiras,
a gaucha deixa uma obra com 31 livros, entre eles titulos emblema-
ticos como “As Parceiras” e “Perdas & Ganhos”. Esses dois brasoes
“brasileira” e “gaticha” incluem o que se tem sobre Lya Luft.
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Mapeamento das falas de Lya Luft

O mapeamento de falas de Lya Luft se apoiou nas possiveis mo-
dalizacoes de Silva (2021) para o Letramento de Percurso. Da Re-
portagem de Zero Hora (dia 25/10/1996- Segundo Caderno — s/p),
com o titulo de “O diploma de gauchidade de Lya Luft: A patronesse
da 422 Feira do Livro fala da homenagem que vai receber hoje na
Praca da Alfandega”. Percebe-se algumas diferencas significativas,
como o fato de que a autora aparece numa foto de metade da pagi-
na, além disso, pela leitura da matéria, se entende que ela precede a
sua posse como Patrona, que sera a tarde. Apesar de ter um espaco
significativo para suas palavras, Lya nao ressalta a sua figura como
mulher, mas como escritora. Nas suas falas, citadas na reportagem,
sO se percebe alguns assuntos do feminino, porque a jornalista ilus-
tra a matéria contando que a autora recebeu um buqué de flores,
além disso, a medida que a reportagem avanca, o contato com as
flores e 0 agradecimento a amiga que as enviou, dao uma impressao
de delicadeza para Lya.

O fato de ter sido casada 2 vezes, com homens importantes, tam-
bém é citado como uma espécie de referéncia. Assim, pareceu que
o mundo feminino € tangenciado, mas nao entra em pauta. O que é
reforcado é o carater nacional da literatura de Lya Luft, que nao se
prende a regionalismos. Segundo o jornalista Leandro Sarmatz:

[...] a escritora que recusa o rétulo de ‘gaticha’, que declara amar
o Brasil e nao ser fa da Europa (‘Sou tao brasileira quanto qual-
quer preta que vende acarajé numa rua de Salvador’, analisa sua
indicacdo para ser a patronesse da Feira. ‘E 0 meu diploma de
gauchidade’ (ZH, SEGUNDO CADERNO, 1996, p. 1).

Talvez, isso pode externar certa ilustracao de paradoxo. Ou nao.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 172



Imagem 2 — Reportagem do Jornal Zero Hora sobre Lya Luft
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Fonte: Centro de Documentacgao e Informacgdo (CDI) do Jornal Zero Hora

Ao analisar essa expressao “Sou tao brasileira quanto qualquer pre-
ta que vende acarajé numa rua de Salvador” percebe-se que a Patrona
nao quer se isolar em um segmento, ou num determinado grupo. Ela,
branca, nascida em Santa Cruz do Sul, professora, escritora se coloca
numa posicao dialégica — tao/quanto — de uma pessoa de outra et-
nia, com outra profissao, nascida em outro lugar, com uma cultura
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diferente da sua. Nesse sentido, pode-se dizer que a autora usou uma
modalizacao Dialogicas, ou seja, suas palavras revelam interlocucées,
vozes, transito entre culturas, como aponta Silva (2021).

Mapeamento das falas de Patricia Bins

Patricia Bins (Rio de Janeiro, RJ, 1928 - Porto Alegre/RS, 2008)
foi escritora, jornalista e artista plastica; editora do Suplemento Cul-
tural do Correio do Povo e Patrona da Feira do Livro de Porto Alegre
em 1998. A Pontificia Universidade Catoélica do Rio Grande do Sul
(PUCRS) mantém um espaco chamado Delfos — Espaco de Docu-
mentacao e Memoria Cultural, no qual pode-se encontrar um acervo
que abarca areas de Letras, Artes, Jornalismo, Cinema, Historia e
Arquitetura. Nele € possivel encontrar artefatos de escritores, origi-
nais de livros, cartas, anotagoes, dentre outros documentos. Na pa-
gina dedicada a Bins, pode-se encontrar uma recolha de suas obras:

Estreou na literatura com a coletanea de ‘cronicontos’ O as-
sassinato dos pombos (1982). Destacou-se na literatura na-
cional com suas trilogias de romances (Trilogia da Solidao,
Trilogia da Paixdo e Trilogia da seducdo), que lhe renderam
reconhecimento e diversos prémios. Entre eles, estio Grande
Medalha da Inconfidéncia Grau Ouro (por Jogo de Fiar, 1983),
Prémio Afonso Arinos da Academia Brasileira de Letras (por
Janela do sonho, 1986),

Prémio Coelho Neto da Academia Brasileira de Letras (por
Pele Nua do Espelho, 1993) e Prémio José de Alencar da Aca-
demia Brasileira de Letras, por Sarah e os Anjos, 1993)
(PUCRS. Disponivel em: https://www.pucrs.br/delfos/acer-
vos/escritores-ejornalistas/patricia-bins/. Acesso em: 24
maio 2023 ).

O mapeamento de falas de Patricia Bins se apoiou nas possiveis
modalizacoes de Silva (2021) para o Letramento de Percurso. Um mo-
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mento raro, dentre as poucas matérias encontradas no CDI/RBS sobre
Patricia Bins, encontrou-se um texto de sua propria autoria, acompa-
nhado de uma foto de destaque. Com o titulo: “O caminho literario de
uma escritora bilingue: a Patrona da Feira do livro escreve sobre seus
livros de formacao”, a autora assina a coluna, mas conta sobre si na
terceira pessoa. Ao discorrer sobre sua formacao literaria, a Patrona
comeca assim: “A mae inglesa colocou a crianca numa escola particu-
lar...” Segundo ela, as professoras, que eram britanicas, ensinavam de
Literatura a musica, danga, pintura “e matérias comuns”. Tinha cinco
anos, entao. Na sequéncia do texto, Bins usa termos agradaveis, como
se estivesse brincando de contar uma historia para criancas: “adorou
tomar o bonde”, “aprendeu depressa, porque se enamorou do conhe-
cimento”, “fingia ser Alice”, “inventou um poema, aos 10 anos”, “de
tanto bater o pé, foi para o Colégio Americano”, “gostava dos evange-
lhos, dos milagres”. Sobre os autores, cita mulheres e homens brasi-
leiros, com igual paixao. Ao encerrar, diz: “Ah, tantos, tantos, se pu-
desse passava a vida lendo. Mas ama a literatura, também pretende
escrever até o fim” (BINS, ZH, 1998, SEGUNDO CADERNO, p. 3).

O fragmento escolhido foi “se pudesse passava a vida lendo. Mas
ama a literatura, também pretende escrever até o fim.” As escolhas
feitas pela autora, dos verbos ler e escrever, como acoes extensivas
do mesmo amor — a literatura — a colocam como leitora de outros
que — como ela — escrevem. Esse modo de dizer é uma modalizacao
identitaria, ou seja, ela revela pertencimento. Ao utilizar a conjun-
¢ao “mas”, nao a usa como uma adversativa, e sim, como aditiva. “se
pudesse...” seria sempre leitora de grandes autores... mas/e... tam-

bém escritora “até o fim”.
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Imagem 3 — Reportagem do Jornal Zero Hora sobre Patricia Bins
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Fonte: Centro de Documentacao e Informacgao (CDI) do Jornal Zero Hora
Mapeamento das falas de Jane Tutikian

Jane Tutikian (1952), é professora e escritora. Ganhou o Prémio
Jabuti 1984 — na categoria infanto-juvenil, foi Vice-reitora e dire-
tora do Instituto de Letras da Ufrgs, Patrona da Feira do Livro de
Porto Alegre em 2011. Em entrevista no Jornal Digital Sul21, o jor-
nalista Milton Ribeiro (2011), com o titulo: “Jane Tutikian: ‘Esta na
hora de repensar a formacao do leitor’, apresentou um resgate das
producoes de Tutikian até aquele momento:
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Jane Tutikian é a Patrona da 572 Feira do Livro de Porto Ale-
gre, que abrira no proximo dia 28 de outubro. Nascida em Por-
to Alegre, Tutikian é p6sdoutora em Literatura, professora e
atual Diretora do Instituto de Letras da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (Ufrgs), além de membro da Academia
Rio-Grandense de Letras. Seu primeiro livro, Batalha Naval,
foi publicado em 1981. Ha trinta anos, portanto. Aos 59 anos,
Jane é autora de mais de uma dezena de livros entre contos,
novelas e romances, tanto da area infanto-juvenil como da
area adulta. Tutikian recebeu o Prémio Jabuti em 1984 € o
Acorianos de Literatura em 2001. Durante a Feira deste ano,
langara uma antologia de contos, Coisa Viva, “porque € assim
que eu vejo a literatura” (RIBEIRO, 2011, n/p).

Na entrevista, Jane responde a duas perguntas pertinentes a este
trabalho, mas que nao fazem parte do corpus:

Sul21 — A tua primeira frase foi: “Mulheres, cheguei”.

Jane Tutikian — “Mulheres, cheguei”, isso mesmo. Porque
estava na hora de termos uma mulher como Patrona. Eu sou
apenas a quarta, a primeira deste século e, se a gente pensar
que a feira tem 57 anos, e apenas quatro mulheres, nao tem
sentido. Sei que nas primeiras edi¢des — nas cinco ou seis pri-
meiras — ndo havia patronos, mas mesmo assim é muito pou-
co. Até porque as mulheres tém uma contribuicdo muito im-
portante para a literatura sul riograndense e brasileira, porque
nos temos grandes escritoras, eu disse: “Mulheres, cheguei”.
Sul21 — No ano passado e neste ano, tu eras a unica mulher
da lista.

Jane Tutikian — Sim, e quando a lista era de 10 escritores, eu
cheguei ser uma entre nove homens. Entlo, representar as
mulheres, que h4 muito tempo nao eram escolhidas e nao apa-
reciam nem nas listas, foi uma coisa que me emocionou muito.
Nao como bandeira, até porque eu nao tenho essa bandeira,
pois eu nao escrevo porque sou mulher, mas, por ser mulher,
minha visdo do mundo é uma visao feminina (TUTIKIAN,
2011, n/p).
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Esse posicionamento nao panfletario pode ser percebido nas falas
da Patrona, nas reportagens encontradas no CDI/RBS, porém, per-
cebeu-se que as perguntas direcionadas a ela, ou suas fotos, tenta-
vam passar ainda a imagem do estere6tipo da Miss, que ela realmen-
te foi: Miss Porto Alegre e Primeira Princesa do Rio Grande do Sul,
quando jovem. O mapeamento de falas de Jane Tutikian se apoiou
nas possiveis modalizacoes de SILVA (2021) para o Letramento de
Percurso. A reportagem escolhida ocupou 3 paginas do Jornal ZH,
na Revista encartada chamada Donna, cujo formato da capa e o titu-
lo ja traduzem a colocacao da Patrona num patamar de Diva.

Imagem 4 — Reportagem do Jornal Zero Hora sobre Jane Tutikian
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Fonte: Centro de Documentacao e Informacgao (CDI) do Jornal Zero Hora
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O fragmento escolhido foi da pagina 9, “Jane Tutikian é um bara-
to”, com texto de Mariana Kalil. Na reportagem, a Patrona responde
a uma série de perguntas, que versam sobre sua trajetoria académi-
ca, de escritora, de mae, de avo.

Imagem 5 —Reportagem do Jornal Zero Hora sobre Jane Tutikian
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O excerto selecionado para estudo foi:

Donna - Vocé é a quarta mulher na histoéria de 57 anos de Feira
do Livro a ocupar o posto de Patrona. E muito pouco. Ha chan-
ce de isso mudar? Jane - Espero que sim. A partir da década
de 1970, as mulheres comecaram a escrever muito mais, inclu-
sive no Rio Grande do Sul. Desejo que isso se modifique com
meu Patronato. A Feira do Livro tera como Patrona uma figu-
ra feminina, extremamente afetiva, que gosta muito de gente,
de reunir pessoas e que vai trabalhar pela formacao do leitor
(ZERO HORA, 2011, p. 9).

A expressao estudada foi “e que vai trabalhar pela formacao do
leitor.”, a postura da Patrona é clara e incisiva. Ela se coloca com
alguém que vai usar a sua visibilidade para interferir na realidade.
Essa forma de dizer retrata uma modalizacao intervencionista, ou
seja, que revela atitudes de interferéncia nos valores, nas opinioes;
mudancas nas regras. Jane Tutikian deixa claro que nao passara
apenas o tempo da Feira como Patrona, mas tentara intervir na rea-
lidade, por ser Patrona. “Uma senhora Patrona”.

Considerando e jogando com os dados

Foram obtidos 55 documentos escaneados pelo CDI/ZH, nos quais
podem ser encontradas reportagens, entrevistas e artigos sobre as
Patronas Maria Dinorah (11), Lya Luft (11), Patricia Bins (7) e Jane
Tutikian (26) nos periodos de realizacao da Feira do Livro de Porto
Alegre/RS. Os resultados ainda estdo sendo construidos, mas per-
cebeu-se que a atitude argumentativa das autoras foi importante na
mudanca do apagamento feminino; pela forma como fizeram a me-
diacdo, a interacao e a inspiragao de quebras de paradigmas, quando
efetuaram suas falas, apresentando uma outra imagem de uma figura
de poder e de saber num ambiente de muita visibilidade masculina.
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O caminho tracado pelas Patronas, o uso social da escrita que fi-
zeram durante suas patronagens e o que emerge sempre que suas
trajetorias sao revistas, se configuram como um Letramentos de
Percurso, comprovado pela analise com as ferramentas das possi-
veis modalizacoes: a) dialogicas; b) intervencionistas; c¢) viscerais;
d) identitarias.
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7

Memorias do corpo, linguagens da dor:
Leituras do bullying na série “A Licao”

Robéria Nadia Aratjo Nascimento
Patricia Cristina de Aragao

Apontamentos iniciais: violéncia na escola nao é brincadeira

Se todo animal inspira ternura, o que houve,
entao, com os homens? (Guimaraes Rosa)

epigrafe nos convida a observar a falta de ternura nas relagoes

sociais questionando onde fica a nossa suposta “humanidade”
no processo de humanizacao. Numa analogia a esse pensamento,
as praticas de bullying desumanizam as relacoes, porque provocam
graves consequéncias em diferentes esferas da existéncia dos sujei-
tos, nas quais esta incluida a ambiéncia escolar. Nesse espaco, os
estudantes sao impactados pelas acoes dos opressores e dos espec-
tadores, o que provoca marcas dolorosas nas suas trajetoérias de vida
que os impedem do convivio coletivo. Assim, as relacoes humanas
sdo afetadas nos corpos e mentes, nas subjetividades, provocando
transtornos e desequilibrios que se inscrevem na memoria interfe-
rindo, diretamente, na (des)construcao do espaco societéario.
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Em face dessa realidade, questdes como essas tém sido frutos de
debates no contexto educacional contemporaneo, dada a sua im-
portancia para as instituicoes, a formacao docente e a comunidade
escolar. Desse modo, se a vida dentro e fora da escola se reflete no
agir pedagogico, assim como incide nos nucleos familiares, isso tor-
na inadiaveis as politicas de combate ao bullying partindo da pratica
escolar e de seus agentes.

Neste texto, nossa pretensao é tecer consideracoes acerca do fe-
nomeno da violéncia escolar tomando o bullying como eixo de argu-
mentacao a partir de uma narrativa seriada de origem sul-coreana,
ambientada em Seul e na cidade de Semyeong. Exibida pela Netflix,
A Licao! conta a histéria de Moon Dong-eun, uma adolescente que
sofreu humilhacdes e violéncias terriveis no ambiente escolar, pra-
ticadas por um grupo de alunos milionarios, cuja perversidade sem
limites maximiza o significado dos preconceitos sinalizando o nacio-
nalismo étnico asiatico.

Nesse continente, um critério de estigmatizacao é imposto para
individuos nao portadores de linhas sanguineas e racas tnicas, o
que, por extensao, provoca-lhes uma situagao socioeconémica des-
favoravel. A essas pessoas nao sao concedidas oportunidades de as-
censao na escala produtiva, o que determina o aumento expressivo
da linha da pobreza e a invisibilidade sociocultural, afastando-as da
educacao e do consumo.

Alinhada a uma proposta de verossimilhanca e intertextualida-
de com o cotidiano asiatico, a série, cujo recorte temporal parte de
2004 até os dias presentes, entrou para o rol das produgoes sul-co-
reanas mais vistas pelo ptblico internacional (seguindo o grande su-

1. Protagonizada por Song Hye-kyo, Park Sung-hoo e Kim Gun-woo, o drama de vinganca
foi criado por Kim Eun-sook e Gil Ho Ahn, uma narrativa de suspense lancada em 2022,
apresentada em 16 epis6dios. Ao lado do roteiro de muitas reviravoltas, o texto refinado e
a estética fotografica configuram as possiveis razoes que mantiveram a série no top 10 das
produgdes estrangeiras mais assistidas da plataforma mundo afora.
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cesso de Round 6 e All Of Us Are Dead). A produgao expoe o abismo
entre os muito ricos e 0os muito pobres ilustrando as segregacoes e
as desigualdades extremas que alcancam o espacgo escolar a partir
das fronteiras entre o “luxo” e o “lixo” da populacao. Dito isso, as-
sinalamos o percurso metodolégico aqui privilegiado, apontando
que as observacgoes sobre o produto ficcional nao circunscrevem, de
modo minucioso, o teor dos episodios em suas condicoes de produ-
¢ao enunciativa (a exemplo da discricao de dialogos, cenas, enqua-
dramentos, perfis dos personagens ou caracterizacoes das agoes de
vilania como categorias de analise).

Por ora, o intuito é desenvolver uma leitura de ordem tematica com
foco no ntcleo central para ser possivel embasar uma discussao sobre
o bullying. Ainda assim, buscamos, brevemente, apresentar alguns
marcadores que distinguem a construcao da heroina e da sua antago-
nista direta, a vila Park Yeon-jin (vivida pela atriz Lim Ji-yeon), pon-
tuando alguns esquemas maniqueistas articulados na narrativa.

De acordo com Motta (2013), a analise temaética acontece por sele-
¢ao de categorias. Desse modo, elegemos as categorias bullying, vio-
léncia escolar, valor-afeto, herois e viloes, memoéria e corporeidade,
pois nos parecem oportunas e pertinentes para descortinar as senso-
rialidades e as redes de significacao implicitas na série, no sentido de
interpretar como a “gramatica de emocoes” (GREIMAS, 2002) acerca
da temaética central é materializada na estrutura narrativa. Entende-
mos que os aportes teoricos delimitados parecem ser apropriados a
compreensao contextual e a analise discursiva numa perspectiva ma-
cro (sem identificagao direta das interlocugoes dos personagens).
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A construcao narrativa das heroinas-vilas e de suas antagonistas

No que tange as construcoes maniqueistas dos protagonistas,
Motter (2011) salienta as ambiguidades que perpassam as heroinas,
afirmando que, por principio semantico, imagina-se que elas car-
reguem qualidades se ndo excepcionais, pelo menos diferenciadas.
Observa a autora que, devido ao empenho de romantizacao ficcio-
nal, as virtudes dessas personagens, que deveriam se ancorar em
razoes nobres, sdo distorcidas por seus interesses particulares:

Se antes a func¢io do herdi pressupunha qualidades pessoais
de carater, forca fisica e moral com finalidade que transcendia
o individual e visava sempre ao engrandecimento de um gru-
po, reino, povo ou nacao, hoje, sao as finalidades do individuo
que prevalecem (MOTTER, 2011, p. 67).

Nessa dimensao, entende-se que o herdi ou a heroina deveriam
reproduzir ideais de justica social enfrentando adversidades e obsta-
culos. Porém, no desenho atual das tramas, tais figuras agem como
pessoas egocéntricas que de tudo fazem para alcancar seus objeti-
vos. Entre os propositos comuns, sobressaem as ideias de vingan-
¢a a qualquer preco, que podem estar enraizadas num trauma para
resgate e superacao; ou num jogo de ultrapassagem de sua condicao
social anterior. Nesse sentido, “vencer ou vencer” torna-se o lema
de um protagonismo “amoral” das séries, o que nos permite iden-
tificar na heroina Moon Dong-eun qualidades questionaveis, uma
vez que nos, e, supomos, os demais espectadores, ficamos perplexos
com suas acoes, mas, (in)conscientemente, também somos cativa-
dos por sua luta por justica a medida que torcemos pelo seu éxito.

Considerando-se o arco narrativo dramético, séries como A Licao
parecem investir mais numa racionalidade sensivel (MAFFESOLI,
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2005) e numa estética de emocgodes cujas performances sao coloca-
das a servico do reconhecimento coletivo para problematizar ques-
toes do nosso cotidiano. Nesses termos, a heroina é constituida por
ambivaléncias passionais que nos emocionam. Argumenta Sodré
(2006) que esses sentimentos derivam da jun¢ao entre “estética e
discurso, historias e experiéncias, para além dos critérios ‘racionais’,
pois razao e afeto caminham juntos preocupando-se com a recepcao
das emocdes” (SODRE, 2006, p. 75).

No género drama, “o objeto das tramas é o ser humano comum,
mostrado em situagoes corriqueiras mais ou menos complexas, mas
sempre com grandes implicacoes afetivas” (NOGUEIRA, 2010, p.
29). E abordada a vivéncia mais prosaica do sujeito vulgar, ao mes-
mo tempo em que notabiliza, com simplicidade, as suas consequén-
cias emocionais mais inusitadas e profundas. A atencao ao prosaico
tende a aproximar o drama de um registro objetivo e analitico da
sociedade e dos seus valores, a fim de refletir acerca do lugar do in-
dividuo no mundo, das suas errancias ou das suas tensoes.

De modo metaforico, as artimanhas de nossa heroina investem
nessas possibilidades, pois seguem um jogo abstrato de tabuleiro
chamado Go, que além de ter importante funcao narrativa, também
integra a estética da abertura da série. Trata-se de um jogo muito pra-
ticado na cultura local, mobilizando acirradas competicoes e apostas
em casas especificas ou lugares publicos da Coréia, a exemplo de
ruas e pracgas. Moon Dong-eun aprendeu as regras das partidas com
o cirurgiao Yeo-jeong, que se apaixona por ela e, posteriormente,
torna-se camplice dos seus planos de vinganca, conquistando um
lugar no coracao da moca ao transpor suas barreiras afetivas.

A pericia no jogo, por sua vez, aproxima Moon Dong-eun do mari-
do de sua antagonista, que se encanta com ela e a desafia para novos
embates. Durante as partidas de Go, que exigem muita concentragao
e perspicacia, o vencedor precisa cercar e capturar as pedras do opo-
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nente com suas pedras de cor diferente. Ou seja, 0 jogo representa as
cacas e disputas por territorio, nas quais se desenvolvem a coragem,
a sagacidade, a resiliéncia e a disciplina da protagonista, constituin-
do ndo apenas um simbolo de relevo na sequéncia de abertura, mas
uma analogia aos movimentos calculados da enredada trama de vin-
ganca que vai se desenrolando aos poucos.

Sobre as figuras centrais da narrativa, por mais dabias que se mos-
trem, recaem as expectativas do género de suspense, pois, para elas,
o imaginario ficcional converge, em razao dos ingredientes atrativos
que as compoem. Face ao exposto, a protagonista Moon Dong-eun
é pensada para desconstruir os estere6tipos da virtude, afinal suas
estratégias sao radicais e inescrupulosas, sempre justificadas pelos
sofrimentos do passado. Trata-se de uma anti-heroina, carismatica
e passional, a medida que suas condutas agregam inteligéncia e es-
perteza, sobretudo quando sua trajetdria para se impor naquele con-
texto ocorre numa sociedade machista e preconceituosa, que coloca
em davida a competéncia feminina, ainda mais quando a mulher em
questao viveu a infancia e a juventude em condicoes de vulnerabili-
dade social sem qualquer apoio de familia ou de amigos.

Em contrapartida, como propoe Motter (2011), o trabalho de es-
cultura dos herois e heroinas na ficcao desloca-se para o seu opo-
nente, o vilao, aquele que antagoniza as pretensoes do protagonista
canalizando as nossas expectativas da maldade. Porém, na série em
analise, o proprio conceito de maldade nao é clarificado. Talvez por
isso a vila Park Yeon-jin nos pareca mais previsivel, sem densidade
psicolégica, uma vez que tende a corresponder aos contornos basi-
cos dos personagens antagonistas. Com efeito, sua existéncia na tra-
ma sustenta a autonomia da heroina ao passo em que se ocupa em
elaborar tentativas de impedir suas conquistas. Do ponto de vista
emocional, os antagonismos dessa personagem nao se fundamen-
tam na complexidade narrativa, pois revelam tragcos de uma pessoa
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bela, insensivel e frivola, para quem as aparéncias sao hipervalori-
zadas, perfil muito semelhante a outras vilas do universo ficcional.

Ali4s, o seu papel como “mocga do tempo” (ancora de meteorologia
numa emissora de TV) é superestimado e nao se da por reconheci-
mento profissional, j& que sua visao do trabalho como fonte de sub-
sisténcia é limitada por uma vida milionaria que é mantida por um
marido executivo. Sua atuacao no campo televisivo denota a ansia por
exposicao, e isso a mantém no holofote das atengoes, ao mesmo tem-
po em que retroalimenta o desejo por visibilidade midiatica. Nesse as-
pecto, a série promove uma reflexao sobre os impactos das simulacoes
do mundo globalizado, evidenciando a descartabilidade das relacoes
humanas, bem como a fragilidade dos lacos afetivos contemporaneos.

O 6dio entre as duas personagens foi respaldado pelo grupo coad-
juvante dos colegas, e teve sua origem numa instituicao educativa, lo-
cus em que foram acionados os gatilhos das intolerancias e violéncias,
seguidos de insultos racistas e sexistas que afetam a dignidade huma-
na nao s6 da protagonista, mas de outros personagens secundarios
importantes para os desdobramentos da trama. Um exemplo disso é
uma menina, vitima de estupro nas dependéncias escolares, que re-
sultou em gravidez e homicidio disfarcado de suicidio, crime que s6
foi desvendado anos depois nao pela policia, mas pelo empenho de
Moon Dong-eun em fazer justica e materializar a sua vinganca.

As acoes depreciativas contra ela eram, muitas vezes, disfarcadas
e/ou acompanhadas por zombarias, apelidos, piadas, “brincadeiras”
constrangedoras que traduziam niveis de crueldade impensaveis e
alarmantes. Situacoes de dor que nos interpelam ao mesmo tempo
em que nos emocionam, que ativam a nossa racionalidade sensivel,
pois, como pensa Sodré (2006), colocar-se no lugar do outro “tem
mais a ver com a dimensao corpo e espirito, corporalidade e senti-
mento, do que com a razdo” (SODRE, 2006, p. 16).
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A luz desse horizonte ficcional, a intencio da série é presumida,
ja que seu apelo é forjado para provocar insights de sensibilidade no
consumo “poroso” das suas ideias. Se a razao decorre mesmo do afeto,
como defende o autor supracitado, emocao e paixao sao, na verdade,
afetos que designam tudo que acontece de novo a um sujeito e que lhe
atrai com arrebatamentos. Portanto, a trama de A Licao nos conduz a
desconfiar se a protagonista também perdeu a ternura, como sugere a
epigrafe que abre este texto, uma vez que, guardadas as proporgoes, o
bullying provoca nao apenas a distorcao do carater como compactua,
paulatinamente, com a degradac¢ao dos individuos.

Sem alegrias e risos: as configuragoes
da pseudo brincadeira do bullying

Os elementos mencionados constituem o arco dramético chaman-
do atencdo para os deslocamentos nefastos das praticas do bullying
nos ambientes escolares e para além deles. Embora a trama se refira,
inicialmente, a uma instituicao escolar e tenha como pano de fundo
as relagoes conflituosas entre os estudantes, convém ressaltar que
essa problematica possui uma estreita relacao com a violéncia social.

De acordo com Fante (2005), o bullying diz respeito as condutas
que envolvem violéncia contra outros, baseadas na distincao de for-
ca entre as pessoas, sejam de nivel fisico ou simbo6lico, mas sempre
circunscritas por ideais de superioridade e destruicao da integridade
fisica ou emocional do outro. Trata-se de um tipo de violéncia mar-
cado pela repeticao e pela intencionalidade de quem o pratica, como
se essa pratica causasse imenso prazer e satisfacao aos seus autores.
Por isso, o bullying nao esta restrito a instituicao escolar e tampouco
atinge somente criancas ou adolescentes. Adultos também praticam
e sao vitimas de bullying em varias situacoes e em diferentes espa-
¢os de socializacao.
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A protagonista Moon Dong-eun nao foi somente alvo de xinga-
mentos ou de piadas humilhantes por sofrer a exclusao do grupo
de colegas, mas também “uma presa facil” (FANTE, 2005), atacada
por uma série de constrangimentos, ferida por comentarios que ridi-
cularizavam sua aparéncia, mediante ofensas pessoais, assim como
mensagens de ameacas, de assédio moral e sexual. Para além dis-
so, e de modo grave, foi vitima da violéncia fisica, uma vez que teve
grande parte do seu corpo queimado por um aparelho de babyliss,
enquanto os colegas se vangloriavam do ato e se divertiam com as
consequéncias. Para os agressores, interessa destruir a vitima e sub-
meté-la, pois isso representa a vitoria dos estereotipos de “valentia”
contra as expressoes da fragilidade social: os ricos destroem os po-
bres, os belos se impdem contra os feios, e assim vao se expandindo
as motivacoes da violéncia.

Refém desse universo de terror, a entao adolescente, com 13 anos
de idade, passou a conviver com as dores e as marcas das agressoes
alimentando um sentimento de vinganca contra seus algozes até a
vida adulta. Num primeiro momento, ela, quando ainda adolescente,
tentou romper o siléncio da opressao na violéncia sistematica a qual
estava posta; e num segundo momento, diante da auséncia de apoio
escolar, da policia e da prépria familia, ela parte para reconfigurar sua
vida e o sentido de viver, numa nova postura de autonomia.

Nos entremeios dos episodios dramaticos, acompanhamos suas
desventuras no espaco doméstico, sem a presenca do pai e com uma
mae alcoodlatra, condi¢oes que culminaram no abandono de seus so-
nhos e projetos de vida. Sem afeto e isolada no seu préprio mundo,
a menina que desejava ser arquiteta, deixou a escola e perdeu a fé
na humanidade, tornando-se uma mulher implacavel nas inten¢oes
de fazer justica ao seu modo, passando por cima de todos. Nesse
instante, tomamos por empréstimo estas palavras: “Na medida em
que agridem cegamente e cegamente se defendem, perseguidores e
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vitimas pertencem ao mesmo circuito funesto” (GALUCH [et al.],
2020, p. 6-7).

Os sujeitos que sofreram bullying tornam-se agressores em outra
fase da vida, e esses, por sua vez, passam a ser vitimas, num circulo
negativo de objetivos, nos quais se perdem valores e se deturpam os
principios da civilidade em nome de “vencer” a qualquer preco. Tal viés
se alinha ao pensamento de Motter (2011) de que aos herois, vitimas de
bullying, cabe apenas resistir e driblar as armadilhas dos adversérios.

Contudo, nas ac¢oes ofensivas de qualquer natureza, também deve
ser avaliado o papel dos observadores. Nesses casos, até que ponto
“a plateia” também pode ser responsabilizada como coautora? Como
se comportam aqueles que nao estao diretamente envolvidos, mas
que nada fazem, como se nada lhes dissesse respeito? A indiferenca
gera a aceitacdo da violéncia, a conivéncia com as situagoes de ex-
clusao e menosprezo. E estas situacoes de menosprezo ocorrem em
varios momentos da série; menosprezo ao direito humano de Moon
Dong-eun existir e ser respeitada como estudante no ambiente es-
colar. Notamos que o bullying atravessa as situacoes escolares dela
e de outras estudantes, que também conviveram com a realidade da
violéncia no corpo e na mente.

No corpo, pelas constantes marcas deixadas pelo calor do ferro,
grafando na pele uma geografia que é o espaco/dor/impacto de viver
naquela opressao sem ter seu direito social e educativo respeitado.
Na mente, porque a historia de sua vida escolar transmutou entre o
encontro com os colegas opressores e praticantes de bullying até sua
saida da escola, sem direito algum e sem nocao de futuro, carregan-
do o peso das dores da alma.

Dai porque, em tempos nos quais se discute a implementacao dos
direitos humanos, direitos a ser pessoa e a estar no mundo, os efei-
tos do bullying na realidade escolar nos mostram, ainda, a dificul-
dade de convivéncia com as diferencas. Diferencas que atravessam
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o cotidiano escolar, tanto na perspectiva das condi¢oes sociais de
vida, de identidade étnico-racial ou de género, mas que consistem
nos desafios da convivéncia humana e da prépria compreensao do
direito humano do outro, na sua humanidade e humanizacao. Na
série, verificamos que nem a mae de Moon Dong-eun e nem os pro-
fessores reagiram as agressoes em total descaso e falta de solidarie-
dade. Isso corrobora a ideia de que o bullying nao representa apenas
um fendmeno escolar, conforme alertamos, a medida que reproduz
as mazelas civilizatérias da nossa sociedade.

O que coloca o bullying como um fenémeno social, historico e
cultural, que faz parte da cultura escolar e que, historicamente, tem
ocorrido no cotidiano das instituicoes, é que, psicologicamente, seus
impactos incidem sobre as vidas de criancas, adolescentes e jovens,
aparecendo até mesmo como causa de suicidio ou de graves depres-
soes e ansiedades. Trata-se, entao, de um fenomeno multifacetado,
porque, dependendo do lugar, contexto e tempo em que acontece,
apresenta diversas configuragoes, intencionalidades, praticas de
desrespeito, formas de relacées de poder e micropoderes que circu-
lam na vida social alcancando as escolas.

Entre suas especificidades, a condicao social € um dos gatilhos
a ser notabilizado. As intencionalidades vistas na série apontam o
quanto a condicdao social de Moon Dong-eun se constituiu numa
motivacao para a violéncia do grupo de colegas. A partir de relagoes
desiguais de poder, assimétricas, quatros jovens se acham em condi-
¢oes de superioridade para os mais altos requintes de violéncia com
a entao adolescente. Conscientes de suas vidas abastadas economi-
camente, de suas familias com posicoes sociais influentes, tinham a
plena certeza de que suas acoes nao iriam reverberar sobre eles na
escola. Isto é, o bullying poderia ser praticado sem consequéncias
para o grupo. Isso fica plausivel em duas cenas, uma na delegacia
de policia, e outra no consultério da enfermaria, quando a profis-
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sional tenta ajudar a adolescente, mas se vé de maos atadas diante
da ameaca da jovem opressora, que controla a situacao. Surge, por-
tanto, o silenciamento em torno da violéncia. E em outros casos, a
conivéncia ou apagamento.

Quando ha uma contrapartida de combate, e os espectadores do
bullying no ambiente escolar assumem uma posicao de enfrenta-
mento, é possivel reverter os casos, sem que haja banalizacao das
situacoes e sem diminuicao de suas relevancias: “Ao se identificar
com a dor do outro, ele [0 observador] pode, em particular, impor-se
contra a violéncia escolar e, no geral, resistir a sociedade atual, que
tem em sua base a frieza, o poder e a violéncia” (GALUCH [et al.],
2020, p. 7).

E justamente a possibilidade da alteridade que fortalece a em-
patia no convivio social. Todavia, as relacdes de sociabilidade nao
produzem, em igual medida, relagoes de solidariedade, visto que
as hostilidades e competicoes entre os grupos produzem hegemo-
nias que se propagam e contaminam os membros familiares, ou até
mesmo partem deles. Para localizar seus inimigos, Moon Dong-eun,
a principio, estava sozinha, e ndo contou com “amigos”, buscando
auxilio nao de um investigador legalizado, um detetive profissional,
mas de uma faxineira que também é vitima das agressoes e maus
tratos do marido.

Vemos que a protagonista busca respaldo e apoio em alguém que
vive constantemente humilhada pelo parceiro, crendo que essa mu-
lher seria uma aliada fiel e solidaria ao seu passado de dor. O enten-
dimento entre as duas foi fundante na trajetoria do enredo apresen-
tado na série, porque ambas eram oriundas de lugares de opressao,
de cotidianidades marcadas por condigoes adversas. Os autores su-
pracitados lembram que a agressao feminina, nesses casos, € aparen-
temente “justificada” pelo fato de as vitimas serem quietas, timidas,
caladas, nao se defenderem e nao confiarem nas suas capacidades,
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por serem emocionalmente frageis para qualquer reacdo, como se
até “merecessem” a violéncia.

Quanto a cumplicidade com os sentimentos de vinganca, Motter
(2011) explica que, na ficgao,

[...] obstaculos que ameacam os propoésitos da vilania sdo
prontamente contornados ou superados com ameacas, subor-
nos, aliciamentos e intimidagoes. Personagens ingénuas sao
convertidas em coadjuvantes importantes, pois confiam no
vilao e lhe prestam servicos por acreditarem na seriedade de
seus propositos e em suas promessas (MOTTER, 2011, p. 70).

E interessante salientar que, apesar do cotidiano sofrido, a hu-
milde faxineira nao alimenta rancores, mantendo viva a alegria de
viver e as expectativas de um futuro diferente. A relacao das duas,
inicialmente conveniente e pragmatica, aos poucos evolui da cum-
plicidade para uma amizade verdadeira, ja que Moon Dong-eun até
consegue sorrir em sua companhia, e passa a ajudar a filha do casal,
que também sofre com a violéncia doméstica e as implicagcoes de
uma familia desestruturada. Ela, entao, encaminha a menina para
os Estados Unidos, depois de lhe ensinar inglés, para que seja capaz
de construir um futuro com novas oportunidades sem a opressao
paterna. Mas, apesar desses instantes de humanidade, em que se
deixa envolver e comover por novos lacos afetivos, a heroina nao se
desvia de sua vinganca obsessiva, seguindo em frente com seus c6-
digos de conduta e se mantendo firme frente as investidas inimigas
na articulacdo de sua vinganca.

Tomando-se como reflexao a sociedade sul-coreana e as suas re-
gras, inferimos que, na série, o bullying é uma manifestacao de pre-
conceito estimulada por questoes relativas a compreensao das dife-
rencas entre as pessoas num espaco predominantemente capitalista,
em que a ética disputa atencao com os valores das relagoes familia-
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res. A objetificacdo do dinheiro em seus fins lucrativos é colocada
acima dos principios éticos de igualdade humana. Em consequéncia,
nao héa valorizacao das sociabilidades nem dos sentimentos de ami-
zade, uma vez que as hierarquias separam os grupos e determinam
a superioridade de umas classes sobre outras, ainda que circulem
nos mesmos espacos, a exemplo das escolas. A luta pela riqueza e
o poder representa, portanto, outra motivacao do bullying na série
em analise.

Para Almeida, Silva e Campos (2008), além de corroborar a desi-
gualdade social e fortalecer a exclusao, o bullying desencadeia into-
lerancias, trazendo o prejuizo de impedir a construcao da alteridade
no espaco coletivo. No plano educacional, provoca o desejo de nao ir
a escola, o que inclui perda de interesse com a aprendizagem, bem
como entraves em relacdo a sociabilidade, fazendo com que as pes-
soas desistam de construir lacos e envolvimentos, isolando-se em
sentimentos de tristeza ou de baixa autoestima.

Sao comuns constantes alteracoes de humor, permeadas por ir-
ritabilidade ou agressdes gratuitas, choro sem razao aparente, de-
pressao, intensificacao da dependéncia dos pais, em caso de criancas
e adolescentes; reclusao social, pesadelos, terrores noturnos e, em
situacoes mais graves, crises de ansiedade, transtornos alimentares,
como bulimia e anorexia, automutilacao e suicidio, como mostrado
na série. Tais sintomas merecem significativa atencao da familia e
da escola.
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Entre fios de lembrancas, “licoes a ensinar, licoes a aprender”:
cenas que traduzem memorias de dor

CENA 1

FALA DE PARK YEON-JIN: “Desculpe por fazer bullying com
vocé. Quero pedir desculpas. Nao vai ficar mais brava, né? Nao
precisa chamar a policia, vocé nos assustou. Falando nisso,
Dong-eun, pode conferir, daqui pra frente, se o babyliss esta
quente? [...] Eu me safo!”.

FALA DE DONG-EUN: “Alguém me ajude! Por favor, socor-
ro!”.

FALA DE PARK YEON-JIN: “Pode gritar, o quanto quiser,
ninguém vai saber. Ninguém vai te ajudar. Ninguém vai te
proteger, Dong-eun. Nem a policia, nem a escola, nem mesmo
os seus pais. Como se chama uma pessoa assim? Uma otaria.”.

CENA 2:
FALA DE DONG-EUN: “Olho por olho. Dente por dente, fra-

tura por fratura”.

Escolhemos estes fragmentos para demarcar as cartografias de
dor de Dong-eun e os sentimentos de invisibilidade vividos por ela,
que exemplificam a falta de humanizacao e humanidade que afe-
taram a trajetoria de sua adolescéncia/juventude. As vivéncias na
escola, nessas fases da vida, nem sempre sao permeadas por mo-
mentos de alegrias e contentamentos que representam estados de
felicidades. Para muitas adolescentes e jovens, a escola significa um
territorio de opressao/violéncia, com zonas de conflitos/confrontos
e enfrentamentos, quando se vive em continua opressao, como mos-
tra a experiéncia cotidiana de Dong-eun. A escola se impde como
lugar de esquecimento, porque lhe falta a alegria.

As cenas apontam isso, revelando o silenciamento de injusticas
em profundas relacées de poder/impunidade. No lugar da justica
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acontecer, as situacoes de violéncia se repetiam. Outras tantas ju-
ventudes podem sofrer agressoes que tornam suas travessias esco-
lares dolorosas; a escola como espaco de “nao contentamento”, mas
como lugar de memoria realcado por tristezas da alma em tatuagens
do corpo revestidas de tristezas e marcas. Dessa forma, um objeto
como o babyliss foi instrumento de torturas para uma adolescéncia/
juventude que lhe foi negada e silenciada.

Algumas historias silenciosas resguardam e nutrem memorias de
dor, em que um objeto tem representatividade das impunidades so-
fridas em siléncio, em gritos sufocados pelas dores e injusticas que
vao delineando outras rotas, permeando sentimentos que impedem
continuar vivendo. Para Dong-eun, ressignificar a vida so teria sen-
tido através de uma licao aos seus algozes; uma licdo que pudesse
representar um amontoado de cenas nas quais bragos e pernas quei-
mados feriram sua dignidade. Assim, a juventude da menina nao foi
plenamente vivida na escola, quando sua memoria foi marcada por
“memorias de dor”.

O corpo tem memoria, memorias que atravessam as multiplas
histérias de um viver, que ficam guardadas, acalentando nos interio-
res dos corpos, lembrancas que se manifestam em situacgoes e recor-
dacoes, quer de um tempo de alegria, quer de contextos de descon-
tentamento ou de profundas tristezas. Os acontecimentos deixam
suas marcas indeléveis nas existéncias, feito tatuagens que apontam
lugares da mente na memoéria de um corpo sofrido. O seu testemu-
nho fica resguardado nas lembrancas, por isso, concordamos com
Halbwachs (2006, p. 30) quando afirma que: “nossas lembrancas
permanecem coletivas, e elas nos sdo lembradas pelos outros, mes-
mo que se trate de acontecimentos nos quais s6 nos estivemos en-
volvidos”. Isto ocorre porque as pessoas sao de forma direta ou indi-
reta testemunhas de nossas vidas.
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Nesse processo, o testemunho de cada pessoa na vida do outro faz
com que a companhia pela estrada da vida, ou conduza a relembran-
cas de excelentes recordacoes, ou seja testemunha de momentos de
dor, de castigos, que se tornaram meios para religar passado/pre-
sente testemunhados num viver. O que religou Dong-eun aos trés
colegas de escola foram as dores no corpo e na alma, atos de insen-
sibilidades humanas de acoes violentas. Os colegas foram atores de
cenas cotidianas de violéncia, a0 mesmo tempo em que testemunha-
ram aqueles momentos na carne de Dong-eun. Ao testemunharmos
a vida das outras pessoas, biografamos em nossas memorias, suas
historias e seus modos de viver.

Mesmo que as lembrancas de Moon Dong-eun das violéncias
sofridas tenham sido a sua experiéncia escolar, os acontecimentos
ocorridos fizeram também parte da memoria de suas colegas de es-
cola, assim como estavam presentes nas memorias do professor que
a maltratou, e da enfermeira que foi, por diversas vezes, testemunha
de suas dores e suas lagrimas. O vivido e o lembrado recortaram
a vida da adolescente, que podem ter sido lembrancas esmaecidas
pela colega opressora, Park Yeon-Jin, lider da violéncia. Contudo, o
tempo passado e o tempo presente se tornaram latentes no viver da
Dong-eun, porque traduziam momentos dificeis de dores silencio-
sas, que se fizeram permanentes em sua alma.

Mesmo sobrevivendo aquela situacao opressora, sua memoria
presentificava todos os acontecimentos vividos. No amago de seu
ser, dar uma “licao” nas colegas, seria um meio de continuar e de se
sentir viva, pois isso a desafiava e motivava. Na verdade, a memoria
consiste numa pedra de toque para podermos analisar os lugares
de violéncias atravessados por Moon Dong-eun. Criaram a sua me-
moria “ressentida”, a partir de instantes que ela nao poderia esque-
cer, porque seu proprio corpo, para além de sua mente, mostrava a
violéncia na cartografia de seus bragos e pernas, num mapeamento
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de um corpo eivado pela memoria da dor vivenciada. Concordamos
com Pollak (1989, p.2) sobre os subterraneos da memoria, sobretu-
do quando enfatiza que: “Essas memorias subterraneas prosseguem
seu trabalho de subversao no siléncio, e de maneira quase imper-
ceptivel afloram em momentos de crise em sobressaltos bruscos e
exacerbados. A memoria entra em disputa”.

Memorias em disputa entre os atos de esquecer e lembrar, entre
reviver e deixar passar, para ser possivel continuar vivendo. As me-
morias e os siléncios nao deram lugar ao esquecimento, pois este foi
se ressignificando na forma de luta e resisténcia da propria Moon
Dong-eun, para se manter viva: “O longo siléncio sobre o passado,
longe de conduzir ao esquecimento, é a resisténcia” (POLLAK, 1989,
p.3). Ou seja, resistir para re-existir é a tonica que a heroinada asie
a sua memoria de dor. A resisténcia vem na contraposi¢ao de qual-
quer situacao dos esquecimentos da memoria. Ao contrario, ela forja
nas suas memaorias, o aco da sua luta para buscar a sua justica, aque-
la que ela considera mais plausivel diante do contexto que viveu.

A ficcao A Licao é rica em situacoes de vida, uma vez que seus per-
sonagens nos revelam diversos matizes de viver e estar no mundo,
em que vozes plurais ressoam e retratam intimeros aspectos da rela-
¢ao universal entre seres humanos. Paradoxal é perceber que desen-
volvemos as mais altas tecnologias, mas ainda necessitamos apren-
der a viver juntos com nossas diferencas, com nossas percepcoes de
mundo. A violéncia sistematizada gerou, também, uma auséncia de
atitudes diante dos comportamentos violentos: o siléncio da escola e
do tutor, o siléncio no acordo entre a mae de Moon Dong-eun e a mae
de Park Yeom-Jin, o que tornou possivel remontar a banalizacao da
violéncia praticada. Quando a adolescente tenta se contrapor a si-
tuacado de violéncia e de violacao aos seus direitos, buscando apoio
do professor, o impensavel ocorre, pois 0 homem bate na jovem na
frente dos demais funcionarios da escola, sem respeitar a sua dor,
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sem respeitar a sua condicao, permeada por tantos siléncios, inclu-
sive da policia. Observa-se, entdo, um territdrio escolar propicio a
manutencao de micropoderes, atravessados por preconceito e dis-
criminagao, que tornam os espacos da escola lugares de exclusao.

Partindo desses pressupostos, compreendemos que os corpos tém
inscricoes, uma escrita que apresenta diferentes sentidos para cada
pessoa. No caso de Dong-eun, seu corpo é marcado por memorias
ressentidas, que se reinventam no tempo/espaco de viver. O mesmo
corpo que foi territorio de praticas de violéncia, de agressoes verbais e
fisicas, também lhe manteve viva para lutar, ativando suas memorias
como formas de resisténcia que lhes fizeram sobreviver. Um corpo
cuja linguagem representava um tempo vivido pela memoria de dor,
mas, que, no entanto, a fez pensar em li¢coes para com os colegas que
violaram seus direitos de estar na escola e viver sua adolescéncia de
forma plena. Se no passado, ela se sentiu impotente diante da impu-
nidade, da injustica e dos xingamentos; no presente, ela optou por
caminhar e resistir. O ressentimento, contido em suas memorias, pro-
vocou diferentes sensacoes. Ansart (2022) assinala que:

O termo (re)sentimento, pela duplicacdo que exprime no que
concerne ao sentimento, sugere uma relacdo particular com o
tempo. Uma das defini¢des do ressentimento pde o acento no
fato de se lembrar, com amargura, com animosidade, dos ma-
les sofridos. Diferentemente da colera, que designa uma reacao
violenta e imediata, o ressentimento implicaria a memoéria e
seria intimamente ligado as lembrancas dolorosas. Repensar o
ressentimento convida, pois, a examinar a relacao entre o sen-
timento e a memoria e, de outro lado, a considerar a possibili-
dade de uma histéria dos sentimentos (ANSART, 2022, p.209).

Os ressentimentos da memoria, de um passado constantemen-
te revisitado, também nos conduzem a pensar, a partir de Pollak

(1989), que
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A memoria, essa operagdo coletiva dos acontecimentos e das
interpretacoes do passado que se quer salvaguardar, se integra,
como vimos, em tentativas mais ou menos conscientes de defi-
nir e de reforcar sentimentos de pertencimento e fronteiras so-
ciais [...]. O que estd em jogo na memoria é também o sentido da
identidade individual e do grupo (POLLAK, 1989, p. 7-8).

As carregar todas as lembrancas em suas memorias de dor, Dong
eun foi “arquivando” a sua vida e sua identidade, buscando um outro
agir, diante de um passado de referéncias amargas que atribuiram
sentidos as expressoes do seu corpo (LE BRETON, 2007) e aos ca-
minhos de sua nova existéncia. Resistir, entao, criou a simbologia do
seu corpo/memoria para expressar no presente suas novas traves-
sias, ainda que por trilhas tortuosas.

Como combater a violéncia escolar?

A partir do universo ficcional em analise, é possivel repensar a
educacao escolar e a pratica da pedagogia do siléncio no espaco da
escola. Empreender o combate a todas as formas de violéncia escolar
e abrir um canal de discussoes sobre essas questdes sao fundamen-
tais para pensar a criacao de uma pedagogia do didlogo, da escuta,
da cultura de paz e da convivéncia com as diferencas. Tais aspectos
pontuais atravessam a discussao do combate ao bullying.

Buscar reconhecer as atitudes opressoras e situagoes de violéncia
que ocorrem sistematicamente na escola deve ser, sim, umas das for-
mas de agir. Silenciar para a violéncia, € silenciar para o desrespeito
as identidades diversas; é silenciar para o sofrimento e a angustia de
quem atravessa essas situacoes; é dar viabilidade a comportamentos
hostis e a exclusao que cotidianamente ocorrem nas escolas.
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Para tanto, torna-se util reconhecer que o fenémeno do bullying
no contexto escolar nao pode ser visto numa perspectiva redutora,
como se pertencesse somente a esfera do corpo discente, mas re-
laciona-lo a toda contextura da escola, ou seja, familia, docentes,
demais funcionarios, incluindo-se revisao do curriculo escolar, do
projeto pedagdgico, a fim de articular acoes formativas em direitos
humanos e respeito ao outro em sua dimensao de ser. Esses sao al-
guns dos aspectos fundantes para pensar a questao do bullying na
escola, porque ele entrelaca todos estes aspectos, mas, sobretudo,
parte da incapacidade de convivéncia com as diferencas.

Ressaltamos, ainda, que os professores também podem manifes-
tar comportamentos de segregacao e hostilidade para com essas di-
ferencas, uma vez que suas acoes reverberam valores e formacoes
socioculturais, o que também diz respeito as posicoes e pensamentos
familiares quanto a critérios étnico-raciais, religiosos, politicos e/ou
identitarios. Assim, posicoes radicais extrapolam os muros da escola
e permeiam o convivio social, porque esses ambientes se conectam
as vivéncias dos grupos. Se uma professora é intolerante com ques-
toes inerentes as sexualidades, por exemplo, defendendo posturas
heteronormativas, isso pode indicar que teve uma formacao familiar
baseada num viés unilateral, o que pode suscitar visdes preconcei-
tuosas quanto a diversidade sexual. Se, por outro lado, pertence a
uma familia com opinides radicais de cunho religioso, podera ter
tendéncia a pensar de modo discriminatorio. Pessoas que sofreram
relacoes abusivas de qualquer ordem também expressam posturas
condizentes com as situacoes vivenciadas.

Como dissemos, a escola esta no mundo, e seus integrantes re-
produzem ideias de seus contextos de origem. Nesse raciocinio, a
sala de aula nao esté isenta de preconceitos. Por nao estar isenta, é
que deve ser o lugar inicial de acoes educativas, conscientizadoras
de valorizacao da vida, do respeito, da formacao de uma cultura de
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paz e da discussao sobre a violagao dos direitos humanos, que ocorre
de forma verbal/fisica e se retroalimenta nas acoes de opressao que
ocorrem na escola. Por isso, Monteiro e Asinelli-Luz (2019) argu-
mentam que

Um ambiente escolar hostil e desequilibrado pode afetar nao
somente a aprendizagem, mas também o desenvolvimento fi-
sico, emocional e mental de seus estudantes, instalando senti-
mentos de medo, angtstia e inseguranga. Explica-se também
que aqueles que agridem, em geral, sdo frutos de ambientes
agressivos, o que os torna reprodutores do que vivenciam em
seu contexto familiar ou social no interior da escola (MON-
TEIRO; ASINELLI-LUZ, 2019, p. 266).

Dai a necessidade de investimentos na formacao docente para a
invencao de estratégias de combate ao bullying na escola. Tomamos
como referéncia a série a Licao, porque ela expoe as lacunas exis-
tentes na educacao escolar, na pratica educativa; traduz os siléncios
e omissoes da familia, da gestdo, da policia, da sociedade de modo
amplo. A trama nos convida, justamente, a pensar a formacao do-
cente, inicial e continuada, porque, ja na esfera das licenciaturas,
deve haver um trabalho formativo que capacite a percepcao dessas
situacoes, assim como a criacao de praticas educativas que comba-
tam formas espoliadoras dos direitos humanos e da violacao destes
direitos dentro/fora da escola.

Na formacao continuada, ha que se contemplar discussoes acerca
do multiculturalismo e das diferencas que o constituem, porque falar
de bullying é falar de direitos humanos, é se reportar a saide fisica
mental, é pensar como o curriculo pode colonizar corpos e mentes,
reproduzindo praticas opressoras e violentas em que a intolerancia
seja um marcador importante, que anuncia as injusticas, o desres-
peito a dignidade do outro. Nesse sentido, conscientizar os docentes
sobre o que ¢ o bullying e seus efeitos deve se constituir num pilar

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 205



bésico da formacao continuada. Este tipo de acdo escolar implica a
responsabilidade social de um fazer ético e politico.

Entretanto, os efeitos do bullying nao ficam restritos ao espaco da
escola, ja que operam para além destas fronteiras, atinge a vida pes-
soal, a vida sentimental, repercutindo nas sensibilidades humanas, no
corpo fisico e na dimensao psiquica, a medida que adquire relevo na
mente e nas lembrancas, fazendo com que as memorias de um tempo
de dor persistam até a vida adulta, conforme é tratado na série.

Assim, urge elaborar materiais didaticos que abordem a cons-
cientizacao coletiva para a nao violéncia. Akkari e Santiago (2015)
colocam que ‘Isto nos levou a problematizar a questao da hierarquia
das diferencas e quais sdo as diferencas legitimadas no processo
educativo: género, etnia, deficiéncia, orientacao sexual, comunida-
de/modelo de familia, lingua, classe social, entre outras” (AKKARI;
SANTIAGO, 2015, p. 29).

Nessa perspectiva, a escola precisa organizar uma acao inter/
transdisciplinar no que concerne o bullying, porque este tipo de
discussao deve aparecer de forma transversal em todas as areas de
conhecimento escolar, e é através da formac¢ao continuada que estas
atitudes pedagogicas sao desenvolvidas. Tomar medidas preventivas
e nao acalentar acoes de opressao, reconhecendo sinais, fios e ras-
tros de violéncia é importantissimo no enfrentamento do bullying
no espaco escolar, uma vez que xingamentos, praticas simbdlicas de
violéncia, nao sao “brincadeiras”, afinal a vida do outro/a nao é lu-
gar comum e nao pode ser banalizada. Num mundo j4 recortado por
todas as formas de violéncia, que se acentuam a cada dia, empreen-
der acoes voltadas para a nao violéncia na escola pode materializar a
pedagogia da humanizacao.
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Palavras sem ponto final

Mediante os apontamentos realizados, torna-se relevante repen-
sar, entre as familias, as maneiras como se educam criancas, adoles-
centes e jovens, porque essas podem reverberar acoes de violéncia
que alimentam, a cada dia, a pratica do bullying na vida social ex-
pandindo-se para as escolas. Para além do ambiente familiar, uma
educacao que nao pensa as questoes de género, etnia-raga, condicao
social ou saade mental pode propiciar a exclusao num discurso de
“inclusao”, ao negar, na escola, o direito ao outro de viver com li-
berdade. Portanto, urge intervir na formacao continuada, verificar
o que a escola tem feito, ou nao tem feito, em relacao ao bullying, o
que significa a necessidade premente de desenvolver praticas educa-
cionais que continuamente chamem atencao e questionem atitudes
discriminatdrias, considerando que viver também tem a ver com ple-
nitude, e ndo se tem plenitude num mundo onde a violéncia opera.

Neste texto, A Licao funcionou como chave de leitura para refle-
x0es sobre o espaco escolar e os conflitos que nele se originam. Ins-
tigando a importancia de um olhar educativo, a producao coreana
sinaliza, também, o valor da alteridade para os lagos afetivos da vida
social, o que nos remete a acepcao de “valor-afeto” discutida com
propriedade por Sodré (2006). Esta categoria significa a “forca pri-
mordial do sensivel na constituicao de formas emergentes de socia-
bilidades” (SODRE, 2006, p. 16). O valor-afeto supde uma imagem
ou uma ideia com nuance emocional, que nos transporta, que nos
faz atravessar limites, que toca os nossos coragoes e nos faz avancar
na condicao humana.

A luz dessa logica, ficcdes como A Licio revelam a intersubjeti-
vidade provocando um estado de choque, de perturbagao na cons-
ciéncia, numa energia psiquica proxima ao estado empatico da pai-
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xao humana, e é justamente esse estado que nos atribui vida, que
nos torna semelhantes e proximos a outro ser humano, evocando
a aprender o sentido da empatia, de sentir a dor do outro e imagi-
nar seu sofrimento, como fazemos em relagdo a protagonista, pois
“a emocao da unidade aos fenomenos sensiveis, caracterizando-os
de forma diferente em cada ser, colocando-os em movimento na di-
mensio subjetiva da sensibilidade” (SODRE, 2006, p. 29).

Acreditamos, pois, que a série, ao abordar a perversidade do
bullying e suas consequéncias, mobiliza processos de subjetificacao
que potencializam uma experiéncia imersiva capaz de inspirar acoes
de combate e superacdo da violéncia escolar. Nesse viés, a narrati-
va produz intercambios de sentidos que ressignificam a valorizacao
das relagoes humanas que se desenvolvem no interior das escolas.
Tal processo nos permite pensar em nds mesmos (e nos outros), en-
quanto profissionais docentes, a fim de que sejamos capazes de criar
caminhos para a superacao do bullying inspirados pelas pulsoes
e sociabilidades dessa narrativa. A escola emerge, portanto, como
ponto de partida da trama, lugar propicio para o aprendizado das
diferencas. Espaco de exercicio da tolerancia e do reconhecimento
do outro como extensao de n6s mesmos.

Os processos de subjetificagao do arco narrativo nos conduzem,
ainda, a interpretar a “gramatica de emocoes” (GREIMAS, 2002),
pois historias desse teor nao existem apenas para emocionar o pua-
blico, embora tal condicao seja uma consequéncia, ja que “sao pro-
dutos que forjam diversos reconhecimentos do outro em sensoria-
lismos que se consolidam como novas ferramentas intelectivas”
(SODRE, 2006, p. 17). Ficcdes como essas vao além, pois tendem
a incitar novas inteligibilidades do mundo social e de suas relacoes
conflituosas, fazendo-nos “pensar” e “aprender” sobre a vida atra-
vés das estratégias de fruicao mobilizadas. O presente texto busca,
entao, despertar o desejo de conhecé-las e avaliar suas implicacoes
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no convivio humano do mundo real das culturas. Afinal, conhecer
o bullying é o primeiro passo para enfrenta-lo na desconstrucao da
violéncia escolar, o que contribui, sobremaneira, para o processo ci-
vilizatério, e para tornar a educacao um lugar de encontros com a
pluralidade onde a paz seja possivel.

Na verdade, a grande licao que a série nos oferece é a necessidade
emergente de que a escola e a formag¢ao na docéncia sejam vistas e
revistas. O primeiro passo é vencer o silenciamento para acolher e
proteger as vitimas do bullyng tornando o lugar da escola um lugar
seguro para que situacoes como essas nao ocorram. Que tenhamos
sabedoria para transformar nossas escolas em espacos de aprendi-
zagens que notabilizem a linha ténue entre o viver e o nao viver,
entre o resistir e continuar resistindo, entre a re-existéncia de se as-
sumir no mundo e de se colocar como sujeitos conscientes de seus
direitos para ir a luta, recomecar e ressignificar a vida.
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8

Educomunicacao e mediacao algoritmica:
a emergéncia de um novo campo de atuacao
para o século XXI

Jefferson Valentim
Marina Magalhaes

Introducao

as sociedades contemporaneas, a dinamica das relacées sociais

esta sendo influenciada pela mediagao de algoritmos da chamada
inteligéncia artificial, que modulam a informacao para os humanos.
Tais algoritmos, que sdo um conjunto de instrug¢oes com inputs e
outputs para executar uma acao, agem através de um ranqueamento
para definir qual informacao sera direcionada pelos sistemas de bus-
cas que controlam os fluxos comunicacionais em rede. Assim, atuam
com base na grande massa de dados disponibilizada pelos humanos,
mas também pelos nao humanos, definindo qual informacao deve
ser ou nao vista por cada perfil criado nas plataformas digitais.

No Brasil e no mundo, a mediacao torna cada vez mais complexo
o ambiente comunicacional dos nossos dias, interferindo nos pro-
cessos informacionais que influenciam a democracia, consumo e
bem-estar social por meio da comunicacao. Os algoritmos guiam as
informacoes para cada perfil de usuario, com base nos dados cole-
tados e analisados conforme um modelo de decisao preestabelecido,
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segundo parametros do que seria ideal para cada um ou para deter-
minado grupo. Todavia, esse modelo idealizado pode nao condizer
com o que seja adequado para o usuario e ainda interferir no seu
bem-estar social e psicolégico, seja apresentando informacdes falsas
acerca de um determinado fendmeno social ou indicando situacoes
que ponham o sujeito e seu psicoldgico em estado de fragilidade de-
vido a informacgao apresentada.

Dentro desse contexto, este capitulo se propoe a explorar como os
algoritmos de inteligéncia artificial contribuem para a construcao de
um novo cendrio informacional, a fim de descobrir de que modo eles
agem nos fluxos comunicacionais nas sociedades contemporaneas.
O estudo tem como propoésito apontar como os algoritmos afetam a
educacao informal e o imaginario popular, o que revela a necessida-
de de uma nova area de intervencao/atuacao que contemple a acao
dos algoritmos no ambiente comunicacional contemporaneo. Para
tal, parte de uma revisao bibliografica acerca do que sdo os algo-
ritmos e como eles hoje participam desses fluxos comunicacionais,
direcionando contetdos para os interagentes. Depois, reflete sobre
o papel da educomunicac¢ao neste cenario de automacao da informa-
¢ao em franca expansao.

A escolha do tema se justifica pela contribuicao que o estudo pode
oferecer ao campo da educomunicacao, por propiciar uma identi-
ficacdao da acdo dos algoritmos no espaco comunicacional e, a par-
tir disso, apontar parametros para o educomunicador atuar junto a
evolucao dos espagos em que essas hiperinteligéncias predetermi-
nam a distribuicao das informacoes. Ademais, tal abordagem tam-
bém pode interessar as demais areas que consideram a informacao
e comunicacao elementos fundamentais para a educacao contempo-
ranea, como o campo da pedagogia, ciéncias naturais e tantas outras
que reconhecem o campo da educomunicacao.
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O que sao (e de onde vém) os algoritmos

Comuns nas diversas esferas da nossa contemporaneidade, a con-
cepcao dos primeiros algoritmos antecede o periodo de desenvolvi-
mento tecnologico moderno. Encontrados na regiao da Mesopota-
mia, mais especificamente em torno da cidade da Babilonia, os mais
antigos algoritmos sao descobertos na escrita cuneiforme, em textos
que datam de 3.000 a.C. (CHABERT et al., 1994; KNUTH, 1972).
Eles correspondem a listas de passo a passo para calcular formu-
las, conforme Knuth (1972), as quais estavam contidas em tabuas
em “linguagem de maquina” ao invés de uma linguagem simbodlica.
Os céalculos descritos nao buscavam solugdes para problemas indi-
viduais especificos, mas sim, para procedimentos gerais, de forma a
resolver toda uma classe de problemas.

Outro registro do periodo pré-computacional é o algoritmo de Eucli-
des. Escrito em Xtoiyeiov Stoikheion (em portugués, Elementos) (300
a.C.), o autor propde uma sequéncia finita de passos para executar um
calculo de acordo com regras bem definidas para serem executadas por
seres humanos. O algoritmo de Euclides, utilizado para o célculo do
méaximo divisor comum (MDC) de dois nimeros, é baseado no prin-
cipio de que o maior divisor comum de dois nimeros nao muda se o
ntmero maior € substituido por sua diferenca com o niimero menor.

A formula de Euclides, que perdura até os dias atuais, apesar de
ser uma das mais antigas em uso comum e ter sido a mais difundi-
da na escala de tratamento dedutivo existente na matematica, nao
originou o termo “algoritmo”. O termo advém do matematico persa
Al-Khwarizmi, autor do livro al-Jabr wa’l-Mugabala de meados do
século XII (em portugués, Livro Compéndio sobre Cdlculo por Res-
tauracdao e Balanceamento), que descreve técnicas para fazer ma-
tematica a mao com base no sistema decimal indiano (CHABERT
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et al., 1993). Apesar disso, os algoritmos nao estao restritos ao si-
logismo matematico, eles estao interligados ao quadro filosofico da
mente e a conexao entre conhecimento e acao.

O filésofo Aristételes, em Etica a Nicomaco (350 a.C.), apresenta
no livro IIT um conjunto de passos para uma acao racional com fim
especifico na solucao do problema. O autor sugere um algoritmo que
estabelece um caminho logico entre conhecimento e acao a partir da
premissa de uma sequéncia racional com sugestoes praticas, concre-
tas, de como resolver problemas especificos.

Logo, quando alguém realiza uma atividade a partir de um mo-
delo, esta entao seguindo um algoritmo. Como exemplo, é possivel
mencionar o ato de fazer um bolo seguindo uma receita ou organi-
zar livros em uma biblioteca conforme um catalogo. Nesse enqua-
dramento, os algoritmos, em seu conceito mais simples, podem ser
entendidos como sequéncias de passos para executar uma agao bem
definida por meio da mistura, separagao, agendamento, armazena-
mento, arrumacao e distribuicao de dados.

Algoritmos e bancos de dados

Vimos que, antes mesmo do surgimento das tecnologias digitais,
os homens ja usavam algoritmos para solucionar problemas especi-
ficos. Questoes de origem distributiva, armazenativa, de geréncia de
tempo, separacao e mistura de dados foram solucionadas por mode-
los algoritmicos elaborados em cada época.

Na Idade Média, periodo compreendido entre os anos de 476 d.C.
e 1453, foram desenvolvidos modelos para realizar atividades mate-
maticas, religiosas, artisticas, bem como para serem utilizados em
conquistas, invasoes de territorios e distribuicao de informacgoes nas
igrejas. J4 na Idade Moderna, que corresponde aos anos de 1453 a
1789, periodo de eclosdao da Imprensa, dos descobrimentos mari-
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timos e do renascimento cultural, modelos de algoritmos voltados
para localizagao, reproducdo, armazenamento e distribuicao de in-
formacao foram os mais explorados.

Tais modelos contribuiram para a criacao de bancos de dados,
que em termos mais simples sao uma colecao de dados em um es-
paco que suporta armazenamento e manipulacio (FANDERUFF,
2003). Esses dados, por sua vez, variam de livros, pergaminhos, bi-
lhetes, cartas, receitas, quadros e pinturas a listas de nomes e outros
dados analogicos que podiam ser manipulados na época.

Na contemporaneidade, que compreende da Revolucao Francesa
(1789) até os dias atuais, com o avanco técnico computacional e, mais
recentemente, a convergéncia dos meios com a microeletronica di-
gitalizada, diversos modelos de algoritmos e bancos de dedos foram
criados e replicados na internet (VALENTIM, 2019). Junto com eles,
dados analogicos que eram manipulados por algoritmos feitos para
humanos foram transladados para o sistema digital. Desse modo, li-
vros, quadros, imagens, listas de telefones, bilhetes, relogios passa-
ram a ser digitais e armazenados em bancos de dados digitais — como
o da IBM de 1960, o primeiro banco de dados eletronico hierarquico
a armazenar informagoes como listas de telefones, enderecgos que ser-
viam para localizar pessoas e resolver problemas especificos.

Os bancos de dados logo evoluiram de um modelo hierarquico
para um modelo relacional de dados. Este ultimo surge em 1970,
possibilitando a ligacdo dos dados por nés. E, em 1980, com a cria-
¢ao do Structured Query Language - SQL!, eles comecaram a ser
mais utilizados em aplicacées. De 1990 para 2000, foram implanta-
dos os bancos de dados na tecnologia web, dando inicio aos modelos
de mineracao, que sao modelos de coleta/analise de dados com apli-

1. Structured Query Language (SQL) é uma linguagem de programacao utilizada para
gerenciar bancos de dados relacionais. Ela permite a criagdo, modificacdo e recuperacio
de dados armazenados de forma estruturada. SQL é amplamente utilizado em desenvolvi-
mento web, analise de dados e software empresarial.
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cacgOes nos espacos virtuais e fisicos que seguem em aprimoramento
até os dias atuais.

Algoritmos na atualidade

Com o avanc¢o do sistema de banco de dados e a convergéncia
dos meios com a microeletronica digitalizada, os algoritmos, hoje,
estdao nos mais diversos sistemas que interagem com o cotidiano so-
cial. Eles estao em sistemas de transporte, de comunicagao, nos am-
bientes domiciliares e profissionais, nos smartphones, smartclocks,
smartrings, nos notebooks, nas tecnologias vestiveis, entre diversos
dispositivos de conectividade. Isso vem do fato de os algoritmos se-
rem um dos componentes essenciais ao desenvolvimento e funcio-
namento tecnologico, estando imersos na vida e na cultura humana.

Para o filésofo Lucas D. Introna (2013, p. 1), os algoritmos con-
temporaneos sao um “conjunto de instrugoes alimentados na ma-
quina para resolver um problema bem definido”. Tal definicao, re-
ferente a atuacdo alimentada por dados, poe os algoritmos como
procedimentos mecanicos cujo objetivo é solucionar um problema.
Em sentido préximo, Yuri Gurevich (2011) aborda os algoritmos
como sequéncias logicas de ordem instrucional para realizar uma
funcao, enquanto para Thomas H. Cormen (2013), eles sio um con-
junto de etapas para executar uma tarefa descrita com precisao sufi-
ciente para que um computador possa executa-la. Em suma, os trés
autores trabalham a concepcao de algoritmos como conjunto de eta-
pas logicas a serem seguidas para realizar uma tarefa.

Por outro lado, para Andrew Goffey (2008), a0 mesmo tempo que
os algoritmos sdo tedricos e praticos, eles também sao ideoldgicos
e materiais. Isso ocorre a medida que, em sua acao funcional, eles
exercem tarefas que, para além de uma sequéncia logica de execu-
¢ao, possuem um sentido de posicionamento na escolha do que sera
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feito. Goffey (2008, p.15) destaca que ha “uma abstracao que tem
uma existéncia independente do que os cientistas gostam de referir
como ‘detalhes de implementacao”™.

Tal visao d4 aos algoritmos uma dupla dimensao, sintatica e se-
mantica. A dimensao sintatica esta presente em uma cadeia de co-
digos que representam etapas logicas e estruturadas para executar
uma tarefa. A dimensao semantica, diferente da sintatica, esta no
sentido da execucdo da tarefa. Tarefa essa que pode ser feita de uma
forma ou de outra, implicando em uma tomada de postura ideolégi-
ca a partir da escolha da forma.

Sendo assim, podemos definir os algoritmos contemporaneos
como um conjunto de etapas estruturadas a serem seguidas, que
para além de uma sequéncia logica de execucao sintética, possui
uma dimensao ideoldgica e semantica para executar uma tarefa bem
definida (sintatica e semanticamente ldgica). Em outras palavras,
um modo de ordenacao de contetidos por parte de quem produz a
tecnologia, mas que também aprende com o padrao dos usuarios e
com as suas replicacoes.

Ultimamente, a discussao sobre o tema envolve o problema da auto-
matizacao e o aumento da concentracao de referéncias historicamente
construidas pelos padroes estéticos da industria cultural, as quais atra-
vessam desde os filtros de selfies ao reconhecimento facial. Prova disso
sao os debates que surgem em torno do que denominam como racismo
algoritmico (SILVA, 2022) ou colonialismo digital (DINDARA, 2023),
exemplificado por “sistemas de reconhecimento facial que prendem
pessoas negras inocentes, filtros de redes sociais que afinam tragos de
rostos e clareiam a pele e algoritmos que nao reconhecem ou despoten-
cializam pessoas negras em redes sociais” (VINICIUS, 2022).
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Banco de dados, algoritmos e informagao

A imensa quantidade de informacdes, também conhecida como
big data, diz respeito aos dados estruturados e nao estruturados que
as pessoas fornecem nos ambientes fisicos, digitais e hibridos, de
forma voluntéria ou involuntéria. Os dados estruturados sao aque-
les armazenados em formatos fixos e especificos, que podem ser efi-
cientemente gerenciados e processados. Exemplos desses dados sao
os encontrados nos registros de aplicativos e plataformas, como a
data de nascimento, sexo, endereco de e-mail, namero de telefone,
endereco residencial, identidade, CEP, CPF e etnia do usuario, os
quais sao processados em mainframes, computadores desenvolvi-
dos especialmente para essa finalidade.

Em contrapartida, os dados nao estruturados sao desorganizados,
fragmentados e espalhados no contexto interativo das plataformas.
Eles podem se manifestar como imagens, dudios, publicacoes em re-
des sociais, videos, musicas, curtidas e textos em uma variedade de
formatos, como documentos, arquivos de texto e PDF. A interpreta-
¢ao desses dados requer o uso de algoritmos especificos.

O que se entende como big data é composto por modelos de dados
que sao produzidos e processados, sendo a variedade e a veracidade
fatores essenciais para a analise e tomada de decisoes pelos algorit-
mos. Conforme Gartner (2012), o big data esta relacionado direta-
mente com o volume, a variedade e a velocidade de producao e pro-
cessamento dos dados. Porém, Machado (2008) amplia essa visao,
incluindo a veracidade e o valor dos dados como variantes relevantes.

O volume esté associado a grande quantidade de dados produzi-
dos diariamente nos diversos ambientes fisicos, digitais e hibridos.
Taurion (2013) considera o volume uma variavel subjetiva, uma vez
que os limites de armazenamento e tratamento de dados aumentam
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com a evolucao tecnologica. Segundo Machado (2018), o volume €
evidenciado pelo intenso trafego de dados entre redes e sensores na
internet. Nesse contexto, pode-se definir o volume como a imensa
abundancia de dados produzidos.

Quanto a velocidade, Machado (2018, p. 32) destaca “a grande
agilidade com que os dados sao produzidos” e a necessidade de res-
ponder aos eventos quase em tempo real. Assim, o volume de dados
no big data esta relacionado a velocidade com que sao criados e pro-
cessados para solucionar problemas (VALENTIM, 2019).

A diversidade dos dados, de acordo com Taurion (2013, p. 20),
engloba tanto informacoes textuais organizadas quanto dados nao
organizados, como imagens, videos, correspondéncias eletronicas e
posts em redes sociais. Machado (2018) enfatiza que a diversidade
dos dados define a ampla gama de informacoes valiosas para a ge-
racao de valor. Portanto, a diversidade representa a variedade de
dados utilizados para resolver problemas.

Em relacao a veracidade dos dados, esta associada a autentici-
dade e confiabilidade das informacoes coletadas. Machado (2018)
ressalta a importancia de assegurar que os dados coletados sejam
auténticos e verdadeiros em relacao a fonte da informacao e ao mo-
mento em que foram registrados. A falta de veracidade dos dados
pode impactar as analises e o comportamento dos algoritmos, com-
prometendo a relevancia das informacoes.

O valor dos dados esta diretamente ligado aos insights extraidos
da leitura e do processamento dessas informacoes. Dessa forma, ele
estd ligado a leitura realizada nos dados coletados e processados.
Machado (2018) aborda que é este o ponto mais destacado em rela-
¢ao ao banco de dados dos usudrios, pois é por meio dele que sabe-
mos a relevancia da massa de dados coletada e tratada, como pode
ser visto na imagem 1.
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Imagem 1: Algoritmo e Big data
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Fonte: Valentim (2020)

Dentro desse contexto, por meio do big data, os algoritmos
atuam, automatizam tarefas e tomam decisGes para as pessoas a
partir dos dados fornecidos por elas e sobre elas. Isso ocorre tam-
bém na comunicacdo, nos fluxos comunicacionais, como pode ser
visto na Imagem 2, em que as pessoas sdo representadas pelas letras
maitsculas e a informacao mediada pelos algoritmos esta em circulo
verde musgo com imagens de texto.

Imagem 2: Cenario comunicacional contemporaneo
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Fonte: Valentim (2020)
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Na imagem acima é possivel visualizar que a mediacao feita pelos
algoritmos nos fluxos comunicacionais contemporaneos é realizada
com base na analise dos dados das pessoas. Dessa forma, com base na
analise denominada como Big Data Analytics (BDA), os algoritmos
julgam qual informacao é mais adequada para cada perfil de usuario.
Com isso, medeia a informacao de formas diferentes. Esse fendmeno
ocasiona a automatizacao da selecdo critica da informacao para o re-
ceptor, bem como a customizag¢ao do processo comunicacional.

Desinformacao: noticias falsas e verdadeiras na automatizacao

A automatizacao da selecao critica da informacao por meio de al-
goritmos tem gerado o desenvolvimento de bolhas informacionais.
Isso ocorre porque os algoritmos aplicam filtros com base nos re-
sultados do Big Data Analytics (BDA) de cada usuario, resultando
em diferentes resultados de acordo com o perfil de quem busca a
informacdo. Esse fenOmeno evidencia como a tecnologia moderna
transformou o sistema de gerenciamento e distribuicao de informa-
¢oes, podendo até impulsionar a disseminacao da desinformacao.

A desinformacao é um fenémeno intrinseco ao fluxo comunica-
cional contemporaneo e é caracterizada por informacoes falsas e
criadas deliberadamente com o objetivo de prejudicar pessoas, gru-
pos sociais ou organizacgoes. Seu proposito é suprimir, ocultar infor-
macoes e minimizar fenoOmenos sociais, visando alterar o real im-
pacto e significado das coisas. Nesse contexto, a desinformacao pode
buscar influenciar a opiniao ptblica para proteger os interesses de
entidades privadas ou figuras politicas.

O fenomeno da desordem informacional pode ser classificado em
trés categorias: desinformacdo, mesinformacao e malinformacao.
Conforme Wardle e Derakhshan (2017), a primeira ocorre quando in-
formacoes falsas sao criadas deliberadamente para prejudicar pessoas,
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grupos sociais, organizacoes ou paises. A segunda diz respeito a infor-
macoes falsas, mas que nao foram criadas ou compartilhadas com a in-
tencao de causar danos. Ja a terceira trata de informacoes baseadas na
realidade, mas utilizadas para infligir danos a pessoas, organizacoes ou
paises. Essa desordem pode ocorrer por meio de elementos que envol-
vem a linguagem, como a lexicocultura das palavras e procedimentos
retoricos, bem como composi¢oes imagéticas e audiovisuais.

No que se refere aos procedimentos retoricos, pode-se citar exem-
plos como descontextualizagao, pressuposicoes, demonizacao, fala-
cias, mentiras, omissao, negativismo, generalismo informativo, ge-
neralizacao, analogias, metaforas, eufemismo e desorganizacao do
conteido. Em relagdo a imagens e composicoes audiovisuais, a de-
sordem informacional pode ocorrer por meio de recursos que criam
cenas ficticias ou que extrapolam a realidade factual do momento do
fend6meno, por meio de edigOes realizadas com algoritmos.

A desinformacado pode ser propagada por meio de publicidade,
noticias falsas e textos, que também sao analisados por algoritmos.
Esses algoritmos tracam qual informacao deve ser direcionada a
cada usuario, com base no perfil social de dados disponibilizado por
eles nos espacos digitais. Isso resulta em um filtro de informacao
que leva em consideracao o perfil ideologico do usuério, fornecendo
informacgoes adequadas para seu perfil. Esse fenomeno pode contri-
buir para a alienacdo informacional e critica, envolvendo o usuério
em um ciclo constante de desinformacao.

No entanto, a automatizacao da escolha da informacao por meio
de algoritmos nao se limita aos efeitos negativos da desinformacao.
Para Di Felice (2018), a possibilidade de interacao de todos em tem-
po real, pelas redes digitais, gerou um aumento da quantidade de
informacoes, mas também da velocidade do tempo necessario para
desmascarar uma noticia falsa:
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Assim, € possivel afirmar que, em relacao ao passado, a infor-
macao digital é “potencialmente” menos falsa do que aquelas
divulgadas pelos jornais, TV e pela midia tradicional, porque,
uma vez divulgada, é imediatamente analisada e “pensada”
pelas redes sociais digitais e por qualquer pessoa, que tera no
proprio contexto digital instrumentos para aprofunda-la e ve-
rifica-la (DI FELICE, 2018, online).

Em suma, essa automatizacao também pode ter aspectos positi-
vos, ajudando no combate a desinformacao quando os algoritmos
sao desenvolvidos para analisar e impedir o direcionamento de in-
formacoes falsas. Além disso, os algoritmos podem indicar infor-
macoes relevantes para o perfil de cada usuario em meio ao diltivio
informacional que arrasta a todos. “Devemos aceita-lo como nossa
nova condicao. Temos que ensinar nossos filhos a nadar, a flutuar,
talvez a navegar” (LEVY, 1999, p. 11).

Coabitando com os algoritmos nas redes digitais

Na contemporaneidade, os seres humanos coabitam com os algo-
ritmos nos multiplos espacos, enquanto gradualmente abandonam
o controle sobre eventos que desempenham um papel central na to-
mada de decisoes, no gerenciamento da informacao e no poder. Essa
abdicacao resulta em um crescimento exponencial do raciocinio al-
goritmico tecnologico em detrimento do raciocinio organico critico
em ambientes virtuais, substituindo o julgamento critico da razao
humana pela logica algoritmica na sociedade (BAROCAS, 2013).

Derrick de Kerckhove (2018) argumenta que essa transformacao
pode levar a uma transicao da democracia para uma “datacracia”,
na qual os algoritmos se tornam ditadores dos dados, representando
um novo modelo de engenharia social em que tudo é delegado aos
algoritmos (MAGALHAES, 2018).
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Nesse contexto, emerge a ideia de governo dos dados, que implica
em limitar o comportamento social a decisdes baseadas no raciocinio
algoritmico respaldado por dados. Exemplo disso sao as politicas pu-
blicas de satide em Recife (PE), que utilizaram uma grande quantidade
de dados para monitorar o cuamprimento das medidas de isolamento
social durante a pandemia de Covid-19, direcionando socialmente as
acoes com base nas informacdes coletadas (CANDIDA, 2020).

Outro exemplo é o caso da China, que adotou medidas baseadas
em dados para lidar com a pandemia de Covid-19 por meio do apli-
cativo Alipay Health Code. Esse aplicativo coleta e analisa dados nos
smartphones dos cidadaos chineses, classificando a necessidade de
isolamento social por meio de cores. Embora seja fundamental para
prevencao e controle da pandemia, o aplicativo também comparti-
lha informacoes com a policia, estabelecendo um modelo de contro-
le social automatizado que tende a persistir mesmo apds o controle
da epidemia, causando medo e perplexidade na populacio (CANDI-
DA, 2020; MOZUR et al., 2020).

Diante desses exemplos, é evidente que a sociedade estd cami-
nhando em dire¢cao a um modelo de governo baseado na anélise de
dados por algoritmos. No entanto, a falta de transparéncia sobre o
funcionamento desses algoritmos gera sentimentos de panico na
populagdo. Portanto, é fundamental que um governo que utiliza a
gestao mediada por algoritmos para influenciar corpos e mentes nos
espacos fisicos, digitais e hibridos forneca explicacoes claras sobre
como os algoritmos sio utilizados (MAGALHAES, 2018; CANDIDA,
2020; MOZUR et al., 2020).

Além disso, é importante refletir sobre o papel dos criadores dessas
hiperinteligéncias (DI FELICE, 2023). Os algoritmos sao produzidos
por engenheiros, desenvolvedores, analistas de sistemas e cientistas
da computacdo, que imprimem sua subjetividade na automatizacao
dos processos. Isso levanta a questao se esses cientistas estao exer-
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cendo autoridade para além dos proprios algoritmos. Em uma socie-
dade hiperconectada, é necessario que a producao de algoritmos seja
congruente com as formacgoes de automatizacao das fungoes, como a
dos cientistas da comunicacao, para garantir espacos comunicativos
democréticos e dialégicos (BAROCAS, 2013; MAGALHAES, 2018).
Nesse contexto, surge a necessidade de um educomunicador que
atue além dos meios comunicacionais, envolvendo-se com as platafor-
mas e codigos que dominam os espacos de fluxos comunicacionais. E
essencial compreender a histéria da educomunicacao e explorar como
ela pode atuar em conjunto com os algoritmos para promover uma
comunicacdo mais inclusiva e participativa (MAGALHAES, 2018).

Educomunicacao: origem do termo e conceito

Pensar a origem da educomunicacao é pensar a historicidade dos
fendmenos especificos que contribuem para a constitui¢ao da area.
Dentro dessa perspectiva é pensada uma genealogia dos problemas
que a midia tem causado nas sociedades que refletiram acerca do
fendOmeno. Assim, no que tange ao contexto latino-americano, hou-
ve uma intensa movimentacao dos poderes civis e governamentais
para concretizar essa interface.

Na Venezuela, houve uma mobilizacdo significativa dos poderes pua-
blicos e da sociedade civil com o objetivo de revogar a Lei Tutelar do
Menor, em vigor desde 1980, e implementar a Convencao Internacio-
nal sobre os Direitos da Crianca (CIDN), originada em 1989 na Assem-
bleia Geral das Nagoes Unidas. Essa convencao representa um marco
importante nas concepcoes doutrinarias e nas estratégias relacionadas
a infancia, reconhecendo o conceito de crianca como sujeito de direitos.

Nessa perspectiva, é entendido que as criancas devem receber
toda a atencdo necessaria dos adultos para seu pleno desenvolvi-
mento, garantindo seu direito de participar ativamente em questoes
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que lhes dizem respeito. Isso implica no compromisso de oferecer
protecado integral as criancas e adolescentes do pais, abrangendo
tanto a protecao social quanto a protecao legal. No aspecto social,
busca-se criar condi¢des essenciais para o desenvolvimento da per-
sonalidade, atendendo as necessidades basicas e garantindo os di-
reitos fundamentais, como expressdao e comunicagdo. No aspecto
legal, implica na legislacdo para assegurar o cumprimento dos direi-
tos consagrados na Convencao, estabelecendo institui¢coes adminis-
trativas e judiciais que intervenham em caso de ameaca ou violacao
desses direitos por outros poderes.

E relevante ressaltar que a Convencao teve um impacto significa-
tivo na legislacdo voltada para criangas e jovens na América Latina.
Antes de sua promulgacao, de 1919 a 1989, toda a legislacao da re-
gido, incluindo a brasileira, era baseada na doutrina das condigoes
irregulares ao funcionamento social. Ap6s a Convencao, diversos
paises elaboraram leis e movimentos sociais em conformidade com
seus principios.

Em Cumbaya, no Equador, a sociedade civil se mobilizou para
implementar uma abordagem educacional que valorizasse a comu-
nicacdo em suas praticas. Representantes da congregacao Salesia-
nos e Filhas de Maria Auxiliadora atuaram nesse sentido.

Na Colémbia, em 1999, na cidade de Bogota (anteriormente co-
nhecida como Santa Fé), ocorreu outro marco importante que deu
origem a um campo de estudos. Os parametros tedricos que aproxi-
mam a comunicacao e a educacao na América Latina surgiram como
resultado do Seminario Internacional sobre Comunicacao e Educa-
¢ao, que resultou no livro Comunicacién-educacion, coordinadas,
abordajes y travesias, organizado por Carlos Eduardo Valderrama
e publicado em 2000 (SOARES, 2000).

No Brasil, o Ministério da Educacao, ao promover o Forum sobre
midia e educacao em 1999, reconheceu a inter-relacao entre Comu-
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nicacdo e Educacdo como um novo campo de intervencao social e
profissional, considerando a importancia da informacao para a edu-
cacao. Esse reconhecimento levou ao desenvolvimento de politicas
publicas na area de educomunica¢do. Em 2000, o Ministério da
Educacao reconheceu oficialmente a area e houve avancgos significa-
tivos; em 2001, em parceria com a sociedade civil, foi criado o pro-
jeto Educom.Réadio, que visava a formacao e capacitacao de pessoas
em torno da educacao para a midia no estado de Sao Paulo. Esse
projeto impulsionou outros estudos e agoes relacionados a educacao
e comunicacao.

A atuacao na interface entre educacdo e comunicacao foi estabe-
lecida como um campo emergente da educomunicacao (SOARES,
1999), que se tornou uma arena simbdlica para questionamentos e
debates. Esse contexto deu origem a varias defini¢oes de conceitos
nessa area, como a do pesquisador Ismar de Oliveira Soares, para
quem a educomunicacao é:

O conjunto das acoOes inerentes ao planejamento, implemen-
tacao e avaliacao de processos e produtos destinados a criar e
fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos educativos,
melhorar o coeficiente comunicativo das acoes educativas, de-
senvolver o espirito critico dos usuarios dos meios massivos,
usar adequadamente os recursos da informacdo nas praticas
educativas, e ampliar capacidade de expressdo das pessoas
(SOARES, 2000, p. 115).

Segundo a pesquisadora Angela Schaun (2002), a educomunica-
¢ao configura-se por um conjunto de atividades de intervencao poli-
tica e social que se fundamenta no desejo de analise critica do papel
dos meios de comunicacao que atuam no ambito do ensino formal e
informal. J& para Almeida (2016),
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A educomunicacio pretende habilitar os cidadaos a exercerem
seus direitos, principalmente aqueles que envolvem a liberdade
de expressao e 0 acesso a informacao, o que implica em, por meio
de agoes educativas, conscientizar as comunidades sobre o poder
da articulacdo comunitaria na sociedade e o papel da comunica-
cao e do didlogo na construcdo de conhecimentos e na conquista
de melhores condicoes de vida (ALMEIDA, 2016, p. 6).

Para a pesquisadora Maria Aparecida Baccega (2011, p. 33), a
educomunicac¢do emerge “como novo espaco teorico capaz de funda-
mentar praticas de formacao de sujeitos conscientes”. Para isso, ha
que reconhecer os meios de comunicacao como outro lugar do saber,
atuando juntamente com a escola e outras agéncias de socializacao.

Dentro dos contextos mencionados, é possivel perceber que a
educomunicacido, em seu “fio condutor” da praxe, em termos sim-
ples, tem sua esséncia na formacao critica do sujeito para com a mi-
dia em seus diversos ambitos de atuacao. Todavia, enquanto corpo
de conhecimento sistematizado que vem adquirindo, via observa-
¢ao, o status de ciéncia, com uma identificacdo propria na interface
entre comunicacao e educacao — por produzir pesquisas e explica-
¢oOes de determinadas problemaéticas de fendmenos e fatos hibridos
de origem educacional e comunicacional —, trata-se de um campo
que se empenha na anélise e questionamento da criacao de planeja-
mento, implementacao e avaliacao de processos, produtos, politicas
e ambientes que se destinem a criar ecossistemas comunicativos e
democraticos para uma formacao emancipadora na historicidade
que o sujeito coabitar.
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Ecossistema educomunicativo

Pensar um ecossistema educomunicativo é pensar um “ideal de
relacoes, construido coletivamente em dado espaco, em decorrén-
cia de uma decisao estratégica de favorecer o dialogo social, levando
em conta, inclusive, as potencialidades dos meios de comunicagao e
de suas tecnologias” (SOARES, 2011, p.44). Dentro desse contexto,
implica pensar uma relacao comunicacional que acomode de forma
mutua os organismos bioticos e abidticos que se inter-relacionam
por meio de trocas simbolicas, permitindo-lhes a acdo comunicativa
de forma democréatica em espaco um espaco simbolico que esta a se
construir por meio dessa acao.

Para a pesquisadora Almeida (2016, p. 7), “qualquer rede de co-
municac¢ao ou relacionamento, que conecta pessoas com interesses
em comum, pode ser considerada um ecossistema comunicativo”.

Dentro do recorte mencionado é possivel abordar que o ecossis-
tema educomunicativo est4 diretamente ligado a acdo democratica
entre os sujeitos nos seus fluxos comunicacionais em um dado espa-
¢o no tempo, ou fora dele, no tocante as tecnologias que permitem
uma comunicacdo assincrona. Em suma, é possivel concluir que o
ecossistema educomunicativo se pauta na relacao sistémica de co-
municar educando para criar um conjunto de circunstancias psiqui-
cas e fisicas que oferecam condicoes favoraveis para o sujeito ter au-
tonomia no seu comunicar, bem como, no receber informacgoes para
construcao de um espago ou acao.
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Processos e produtos educomunicativos

Para melhor compreender o que designa processo educomunica-
tivo é importante compreender o termo “processo”. Segundo o pes-
quisador Davenport (1994), um processo € um conjunto de ativida-
des estruturadas e medidas destinadas a resultar em um produto
especificado. J& para Gomes (2006), os processos correspondem a
um conjunto de recursos e atividades inter-relacionados que rece-
bem insumos, e transforma-os, de acordo com uma logica pré-esta-
belecida, para responderem as necessidades dos sujeitos.

Dentro dos contextos e a partir dos autores citados, podemos
compreender um processo como conjunto ordenado de agoes estru-
turadas e medidas no espaco e tempo, com um inicio, um fim e um
objetivo claramente identificados para execu¢ao de uma acao que
gere algo.

O processo educomunicativo esté ligado diretamente aos atos de
planejamento, criacdo, aplicacao e avaliacao, que sao atividades que
devem ser realizadas para construir um produto educomunicati-
vo ou uma intervencao social que possa constituir um ecossistema
educomunicativo em um ambiente fisico, virtual ou hibrido. Nes-
se sentido, o processo educomunicativo esté intrinseco ao conjunto
ordenado de atividades estruturadas e medidas no espaco e tempo
que atuam na interface comunicacao/educacao entre os organismos
biotico e abibticos para construir e avaliar algo.

A intervencao educomunicativa, segundo Soares (2011, p.43), €
“o percurso realizado para alcancar a criacio dos ecossistemas”. E,
em termos de clareza, um caminho que “passa necessariamente por
aquilo que denominamos como areas de intervencao”. Dentro da
perspectiva mencionada, entende-se como a acao de influir sobre
um determinado espaco para criar um sistema que permita atuar
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como educomunicador nas areas de intervencao. Essas areas sao de-
nominadas por Soares (2014) como educacao para a comunicacao,
pedagogia da comunicacao, mediacdo tecnologica na educacao, ges-
tao da comunicacdo, producao midiatica educativa, epistemologia
da educomunicacao e expressao comunicativa por meio das artes.

A educacao para a comunicacao esta inserida na acao de educar
o sujeito para o uso das midias. Conforme Soares (2014, p. 138), ela
esta relacionada as “praticas voltadas a sensibilizagao e formacao das
audiéncias para a convivéncia com os meios de comunicacao — me-
dia education, educacién en médios — educacao midiatica”. A peda-
gogia da comunicagao esta relacionada ao ato ou acao de “promover
a construcao de conhecimento por meio da comunicacao dialogica e
da relacdo entre as pessoas, utilizando estratégias que impulsionem
a interacdo em uma comunidade de aprendizagem, incentivando a
participacao de todos” (ALMEIDA, 2016, p. 20).

A mediacao tecnoldgica na educacao esta associada ao ato de “in-
corporacgao das tecnologias da informacao e da comunicacao nos
processos educativos, de forma a ampliar e multiplicar as oportu-
nidades de aprendizagem, sempre privilegiando a sua utilizagcao hu-
manizada e colaborativa” (ALMEIDA, 2016, p. 20).

A gestdao da comunicacgao esta associada ao ato da implantacao
e manutencao de ecossistemas comunicativos (ALMEIDA, 2016).
A area de intervencao denominada producdao midiatica educativa
esté relacionada ao ato de producao de midia com intuito de edu-
car. Conforme Soares (2014, p. 138) ela esta envolvida com “acgoes,
programas e produtos da midia elaborados a partir do parametro
educomunicativo”. Em suma, é uma area que tem como processo
interventivo a criacao de produtos de midia educativo.

A area de intervencao denominada epistemologia da educomuni-
cacao esta ligada a acoes que visem a “sistematizacao de experién-
cias e ao estudo do proprio fendomeno constituido pela inter-relacao
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entre educacao e comunicacao, mantendo atencao especial a coerén-
cia entre teoria e pratica” (SOARES, 2011, p. 48).

A expressao comunicativa por meio das artes também é uma
area de intervencao educomunicativa que, conforme Soares (2014,
p.138), visa a criacdo de acgoes e “praticas que valorizam a autono-
mia comunicativa das criancas e jovens mediante a expressao artis-
tica — arte-educacao”. Dentro do contexto mencionado, a area de
intervencao busca desenvolver processos interventivos envolvendo
danca, musica, pintura e outras linguagens da arte para que o sujeito
possa se expressar e ter uma visao e leitura critica da arte.

Sendo assim, todas as areas de intervencao buscam propiciar ao
sujeito uma emancipacao, um protagonismo no processo de cons-
trucao do conhecimento por meio da acao interacional.

Ja o produto educomunicativo parte da concepcao de um bem
que seja simbdlico ou fisico que atue na interface comunicacao/edu-
cacao. Esse produto deve ser constituido a partir de “parametro edu-
comunicativo”, o qual “delimita-se a produ¢ao com intencionalida-
de educativa elaborada em ambientes educacionais formais ou nao”
(ALMEIDA, 2016, p. 6). Devem ser produtos que tenham em seu
amago a da capacidade de propiciar o efeito de dialogicidade com
o seu interagente, a cidadania e autonomia critica em um dialogo
horizontalizado.

Logo, o produto educomunicativo deve propiciar ao interagente
os objetivos da producao de forma dialogica e na intencionalidade
de autonomia critica acerca do que esta sendo emitido. Para além
disso, deve também propiciar ao sujeito o efeito de pertencimento
e participacdo no que estia sendo negociado para a formacao edu-
cacional do interagente. Dessa forma, cabe ao produto educomu-
nicativo caminhar na interface comunicacao e educacao, para que
entre ambas as ciéncias, situado em um entrelugar de comunicacao/
educacao, possa surgir um produto hibrido. Este, para além da mera

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 232



intencionalidade de informar algo que seja julgado importante, deve
cativar e significar o que est4 sendo negociado com o interagente.

O produto educomunicativo possui duas origens: a primeira esta
relacionada diretamente ao processo educomunicativo e a segunda
esté relacionada as acoes intervencionistas que criam ecossistemas
comunicativos e podem produzir produtos como seus resultados.
Dentro desse contexto, o produto educomunicativo pode ter os mais
variados formatos. Como exemplos, é possivel citar os fanzines, jor-
nais, livros, revistas, roteiros, filmes, pecas publicitarias, animacoes,
documentarios, jogos analogicos e eletronicos, espacos virtuais e,
mais recentemente, os algoritmos.

No que tange aos algoritmos, os educomunicadores podem de-
sempenhar um papel crucial na construcao, especialmente diante
do desafio do cenario atual de desinformacao, discursos de 6dio e
racismo algoritmico. Com base em seu arcabouco tedrico que advém
do campo da interface comunica¢ao/educacgao, o educomunicador
possui a capacidade de instruir e colaborar na criacao dessas hipe-
rinteligéncias de forma que elas promovam a participacao equanime
e justa a todos os tipos de sujeitos nos diversos ambientes e situa-
¢oOes da contemporaneidade

Consideracoes finais

Passadas mais de trés décadas do surgimento da World Wide
Web e do avancgo dos bancos de dados, quase toda a humanidade
consome informacgoes nos espacos digitais e hibridos, cujas frontei-
ras estao cada dia mais ténues. As pessoas sao educadas, atuam pro-
fissionalmente, recreiam, vivenciam momentos de lazer e de esporte
nesses espacos. Tais espacos, que podem ser caracterizados como
blogs, redes sociais, plataformas de realidade virtual ou espacos hi-
bridos com realidade aumentada, tém predominancia dos algorit-
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mos determinando acoes, impondo-lhes limites e mediando infor-
macoes com base em um ideal de relacionamento e de mediacao de
informacoes construido por seus programadores.

Dentro desse contexto, tais programas sao criados por pessoas
que podem ou nao ter a intencionalidade de desenvolver um espaco
propicio para a formacao do sujeito. Como é o caso do Facebook e
YouTube, que a principio nao foram criados como ambientes ade-
quados a formacao de um sujeito, mas que na contemporaneidade
sdo utilizados na educacao. Com base nos dados fornecidos pelo
usuario, podem construir filtros que distanciam o sujeito de uma
mediacao democratica da informacao, retirando-lhe, assim, o direi-
to de escolher livremente as informacoes pelas quais deseja navegar.

Em meio a esse cenario, a educomunicacao pode atuar tanto na
producao de algoritmos como um produto, como na criacao de espa-
¢os para serem utilizados com ele, ou mesmo na promocgao da cons-
cientizacao sobre como interagir com essas hiperinteligéncias nos
espacos digitais e hibridos.

No que tange a producao de algoritmos, a educomunicacao pode
e deve colaborar na construcao de logica sequencial da atividade
que sera desempenhada pelo algoritmo, bem como nos parametros
programaveis para atingir o objetivo desejado pela equipe tecnol6-
gica ou pelo programador. Tal afirmacdo parte do principio que a
educomunicag¢ao, como uma ciéncia que busca criar um ecossistema
comunicativo para propiciar a democracia, dialogicidade nos am-
bientes e “ampliar as condi¢oes de expressao de todos os segmen-
tos humanos, especialmente da infancia e da juventude” (SOARES,
2011, p.15), pode e deve contribuir para criar algoritmos melhores
para a sociedade: algoritmos que tenham em sua genética digital ge-
nomas da democracia, da dialogicidade, voltados para a livre condi-
¢ao de expressao de todas as vozes, para além dos que sejam pensa-
dos para alcancar o objetivo pretendido.
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O educomunicador, para além de construir algoritmos ou colabo-
rar na sua construcao a partir do arcabougo teérico advindo do cam-
po da interface comunicagdao/educagao, também pode e deve ins-
truir ou construir espagos digitais para os sujeitos atuarem nele. Isso
tendo em vista que, diante das transformacgoes sociais, nem todos os
espacos sociais sao mais possiveis de realizar uma pratica formado-
ra do ser humano com qualidade, que nao tenha interferéncia de um
agente nao organico que delimite parametros para a acao.

Dessa forma, o educomunicador pode e deve colaborar ou criar es-
pacos que propiciem a construcao de sua acao formadora por meio de
um ecossistema educomunicativo. No que tange ao educar para atuar
com esses interagentes nao humanos que sao os algoritmos, o educo-
municador pode, bem como deve, atuar na criacao de uma literacia
frente ao funcionamento e alcance dessas hiperinteligéncias, que ex-
plorem as suas possibilidades e auxiliem a enfrentar os seus desafios.
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Professora titular da Unidade Académica de Letras e membro do
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