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"A memoria, onde cresce a histdria, que
) )

por sua vez a alimenta, procura salvar o

passado pra servir o presente e o futuro.

Devemos trabalhar de forma a que a

memoria coletiva sirva para a libertagio e

nao para a servidao dos homens."

Le Goff, 2003






Dedicatoria

Comemorar dez anos de projeto académico é mais que
uma vitdria — é uma responsabilidade extrema com tudo o que
foi construido ao longo desse tempo, com o que foi produzido
por protagonistas de diversas partes do Brasil e do exterior, com
o pilar da ciéncia em meio a responsabilidade social cada vez
mais presente e intensa no oficio académico. Um Projeto como
o SESA nao se faz sozinho - e certamente nao estaria comple-
tando uma década longe da coletividade. Por isso, é preciso
agradecer as centenas de parcerias firmadas nesses anos. Elencar
todos os nomes de instituigoes, docentes, discentes, profissio-
nais das diversas dreas envolvidos e abracados com o SESA ao
longo desses 120 meses seria extremamente arriscado e, por que
nao dizer, irresponséavel de nossa parte. Por isso, optamos tam-
bém por um agradecimento coletivo, dedicando este trabalho
as centenas de pessoas envolvidas na constru¢ao desse Projeto.
A todos os professores, estudantes, gestores, bolsistas, cola-
boradores, voluntarios, pessoas que vestiram a camisa SESA,
nosso muitissimo obrigado. Agradecemos ainda ao Programa
de Extensdo Universitdria (ProExt-2015), direcionado especi-
ficamente para a¢oes de extensao das universidades brasileiras,
através do Ministério da Educagio (MEC) e da Secretaria de
Educacio Superior (SESu) pelo apoio.

Os Organizadores






Prefacio

“O Projeto SESA busca estruturar uma pro-
posta de ensino de géneros académicos sem
silenciar o cardter dialdgico da linguagem,
considerando a heterogeneidade e privile-
giando a capacidade de ver a complexidade de
um tema e a rede de vozes que precisam ser
desveladas”

Eliete Correia dos Santos (2013)

Prefaciar é enxergar o dito e o nao dito dos dizeres outros
e dos saberes varios que vao se acumulando e se ressignifi-
cando ao longo do trajeto de leituras e escrituras, neste caso,
os que culminam no grandioso projeto Seminario de Saberes
Arquivisticos (SESA), agora completando 10 anos. Descrever
o SESA ¢ também envolver-se no complexo e diversificado
mundo dos pesquisadores; é mergulhar em diversos caminhos
de idas e vindas por onde circulou esse empreendimento tao
importante para a comunidade académica e para os estudiosos
da linguagem, sobretudo os da Arquivologia.

Esta obra retine os resultados, as experiéncias e a memoria
dos diversos didlogos e construgdes com o puiblico envolvido
nesta drea do conhecimento. Aborda também a uma proposta
tedrico-metodolédgica de ensino de géneros académicos a luz
dos conceitos de Bakhtin e o Circulo para as Ciéncias Humanas.
A obra em destaque estrutura-se em trés partes: a primeira trata
da coleta e selecao dos dados, no periodo de 2007 a 2013 que



resulta na construgao da tese da professora/pesquisadora Eliete
Correia dos Santos, orientada por mim junto ao Programa de
Linguistica (PROLING), da Universidade Federal da Paraiba; a
segunda reune resultados dos projetos do PIBIC e do PROEX
desenvolvidos pelos bolsistas da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB), contendo diversas acdes e produgdes, con-
junto que resultou em artigos cientificos voltados para o ensino
de produgio textual de géneros académicos. O que justifica
esses géneros deverem se iniciar pela identificagao da situagao
discursiva histérico-social em que ocorrem as préticas de lingua-
gem, até chegar as formas gramaticais; a terceira parte mostra a
memoria de construcao e caminhos do SESA e revela a continui-
dade das agdes desenvolvidas nesse percurso, como semindrios,
palestras, mesas-redondas, participagoes em eventos e publica-
coes de artigos e livros, a partir das analises interpretativistas dos
dados, reafirmando a proposta teérico-metodolégica de ensino
de géneros académicos sob a otica da perspectiva dialogica da
linguagem.

Especificamente, a Parte I do livro, intitulada de “Origem e
diretrizes pedagdgico-axioldgicas”, contempla trés textos assinados
por Eliete Correia dos Santos que tratam da origem do SESA, da
sua vinculagdo a proposta dialdgica de ensino de géneros dis-
cursivos académicos e das cooperagdes/parcerias académicas e
interdisciplinares do Projeto SESA.

No que concerne a Parte II, “Caminhos de ensino, pesquisa e
extensdo’, destacamos sua relevancia por socializar, em sete traba-
lhos, experiéncias das vivéncias com os alunos de Arquivologia
da UEPB a partir da abordagem dialégica de géneros académi-
cos em contextos de formagao inicial, cumprindo, assim, o papel
social da universidade de conectar ensino, pesquisa e extensao
em prol de uma formagao ética e reflexiva.

Ja a Parte III, nomeada de “Projeto SESA: uma década de
memdria’, historia “o prazer e a leveza da construgao coletiva do



aprendizado” junto as agoes do Projeto ao longo da evolugao dos
semindrios ocorridos. Este momento da obra registra os resul-
tados dos esfor¢os empreendidos por seus participantes, como
palestras, cursos e minicursos, livros langados, depoimentos,
dentre outros.

Nas palavras da pesquisadora Santos (2013), essa pro-
posta do SESA surgiu como um projeto piloto interdisciplinar
de ensino de géneros académicos aplicado a disciplina Oficina
de Texto II do curso de Arquivologia da UEPB-CCBSA -
Campus V - Joao Pessoa, entre 2007 e 2010, visando a preparar
os estudantes para futura produgao de suas monografias e traba-
lhos académicos. Esse empreendimento motivou os estudantes
e professores a participarem do universo académico e buscou
incentivé-los a desenvolver atividades de iniciagao cientifica na
drea de Arquivologia. Desse modo, foram organizadas préticas
pedagégicas de escritura e reescrituras de diversos géneros dis-
cursivos, tais como: resumo, resenha, didrio de leitura, ensaio
e artigos académicos. Ao término de cada semestre, ocorria o
Semindrio de Saberes Arquivisticos com apresentagao dos
trabalhos produzidos nas disciplinas ministradas. Desse ponto
de vista, foi imprescindivel que o estudante fosse motivado
a refletir e questionar suas praticas de aprendizagem, em um
ambiente de preparagao para a vida, a sala de aula.

Assim, nasceu também a ideia da tese desenvolvida pela
referida professora que objetivou contribuir com a proposta de
ensino de géneros académicos a luz da concepgao dialdgica de
linguagem de Bakhtin e o Circulo quanto as Ciéncias Humanas,
abordando o discurso de outrem na fronteira da interagao verbal
e colocando o proprio ato responsével na universidade e na vida.
Esse texto partiu da pesquisa-agao realizada entre 2007 a 2010

1 SANTOS, Eliete Correia dos. Uma proposta dialégica de ensino de géneros
académicos: nas fronteiras do Projeto SESA. 2013, 418p. Tese (Doutorado) —
Doutorado em Linguistica, Universidade Federal da Paraiba, UFPB.



e serviu para geragiao de dados e a pesquisa interpretativista
para analise e discussao da pratica pedagégica. O corpus anali-
sado estd constituido por trés conjuntos distintos, conforme sua
materialidade e suas condi¢oes de produ¢ao: materiais eletroni-
cos (dezoito artigos e seus respectivos pareceres), questiondrios
(quarenta aplicados na UEPB para mapear o conhecimento pré-
vio dos alunos e quarenta aplicados no término da disciplina) e
didrio de bordo, dados que constam na tese da pesquisadora ja
citada.

Por fim, este livro merece todo nosso aprego e reconheci-
mento, pois se constitui um significativo instrumento didatico e
de pesquisa, nao s6 para pesquisadores da linguagem, mas tam-
bém para os profissionais das vdrias dreas do conhecimento que
buscam contribuir com a melhoria da educagao. Publicar uma
obra desse porte é reconhecer que a necessidade de propostas
que transformem as realidades do ensino e mudem o modo de
fazer na sala aula. Portanto, parabenizamos os autores, os orga-
nizadores e todos os parceiros do projeto, desejamos que eles
continuem com essa coragem de realizar empreendimentos
como este.

Felicito e saido o Projeto SESA por toda a sua estru-
tura composicional e componencial, por seu estilo e modo de
fazer tantas e boas obras, por escolher tao relevantes conteudos
temdticos para presentear & comunidade académica do Brasil e
Além-Mar. Relembramos que este livro revela muito da dedica-
¢ao e do esfor¢o dos pesquisadores e dos organizadores dessas
pesquisas que mostrou ser possivel estruturar uma proposta de
ensino de géneros académicos que nao silencie o cariter dia-
légico da linguagem quando se trata da questao do objeto de
pesquisa em Ciéncias Humanas, da problematica da relagao
do pesquisador com os dados e com o discurso de outrem e da
propria nogao do que sejam géneros discursivos, enfim, que se



materialize como principio & construgao axioldgica e ética de
homem e sociedade.

Agradecemos pelas pesquisas realizadas nessa drea do
conhecimento tao carente de bibliografias especializadas e pelas
valiosas contribui¢des para o campo da linguagem, especifica-
mente, no que respeita os estudos dos géneros discursivos e
académicos.

Parabéns, muito sucesso e boas leituras!

Profa. Dra. Maria de Fatima Almeida
Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica da Universidade
Federal da Paraiba
Joao Pessoa, maio de 2017
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Apresentacao

Ensaio, resumo, resenha, semindrio, artigo, monografia,
didrio de campo. A produgao cientifica e seu variado guarda-
-roupas de géneros académicos tém marcado a caminhada da
comunidade universitaria brasileira como sapatos que apertam
os pés — de um lado pela necessidade de producgao continua
imputada a docentes e pesquisadores, do outro pela relutincia
estudantil em aprender e se adequar a normas tao especificas,
especialmente textuais. Afinal, quem nunca se viu angustiado
diante de um trabalho académico a ser produzido?

Apesar da aparente aversio aos géneros académicos, sao
eles que dao forma a uma produgao marcada pelo rigor e pelo
compromisso cientificos que respaldam seus produtos junto a
sua principal beneficidria, a sociedade. Por isso, negligenciar a
produgao cientifica em toda sua potencialidade de metodolo-
gias, hipdteses, proposituras, normas e padroes ¢ eximir-se de
uma resposta coerente as questoes sociais mais relevantes. Diante
desse cendrio, o projeto Semindrio de Saberes Arquivisticos —
SESA se coloca de forma ousada, iluminando os caminhos da
produgcao cientifica com leveza, ousadia e persisténcia.

Nascida em 2007 como projeto piloto de ensino de géne-
ros académicos aplicado a apenas um componente curricular,
dentro do Curso de Arquivologia da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB), a semente do SESA criou raizes no terreno
tértil e pouco explorado da produgao cientifica para além da
metodologia estrutural. O diferencial do Projeto estd no enqua-
dramento do texto dentro de um contexto social formativo,
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importando tanto o contetdo da producao académica quanto
seus entornos de impacto de escrita, leitura e interagdo entre
produtor e receptor, interferindo ai a realidade histérico-social
desses atores.

Essa visao humanista e ampliada da produgido textual
encontra amparo nos estudos do pensador russo Mikhail
Bakhtin (1895-1975), norteador dos primeiros dos caminhos
trilhados dentro do Projeto SESA, sendo ele mesmo fonte de
pesquisa da professora Eliete Correia dos Santos, idealizadora
do Projeto e que transformou tanto Bakhtin quanto o SESA em
objeto de tese de doutoramento. Dai a salutar insisténcia em ir
além de produzir por produzir, mas compreender os contextos
inseridos nesse oficio académico. “Todo ato de compreensao é
uma resposta, namedida em que introduz o objeto da compreen-
s30 em um novo contexto[...]” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
1929, p.94).

Este livro traz um pouco dessa histdria ousada e apaixonada
pela producao académica e seus contextos, ao longo de uma
década: a histéria do Projeto SESA. Dividido em trés partes, o
trabalho honra a proposta de mudanca da visao de leitor/escre-
vente para a de leitor/produtor, nos quais textos e olhares de
docentes ganham aliados discentes, do Curso de Arquivologia,
formando uma equipe coesa e coerente com a urgéncia de que
“a formagao de arquivistas esteja referida as demandas sociais e
cientificas do moderno profissional da informagao.” (JARDIM;
FONSECA, 1999, p. 198).

Na primeira parte, Origem e Diretrizes Pedagégico-
Axiolédgicas, a professora Eliete Correia dos Santos apresenta
trés artigos que nos dao uma ideia da dimensao tomada pelo
SESA no Brasil e no exterior. Em “A Origem do Projeto SESA”
estda primeira semente, da detecgao das fragilidades da produgao
cientifica entre os estudantes ao gosto pelo desafio de transfor-
mar algo “engessado” em caminho suave; em “Proposta Dialégica
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de Ensino de Géneros Académicos do Projeto SESA” a idealizadora
do Semindrio de Saberes Arquivisticos nos cede parte da propria
tese de doutoramento, escrita na ponte além-mar entre Brasil e
Portugal, e onde Bakhtin e o SESA dialogam fluentemente; ja
o terceiro texto desta primeira segao, “A Cooperagdo Académica
e a Interdisciplinaridade do Projeto SESA”narra a semeadura do
Projeto nascido na UEPB em campos de institui¢des de ensino
superior Brasil e Portugal afora.

Caminhos de Ensino, Pesquisa e Extensdo, segunda parte
do livro, coloca em prética a proposta do SESA de fomentar a
boa produgao académica de forma criativa e ousada. No total,
sete artigos escritos por onze autores, discentes diretamente liga-
dos e impactados pelo Projeto, em alguma medida, discorrem
sobre suas experiéncias como bolsistas de pesquisa, extensao,
monitores, pesquisadores em potencial pelos caminhos da cién-
cia. A diversidade de assinaturas também se reflete nas teméticas
abordadas: do uso do whatsapp as dificuldades em organizar um
semindrio, da plataforma Moodle a andlise discursiva, do uso da
“Estrela de Davi” como método cientifico ao uso de grupos no
Facebook como canal de interlocugao académica. Tudo pelos
olhares e escrita de estudantes, com seus erros e acertos, mas
sempre com ousadia.

A terceira e ultima parte, “Projeto SESA: uma década de
memoria”, nos leva a uma viagem no tempo do SESA, em que
“o prazer e a leveza da construgao coletiva do aprendizado” sao
descortinados para dar lugar, em textos e imagens, aquilo que
marcou esses dez anos de Projeto. As primeiras edi¢oes do
Semindrio de Saberes Arquivisticos, a realizagao das viagens
de visitas técnicas, a contrapartida cientifica e social com a rea-
lizagao de palestras, publicagao de livros, cursos, os encontros
de cooperagao académica Brasil-Portugal, a inser¢ao da musica
como instrumento de ensino-aprendizagem e os momentos
extramuros académicos, com a realizacio de encontros SESA ao
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ar livre. Estd tudo registrado, mesmo que nao exaustivamente —
o que seria invidvel, diante de imensa quantidade de registros
nesses cerca de 120 meses.

Ao final, uma lista singela e especial de parceiros, profes-
sores e estudantes, além de profissionais de arquivo, comentam
sobre o SESA em suas trajetdrias. Sao depoimentos de quem
acompanhou de perto, viveu ou vivencia desse decano da pro-
dugio cientifica luso-brasileira. E essa é uma das belezas da
polifonia literdria deste trabalho. Afinal, nada mais natural que
aqui se encontrem e dialoguem entre si escritos de varios estilos
literarios, tantos géneros académicos — e isso confere ao trabalho
coeréncia coma proposta do SESA eriqueza académico-literaria.

Por fim, o livro que vocé tem em maos é uma embarca-
¢do que navega com pouca frequéncia no agitado oceano da
academia brasileira — nao que ela seja dispensavel, mas porque
sa0 poucos os timoneiros dispostos a guia-la. Menos importa,
aqui, o porto onde ancorar. O prazeroso desafio estd mesmo na
viagem. Uma viagem pela produgao cientifica e seus variados
géneros académicos. Perde a rota aquele que acredita tratar-se
exclusivamente de metodologia cientifica nesses escritos. O
mapa delineado nas pdginas a seguir vai além, muito além. Boa
viagem.

Henrique Franca
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Parte |

Origem e diretrizes
pedagogico-axiologicas






A origem do Projeto SESA

Eliete Correia dos Santos >

A produgao de géneros académicos é bastante solicitada, e a
competéncia linguistica dos alunos, tanto na modalidade escrita
quanto oral, é pauta de muita discussao e interesse de varios pes-
quisadores. Nesses debates, a busca de explicagdes sao as mais
diversas: a educagao basica como araiz do problema, cujo ensino
de lingua ¢é voltado para exercicios padronizados e repetitivos;
uso exclusivo do livro did4tico no ensino fundamental e médio;
ma formagao do professor, entre outras proposi¢oes. Além dessa
fragil formacgao de leitor e produtor de textos, o universitario se
depara com a cultura da leitura fragmentada de textos, a leitura
de xerox sem as indica¢des da obra ou com paginas faltando. Se
a maioria nado domina os géneros ensinados na escola bdsica,
quicd os géneros académicos, completamente estranhos a ela,
mesmo que haja um esfor¢o considerével do corpo discente, ha
um baixo desempenho nas atividades de interpretacao e produ-
¢ao de textos.

A tarefa de redigir um texto para ser publicado ainda impoe
um grande desafio para a maioria daqueles envolvidos com

2 Doutora em Linguistica / Docente do Curso de Arquivologia do Campus V —
UEPB / Coordenadora-geral do Projeto SESA
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produgao do conhecimento em institui¢oes dedicadas a ciéncia
e 4 educacao. Essa dificuldade de escrita é comumente visivel
na constru¢ao de monografias ou Trabalhos de Conclusao de
Curso (TCC) na graduagio e extrapola para os cursos de mes-
trado e de doutorado. Percebe-se, nessa etapa final da graduagao
quando o aluno se depara com a constru¢ao da monografia ou
TCC, um trabalho solitério do orientador que precisa sanar
dificuldades tipicamente linguisticas ou de cardter cientifico.
E importante dizer que em alguns cursos de graduagio nao hi
sequer uma disciplina de lingua portuguesa, como se escrever
fosse apenas atividade do curso de Letras.

No contexto académico, a compreensao dos valores e cate-
gorias com as quais vérias disciplinas trabalham em torno do
objeto de estudo é condigao essencial para saber o que pode ser
dito ou nao, como, quando, quem diz, a quem dizer. Portanto,
a produgao de texto é solicitada desde o ingresso do aluno na
academia e nao apenas nos ultimos semestres dos cursos e,
talvez, seja por essa razao que recentemente pesquisadores preo-
cupados com a linguagem em uso produzem textos (manuais)
disponibilizando a professores de lingua vernacula uma possibi-
lidade de material didatico que leva o aluno a se adequar a essa
nova comunidade discursiva.

Essa adequagao gera bastante discussao, pois se refere a
submissao as normas do discurso académico, tais como cuidado
formal, coeréncia global, propésito comunicativo frequen-
temente limitado apenas para obtengao de nota, refor¢o de
convengdes discursivas candnicas da linguagem escrita e isso
pode tentar moldar os textos; em contrapartida, se nao atender
as normas que vigoram nessa comunidade cientifica, ha possibi-
lidade da rejei¢ao do texto. Nesse cendrio, desconhecendo total
ou parcialmente as convengbes comunicativas/pragmaticas da
produgao dos discursos da comunidade académica, nem sem-
pre o aluno consegue se engajar nesse contexto de produgao e

26



isso talvez possa ser um dos fatores de desisténcias nos diversos
cursos. Ao estudar os géneros que estruturam um grupo social
com uma dada cultura, o aluno aprende maneiras de participar
nas agoes de uma comunidade e parece ser esse o desafio como
professores de lingua em sala de aula podem ensinar a escrever
na academia.

A partir de uma constatagao do déficit de leitura e escrita
no ensino superior por parte dos professores e da necessidade de
inserir os estudantes na cultura académica, hd um aumento con-
tinuo de pesquisadores que debrugam esforgos para investigar a
produgao, recepgao e circulagao de textos nessa esfera. Alguns
focalizam os géneros discursivos, ou suas estruturas linguisticas;
outros, a socializa¢do ou os letramentos (literacias), como tam-
bém o processo de ensino e aprendizagem. Isso se observa em
vérios grupos de pesquisa no Brasil, como o Grupo de pesquisa
Linguagem como pratica social, liderado pelas professoras Motta
Roth e Hendges (UFSM) e Grupo de Estudos em Letramentos,
Interacdo e Trabalho (GELIT-UFPB), liderado pelas professo-
ras Silva e Medrado. O nosso grupo de pesquisa GPLEI (Grupo
de Pesquisas em Linguagem, Enunciagio e Interagio), subgrupo
do GT/ANPOLL Estudos Bakhtinianos, vem discutindo sobre
a contribuigao de Bakhtin e do Circulo para a teoria de lingua-
gem e para o ensino em esferas variadas, e, certamente, nos
encoraja as reflexdes tedricas sobre Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e o discurso de outrem.

Tanto no Brasil como no exterior, hd uma diversidade de
contribui¢des tedricas que apresentam recentemente diferentes
aspectos da interagao escrita e produzem abordagens pedagégi-
cas aos géneros académicos’, como Castell6, Gonzéles, Inesta

3 Ver a obra O Género Académico: estudos e perspectivas de ensino (2014) de
nossa autoria. Nela, apresentamos um levantamento de tendéncias e perspectivas
de ensino de género académico.
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(2010); Carlino (2003, 2004, 2005, 2009, 2012); Bazerman
(1988, 2012); Ivanic (1998); Motta-Roth (2001, 2002, 2006,
2012); Motta-Roth e Hendges (2010) Machado, Lousada e
Abreu-Tardelli (2007a,b,c,d), afora indmeros trabalhos que
estao sendo desenvolvidos em vérios paises. Muitos desses
estudos tomam o conceito de géneros baseando-se em Bakhtin
(2010), no entanto, nio conhecemos nenhum trabalho des-
tinado a esfera académica que sistematize as contribui¢oes da
Andlise Dialégica do Discurso (ADD) para as préticas efetivas
de ensino de redagao académica de modo a ajudar alunos ini-
ciantes na graduacdo e/ou na pds-graduagio a compreender
mais facilmente o discurso académico e seu contexto.

Na fronteira das vozes sociais do “Publique ou perega”, dos
variados aportes tedricos dos estudos e perspectivas de ensino
de género, ha de se perceber uma razao ética de se pensar uma
pratica pedagdgica fundamentada em principios filosoficos de
linguagem e ensino para a construgao de homem e de sociedade,
uma proposta de ensino de géneros académicos que perpasse
um ato responsavel para a ciéncia, para a academia e para a pro-
pria existéncia.

A partir dessa reflexao, consideramos que se pode buscar
explicagoes que colaborem para o ensino dos géneros acadé-
micos ji que estes demandam uma descri¢io dos elementos
linguisticos, mas sobretudo dentro de um contexto. E pertinente
notar que Mikhail Bakhtin/Volochinov (1929/1981), na obra
Marxismo e Filosofia da Linguagem, referem-se a uma ordem teé-
rico-metodoldgica para o estudo dalingua que parte do contexto
para o texto, um ensino de linguagem centrado nas praticas da
leitura e da producao de texto e ndo mais na gramatica. Assim,
concordando com essa ordem, consideramos que o ensino de
producao textual deva comecar pela identificacao do contexto
social, passando pelos géneros até chegar as formas gramati-
cais. Baseando-se nessa proposta, desenvolvemos um projeto

28



piloto de ensino de géneros académicos aplicado na disciplina
Oficina de Texto II do curso de Arquivologia da UEPB-CCBSA
— Campus V - Joao Pessoa, entre 2007 a 2010.

Com o intuito de preparar os alunos na futura producao
de suas monografias e trabalhos académicos, nas disciplinas
de Metodologia Cientifica e Oficina de Texto II do segundo
periodo do curso de Arquivologia da UEPB, entre 2008 a 2010,
esse projeto piloto interdisciplinar, doravante Semindrio de
Saberes Arquivisticos (SESA), buscou inseri-los no universo
académico e incentiva-los a participar da iniciagao cientifica na
drea de Arquivologia.

Para isso, organizamos atividades com sequéncias didd-
ticas e reescrituras dos diversos géneros discursivos, tais como
resumo, resenha, didrio de leitura, ensaio e artigos académicos,
entre outros. Ao final de cada semestre, a producao dos traba-
lhos era concluida com um Semindrio de Saberes Arquivisticos
(SESA), composto de apresentagdes na modalidade de comu-
nicagao oral e de poster e de produgoes escritas publicadas,
internamente, em um CD de anais de cada semestre. O projeto
envolvia todos os alunos, independentemente da qualidade
da produgao textual, pois, acreditamos que, na construgao do
coletivo, a pratica escolar deve reconhecer e preparar individua-
lidades capazes de, dialeticamente, “refazer” a realidade que nao
mais atende aos interesses da coletividade. Por isso, é imprescin-
divel que o educando desenvolva uma relagao com a realidade
que seja questionadora e reflexiva e construa conjuntamente o
conhecimento, em um ambiente de preparacio para a vida.

Aideia do projeto SESA nasceu a partir das aulas de Oficina
de Textos I e I do curso de Arquivologia (1.0 e 2.° periodo) da
UEPB - Campus V - Jodo Pessoa, por ocasiao do ensino do
género semindrio académico. Além das dificuldades teméticas,
composicionais e linguisticas, grande parte dos alunos apresen-
tou medo, pavor ao ter que falar em publico ou a escrever textos.
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Virios relatos e bilhetes apontavam para a problemdtica da
auséncia de géneros orais e produgao efetiva de textos escritos
na educagao basica e do impacto que os alunos sentiam ao se
depararem com vdrios géneros orais e escritos na graduagao. A
partir desses relatos, percebemos a necessidade de um projeto
piloto interdisciplinar que assistisse o corpo discente nas suas
deficiéncias de produgao textual, na modalidade oral ou escrita,
um projeto que propusesse o estudo de varios géneros, em espe-
cial da vivéncia académica.

Dois fatos nos motivaram a investir no projeto SESA e
na pesquisa a partir dele. O primeiro trata de uma reuniao de
colegiado do curso de Arquivologia em que alguns professores
mencionaram sobre a voz dos alunos a respeito da disciplina
Oficina de Texto II e ao produzir resenha e artigo em drea da
Arquivologia. A pauta de discussao foi norteada sobre a cons-
ciéncia do corpo discente a respeito dos objetivos da referida
disciplina: habilitar o aluno a observagao, percep¢ao, interpre-
tagdo, andlise, sintese e a0 dominio da norma culta em diversas
linguagens e em textos técnicos e estimular a prética de leitura e
escrita de textos académicos, tais como ensaio, artigo cientifico,
resenha critica. O segundo refere-se ao reconhecimento do pro-
jeto SESA pelos professores na area de Ciéncia da Informagao
e de Arquivologia e pelos alunos da UEPB do referido curso
que ndo contemplaram a experiéncia por ocasiao do Férum
Internacional de Arquivologia - FINARQ. As lamentagoes des-
ses alunos e de varios docentes, motivadas pelas dificuldades
nas diversas produgdes académicas, nos ecoaram como uma voz
de que precisava ser investigada, de modo que pudesse apontar
algum caminho no ensino de géneros académicos.

A partir desses dados, resolvemos desenvolver nossa pes-
quisa que resultou em nossa tese de doutorado. Para gerar os
dados optamos pela perspectiva de pesquisa-agao, o que implica
assumir a construgao coletiva da trajetéria de investigagao,
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visando o monitoramento e a resolu¢ao dos multiplos impasses
e dificuldades presentes no ato de escrever; por isso criamos um
laboratdrio para investigar o dominio desses géneros escritos a
partir de um trabalho sistematico durante a disciplina Oficina
de Texto II e 0 acompanhando por mais dois semestres subse-
quentes. Para andlise dos dados, nos respaldamos na pesquisa
interpretativista a fim de obter uma maior triangulacio dos
dados. A proposta piloto ora iniciada, somada a reflexdo ted-
rica e prética, possibilitou pensar em uma contribuigao, a luz de
Bakhtin e o Circulo, para o ensino de géneros académicos.

As praticas pedagdgicas devem considerar, no sentido
do Circulo Bakhtiniano, duas dire¢des em busca de uma uni-
dade para um ato responsavel: a relacdo ao seu conteudo e ao
seu existir. A responsabilidade primeira deve ser um momento
incorporado de uma unica responsabilidade moral, atendo-se a
relacio espago-tempo do ato estd relacionada aos aspectos histo-
ricos, sociais e culturais de cada realidade. No préximo capitulo,
apresentamos a proposta elaborada na tese defendida em 2013.
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Proposta dialogica de ensino de
géneros académicos do Projeto SESA*

Eliete Correia dos Santos®

A vida pode ser compreendida pela consciéncia
somente na responsabilidade concreta. Uma filo-
sofia da vida s6 pode ser uma filosofia moral. S6
se pode compreender a vida como evento, e ndo
como ser-dado. Separada da responsabilidade,
a vida ndo pode ter uma filosofia; ela seria, por
principio, fortuita e privada de fundamentos.

(BAKHTIN, 2010b, p. 117)

1 Contextualizando a Tese

O texto da epigrafe é uma sinopse da visao que trou-
Xemos para a nossa pritica pedagodgica, para o processo de
pesquisa, para nossa tese de doutorado defendida em 2013 e

4 A versao original deste texto foi publicada nos anais XVII CONGRESO
INTERNACIONAL ASOCIACION DE LINGUISTICA Y FILOLOGIA DE
AMERICA LATINA (ALFAL) Joio Pessoa - Parafba, Brasil. (2014), aqui ela
sofre algumas adaptagoes.

S Doutora em Linguistica / Docente do Curso de Arquivologia do Campus V —
UEPB / Coordenadora-geral do Projeto SESA.
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para nossa propria maneira de nos percebermos no mundo.
Nosso objeto de estudo, o Projeto SESA (Semindrio de Saberes
Arquivisticos), desenvolvido nas disciplinas de Metodologia
Cientifica e Oficina de Texto II do segundo periodo do curso de
Arquivologia da UEPB, entre 2007 e 2010, surgiu da necessidade
de preparar os alunos na futura produgao de suas monografias e
trabalhos académicos, cujo objetivo era inseri-los no universo
académico e incentiva-los a participar da inicia¢ao cientifica na
drea de Arquivologia. Uma de nossas motivagdes foi o reconhe-
cimento do Projeto SESA pelos professores na drea de Ciéncia
da Informacao e de Arquivologia e pelos alunos da Universidade
Estadual da Paraiba - UEPB do referido curso que nao contem-
plaram a experiéncia.

No periodo de 2007 a 2013 em que vivenciamos a pesqui-
sa-a¢do, a pesquisa tedrica e a interpretativista, assumimos com
responsabilidade e empenho éticos nossos atos concretos, apli-
cando a pratica reflexdes tedricas realizadas em cooperagao no
grupo de estudos — GPLEL Para gerar os dados, optamos pela
perspectiva de pesquisa-agao, o que implica assumir a construgao
coletiva da trajetéria de investigacao, visando ao monitoramento
e a resolucao dos multiplos impasses e dificuldades presentes
no ato de escrever; para andlise dos dados, nos respaldamos na
pesquisa interpretativista a fim de obter uma maior triangulagao
dos dados. O corpus da pesquisa é formado por dezoito artigos
e seus respectivos pareceres, quarenta questiondrios aplicados
para mapear o conhecimento prévio dos alunos, quarenta apli-
cados no término da disciplina e didrio de bordo.

O significado que demos ao objeto é produto da forma
como foi socialmente construido pela linguagem, e nossa res-
ponsabilidade primeira foi um momento incorporado de uma
unica responsabilidade moral, atenta a relagao espago-tempo
do ato associada aos aspectos histéricos, sociais e culturais
da realidade investigada. A pesquisa buscou responder a uma
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questao central: E possivel estruturar uma proposta de ensino
de géneros académicos que nao silencie o carater dialdgico da
linguagem quando se trata da questiao do objeto de pesquisa
em Ciéncias Humanas, da problemdtica da relagao do pesqui-
sador com os dados e com o discurso de outrem e da propria
nogao do que sejam géneros discursivos, enfim, que se materia-
lize como principio a construgao axioldgica e ética de homem
e sociedade?

Todo percurso investigativo teve como objetivo geral ela-
borar uma proposta tedrico-metodoldgica de ensino de géneros
académicos a luz dos preceitos de Bakhtin e do Circulo quanto
as Ciéncias Humanas, ao discurso de outrem na fronteira da
interagao verbal e ao proprio ato responsével na universidade e
na vida.

Primeiramente, fizemos um panorama de estudos e pers-
pectivas sobre o ensino de géneros académicos. Diante da pressao
do sistema universitario brasileiro de escrever e publicar, a inves-
tigagdo sobre ensino de géneros académicos para uma melhor
qualidade das produgoes de texto vem crescendo em um cendrio
internacional e nacional. As fronteiras sio muitas para olhar o
objeto e sintetizamos as investigagoes em cinco grandes categorias:

1. Trabalhos que tém como objeto de estudo a anilise do
discurso disciplinar e os géneros académicos associa-
dos a essas disciplinas;

2. Trabalhos que focalizam o uso da escrita em uma lin-
gua estrangeira com fins académicos, principalmente o
inglés, com énfase nas diferencas linguisticas;

3. Trabalhos que visam o ensino da escrita académica que
contribuem para o desenvolvimento de préticas educa-
tivas de ensino de um determinado género discursivo
e que analisam a importancia desse instrumento de
aprendizagem na formagao do estudante;
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4. Trabalhos que enfatizam a prética de leitura e escrita
como procedimento para nivelamento, para suprir defi-
ciéncias e para se inserir na esfera do ensino superior;

5. Trabalhos que vislumbram o ensino da supervisao, fee-
dback aos alunos, avaliagdes e ensino de escrita, bem
como ensino de habilidades gerais.

Mediante tantas fronteiras tedricas e metodoldgicas, anossa
proposta de ensino é uma contribui¢do da Anilise Dialogica
do Discurso - ADD, como trabalho que investiga na esfera do
ensino superior e que apresenta em suas diretrizes as concep-
¢oes de Bakhtin e do Circulo para o entendimento do ensino
de géneros académicos. O entendimento dos géneros como
manifesta¢ao de cultura e a palavra de outrem nas fronteiras
do fendmeno social da interagao verbal foram imprescindiveis
para organizar o nosso marco referencial (dimensao ideoldgica e
politica) e o marco operativo (as agdes didéticas).

A tese, de um modo geral, pautou-se em reflexdes sobre
as relagdes com o objeto e os outros que fazem parte do texto.
Apontamos também uma necessidade de se refletir nessa rela-
¢ao que se dd no processo pedagdgico para a compreensao do
proprio género, do conhecimento do objeto, das convengoes
académicas, da interagao com o docente e os discentes. Essas
relagoes estiao ligadas diretamente ao processo de leitura e
escrita, em uma competéncia que se dd pelo processo de com-
preender e avaliar.

O sujeito da compreensao enfoca a obra com um conceito
de mundo j4 formado que define as avaliagdes, no entanto,
esse sujeito ndo pode descartar a possibilidade de mudanga
e até de renuncia aos pontos de vista jd deliberados. Nesse
aspecto, acreditamos que o papel do docente como um outro é
fundamental para o ato criativo da construgao do género aca-
démico, que pode ter como resultado um enriquecimento na
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compreensao da palavra alheia. O aprofundamento da com-
preensio torna a palavra do outro mais pessoal, porém sem
mescla-la, capacidade de identificar e encontrar com o outro
desconhecido, com o novo, conforme abordaremos na se¢io
que segue.

2 As diretrizes pedagogico-axiolégicas para o
ensino de géneros académicos

E evidente que os estudos bakhtinianos abrangem refle-
x0es sobre linguistica, critica literaria, semidtica, antropologia,
cultura, filosofia, estética, ética, teologia, psiciologia e psicana-
lise (cf. FREITAS, 2007), o que demonstra que seu trabalho
instiga uma diversidade de areas. Quanto a Educagao, Bakhtin
nao se detém explicitamente, no entanto, ao colocar a lin-
guagem como um eixo central, possibilita reflexdes sobre o
social, o cultural, o processo em que se da a interagao verbal.
Suas categorias (dialogia, polifonia, etc.) sdo pertinentes e tra-
zem implicagdes para o campo pedagdgico, para o processo de
ensino e aprendizagem.

As diretrizes norteadoras de ensino da nossa proposta de
ensino de géneros académicos foram baseadas em perspectivas
para a constru¢ao de um marco doutrinal para a construgao de
ser humano também se respaldam a luz das reflexoes do Circulo
Bakhtiniano, embora tenhamos buscado inspiracio em outras
teorias que, na fronteira tedrica com essa perspectiva base, con-
tribuem para elucidar o nosso objeto de estudo.

As cinco diretrizes estao interligadas, compreendendo que
as agOes externas a sala de aula afetam o desenvolvimento da pra-
tica pedagégica (Figura 1 a seguir):

« A transposicao didatica socialmente construida, desde
os sistemas de ensino a prética efetiva das agdes do
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professor, reflete sobre as intersec¢oes de multiplas
fronteiras e um dominio cultural (uma esfera da cria-
cao ideolégica);

Ainterdisciplinaridade em Zonas Fronteiri¢as demarca
cada disciplina e contribui para entender o objeto mul-
tifacetado, com vérios pontos de vista. E justamente
nas zonas fronteiricas de cada disciplina em relagao a
outra que a dimensao da cooperagao atua, respeitando
o conhecimento epistemolégico e metodolégico utili-
zado em cada uma delas;

A cooperagio académica como um caminho a percor-
rer no sentido de possibilitar que haja uma rela¢ao de
nivel abarcando dreas da cooperagao cientifica e tecno-
légica, comunicagao e protegao do patrimoénio cultural
a educagao e formagao técnica, entretanto ji comega-
mos a dar 0s nossos primeiros passos com a efetivagao
do projeto SESA;

Para o letramento académico, as préticas/ atos/ati-
vidades devem considerar, no sentido do Circulo
Bakhtiniano, duas dire¢oes em busca de uma unidade
para um ato responsavel: a relagao ao seu conteudo e
ao seu ser; A responsabilidade primeira deve ser um
momento incorporado de uma tnica responsabilidade
moral, atendo-se que a relagio espago-tempo do ato
estd relacionada aos aspectos histdricos, sociais e cul-
turais de cada realidade.

Interacao em sala de aula é o centro para as demais
diretrizes e, é nela que se materializam as a¢des pensa-
das nas demais. O aluno é arazao de todo processo, em
uma relagao dialégica com o professor e com as vozes
sociais para que a interagao verbal acontega.
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Figura 1 — As diretrizes de ensino do Projeto SESA.

AS DIRETRIZES DE ENSINO DO PROJETO SESA:
A CONSTRUCAO DE UMA CONCEPCAO ETICO-SOCIAL
DE SER HUMANO
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Na interagao verbal, verificam-se os principios axio-
l6gico-éticos, baseados na arquitetdnica (eu-para-mim,
eu-para-o-outro, outro-para-mim). Os atos nao podem ser
indiferentes a compreensao responsiva de cada movimento, na
relagao professor-aluno, aluno-aluno, aluno-professor, aluno-au-
tores lidos, aluno enquanto pesquisador/com o sujeito objeto
da pesquisa, etc. O eu em relagdo com o outro em uma relagao
de nao alibi no ser, uma responsabilidade sem fugas, como tenta-
tivas de alienar-se do seu papel determinado (professor/aluno)
na relacio. E o dever cientifico e académico mantido na relagao
com o ético.

A relagao interativa se estabelece a partir de si mesmo, de
seu proprio lugar singular que nao significa viver para si, por
conta prépria. Para esclarecer essa questio, Bakhtin (2010b)
assevera uma relagao triade em que o eu aparece em cada movi-
mento, cada eu ocupa o centro valorativo de uma arquitetdnica
em um jogo inevitdvel com o outro. Nao se trata de uma singu-
laridade egoista, mas dar mais espago nas relagdes académicas
para as relagdes entre identidades sem abuso predominante da
instancia sociocultural em detrimento da diferenga singular.
Esse jogo, para o Circulo de Bakhtin, é caracterizado pela alteri-
dade, e sua arquitetdnica é a base que definimos para construir
nossa proposta de ensino de géneros académicos.

Com base nessa arquitetonica, a postura pedagdgica de um
professor (eu-para-mim) est4 em perceber como o aluno enxerga
minhas acdes (eu-para-o-outro) e como o professor percebe o
aluno (outro-para-mim), cujos atos nio podem ser indiferentes
a compreensao responsiva de cada movimento, do mesmo jeito
na relagdo aluno/aluno, aluno/professor aluno/autores lidos,
aluno enquanto pesquisador/com o sujeito objeto da pesquisa,
etc. O eu em relagdo com o outro em uma relagao de nao alibi
no ser, uma responsabilidade sem fugas, como tentativas de alie-
nar-se do seu papel determinado (professor/aluno) na relagio.
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Tanto o dever cientifico como o académico mantido na relagao
com o ético é o dever é uma categoria original do agir-ato, pois
“tudo é um ato meu, inclusive o pensamento e o sentimento, é
uma certa atitude da consciéncia.” (BAKHTIN, 2010b, p. 47).
Em um contexto da cultura académica, o tom emotivo-vo-
litivo (axiolégico) vem integrado no contexto unitario e singular
na vida de que participamos, o que exerce uma base fundamen-
tal para se pensar nos principios pedagogicos, aqui definidos
como principios axiolégico-éticos da interagao para o ensino de
um género académico. Esses principios axioldgico-éticos estao
relacionados a docéncia enquanto uma prética/ato pedagogi-
ca/o responsavel. Nao temos a intencao de tratar desse processo
observando os vérios aparatos da didética, mas situar que a agao
de ser professor requer cinco dimensdes para uma qualidade no
ato de ensino-aprendizagem, uma agao consciente e criativa.
Pensamos em cinco dimensdes para o ato pedagdgico
responsavel: formagao na drea de conhecimento, formagao
pedagdgica e didatica, inovagao nas praticas didaticas, inovagao
na drea do conhecimento e pesquisa na drea de conhecimento. E
pertinente inicialmente tomar como base essas dimensoes para
uma qualidade didatica, porque o professor universitario atua
com um duplo perfil (docente e pesquisador) e, em alguns casos,
com perfil triplo associando a gestao e/ou a extensao universita-
ria. Grande parte do professorado universitério atua na drea do
conhecimento especifico e, curiosamente, nao se formou para
exercer a fun¢ao de docente nem as institui¢des previamente
exigem uma formagao pedagdgica. A relevincia da formagao
docente tanto inicial como continuada na drea especifica como
na pedagdgica concebe o professor universitirio como um pro-
fissional que desenvolve uma fun¢ao complexa. A formagao, a
pesquisa e a inovagao na drea especifica e na pedagogica sao atri-
butos insepardveis e, muitas vezes, o proprio ato pedagdgico é
objeto de investigagao, como acontece no nosso caso especifico.
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3 0 Ser Humano como centro valorativo da
Arquitetdnica do evento

De um modo geral, esses principios axioldgico-éticos estao
estabelecidos em trés tipos de relagdes: “relagdes entre os obje-
tos; relagdes entre sujeito e o objeto; relagdes entre sujeitos”
(BAKHTIN, 2010a, p- 374), como veremos a seguir:

3.1 Principios Axiolégico-Pedagégicos da
interacao na sala de aula

As fronteiras existentes entre o ir e vir da formagao a inova-
¢ao refletem no ato responsével do ser professor, interferem nas
relagoes entre eu e outro no processo pedagogico. Nao se trata
de um relativismo cultural, de se colocar no lugar do outro, trans-
ferir-se para a cultura do outro e esquecer a sua propria cultura
e olhar o mundo com o olhar da cultura do outro. Para Bakhtin
(20104, p. 366) isso é necessario, mas se parar nesse nivel conti-
nua unilateral também. “A grande causa para a compreensao ¢ a
distancia do individuo que compreende — no tempo, no espago,
na cultura — em relagao aquilo que ele pretende compreender
de forma criativa” Apds refletimos sobre o ser professor na con-
temporaneidade, apresentamos as categorias dos principios
sociopedagdgicos da interagdao em sala de aula para designar o
sentido “axiolégico-emocional” (implicito na entonagio) e o
“contexto axioldgico-entonacional extratextual” (p. 406) condi-
cionado ao social: 1. Didlogo; 2. Interagao; 3. Problematizagao
(Desafio, Motivagao, Duvida); 4. Finalidade.

O primeiro principio sociopedagégico é o didlogo, ja dis-
cutido no capitulo anterior. Diferentemente de solugao de
conflitos, dialogar nao significa auséncia de confronto, podendo
ser acordo, “o que pressupde mais de um sujeito, e que esse ‘con-
fronto’ é fator constitutivo do intercAmbio verbal, fundado, como
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todo processo de produgio de sentido, na diferenca”. (SOBRAL,
2009, p. 37). O didlogo ¢é caracterizado por “um tenso combate
dialégico nas fronteiras”. Consideramos que o didlogo em sala de
aula é a abertura para que essa arena de vozes seja posta, na rela-
cdo entre os interlocutores e entre os discursos (cf. BARROS,
2007). A abertura para o didlogo oportuniza que professores e
alunos se erijam e construam juntos o texto e seus sentidos. “O
vir a ser axioldgico de um ser humano é o processo de assimilar
seletivamente as palavras alheias” (BAKHTIN, 1981, p. 341),
quanto mais se oportuniza a ouvir as vérias vozes e deixar-se ser
ouvido, melhor é o processo formativo de homem.

O segundo principio ¢ a interagdo. Nao se limita a relagao
face a face, conforme jd tratamos no capitulo anterior; entre-
tanto, aqui queremos tratar diretamente dessa relagio em que
o critério aceitabilidade é essencial para que qualquer processo
de aprendizagem acontega, como afirma Faraco (2009, p- 61),0
evento do didlogo face a face em sala de aula é “como um espago
em que mais diretamente se pode observar a dindmica do pro-
cesso de interagao das vozes sociais”, em um sistema ideolégico
constituido, mais elaborado, como é no espago académico. Vale
assinalar que o discurso pedagdgico se estabelece na estreita
independéncia da pratica ideoldgica do cotidiano e, a0 mesmo
tempo, em sistemas ideoldgicos ja regularizados e integralmente
definidos.

Essa inter-relagio assentada nas praticas socioculturais
que nao despreza o cotidiano nem supervaloriza o académico/
cientifico/tedrico querer dar uma atengio especial a aspectos
0s quais consideramos determinantes para uma “boa” interagao
face a face. Um deles é o riso que pode ser aberto e alegre ou
fechado, meramente negativo. Para Bakhtin (20107, p. 370), “o
riso aproxima e familiariza”, caso contrdrio, torna-se ameagador,
terrificante. O riso nos faz remeter aum momento abstrato do ato
unitdrio e, em nosso entendimento, primordial para a interagao:
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a empatia. Para Bakhtin (2010b, p. 62), vivemos ativamente a
empatia com uma individualidade e, por conseguinte, nem por
um instante sequer perco completamente a mim mesmo, nem
percebemos o nosso lugar unico fora dela. “Nao é o objeto que
se apodera de mim, enquanto ser passivo: sou eu que ativamente
o vivo empaticamente; a empatia é um ato meu, e somente nisso
consiste a produtividade e a novidade do ato”

A empatia se dd nas relagoes entre o eu e o outro em que
nao perde o meu lugar e nio se assume o lugar do outro. Por mais
que conhe¢amos a fundo uma determinada pessoa, assim como
conhecemos a nés mesmos, devemos compreender a veracidade
da nossa relagao reciproca. A empatia que se estabelece em sala
de aula ndo estd nas palavras apenas, mas no tom dado a elas que
as tornam em sua apreciagao pelo aluno como apdticas ou nao.
“As palavras podem entrar no nosso discurso a partir de enun-
ciagoes individuais alheias, mantendo em menor ou maior grau
os tons e ecos dessas enuncia¢des individuais” (BAKHTIN,
20104, p. 293).

Nesse sentido, o que importa para Bakhtin (20104, p. 403)
é o tom que determina a complexa tonalidade da nossa cons-
ciéncia que serve de contexto axioldgico-emocional na nossa
interpretagao. Ordens, exigéncias, mandamentos, ameagas,
elogios, censuras, ofensas constituem uma parte da realidade
extracontextual. Na relagao professor/aluno, aluno/aluno, todos
esses fendmenos do discurso “estao vinculados a uma entonagao
acentuadamente expressa, capaz de deslocar-se (estender-se)
a quaisquer palavras e expressdes desprovidas de significado
direto, ordens, ameagas, etc.”.

Esses tons permitem “persuadir (ensinar), e, por conse-
guinte, ser pessoalmente persuadido” (BAKHTIN, 2010a, p.
384). Se o ato de ensinar est4 relacionado ao ato de aprender,
os sentimentos e os pensamentos também sao construidos nes-
sas relagoes. Acreditamos que, no universo académico, esses

46



aspectos foram esquecidos em busca da teoriza¢ao, como vimos
no segundo capitulo, que essa é uma preocupagio de muitos
professores e ha trabalhos que ja refletem sobre essa tematica na
arquitetura de suas teorias.

O terceiro principio ¢ a problematizagdo (o desafio, a moti-
vagdo, a davida). Deixamos esses trés elementos juntos porque
consideramos se tratar de problematizagao para o conhecimento.
Sentir-se desafiado pode trazer em si um nivel de motivagao que
s6 a duvida pode expressar. O desafio estd sempre na busca de
conhecer, de acreditar, ou duvidar sobre a veracidade a respeito
de um determinado objeto. Nesse sentido, “parece que na area
dos estudos da interagao ndo podemos fugir do axioma de que
o intersubjetivo se torna intrasubjetivo, isto ¢, de que o movi-
mento externo se torna movimento interno” (FARACO, 2009,
p- 145), a questdo principal é saber como o processo acontece.

Se tomarmos a perspectiva do individuo identificado pelo
pertencimento a um grupo cultural ou fazendo parte de um
género académico, é preciso que se toque na vida de cada um
e produza um impacto sobre ela. Bakhtin (2010b) afirma que
entra em jogo a qualidade de vida, o reconhecimento da dife-
renga singular de cada um. O ser tocado esta relacionado ao ser
desafiado e motivado. A crise contemporénea que mencionamos
na se¢ao anterior, também é para Bakhtin a crise do ato contem-
poraneo, um abismo entre o motivo do ato e o seu produto. Para
alguns universitdrios em determinada esfera académica, a moti-
vagao é o dinheiro, um bom emprego, passar em um concurso, e
o dinheiro nesse sentido passa a ser o motivo de um ato moral.
Se o0 que motiva o ato contrapde a teoria e ao pensamento, nao
assume o carater de ser responsavel, e, nesse jogo, esta a filosofia
de vida que, como professores, ajudamos a refletir.

Bakhtin (2010a, p 378) também expde sobre a concor-
dancia-discordincia ativa, que nao se configura em posicdes
dogmiticas, mas que “estimula e aprofunda a compreensao,
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torna a palavra do outro mais eldstica e mais pessoal, nao per-
mite dissolugao mutua e mescla” Essa configuragao dialdgica
aponta a complexidade do “ato bilateral de conhecimento-pe-
netragdo” (p. 394), reconhecer que o individuo nio é s6 meio
e ambiente, apresenta também o seu horizonte préprio. A
interacdo do horizonte do cognoscente (professor) com o do
cognoscivel (alunos) na relagio face a face sio cruzamentos que
duas consciéncias podem combinar com maior empatia e acei-
tacao ou nao. Estao em jogo os elementos da expressao (o rosto,
os olhos, o tom da voz) que podem servir de elemento que ali-
menta a memoria do outro e o faz sentir desafiado e motivado,
ou simplesmente passa uma relagao de tédio, simplesmente por-
que nao houve encontro da consciéncia do eu e do outro.

Nesse aspecto, a compreensdo individual é singular e
unica, entdo teremos sobre o plano dos valores uma diversidade
de valor reconhecido, pois para cada aluno haverd um quadro
emotivo-volitivo do mundo, que significard uma coisa para
mim e outra coisa para um outro. Nesse sentido, a duvida é um
excelente recurso para pensar sobre a verdade, pois ela pode
aparecer para um aluno e para outro nio, efetivando seu caréter
particular e Gnico no mundo e, certamente, condiciona todos
os participantes aos papéis irrepetiveis em sua participagao em
um género, a aula por exemplo. Para Bakhtin, a petrificagao da
existéncia destruiria a multiplicidade dos mundos pessoais irre-
petivelmente validos.

O quarto principio, a finalidade, estd relacionado dire-
tamente & motivagio. O motivo que me leva a escrever, ler,
participar de uma prética de letramento académico, nao pode ser
voltado apenas para teorizagao das ciéncias, ou como atividade
académica que executa um papel de receber uma nota no fim do
semestre, ou como requisito para avangar no curso ou em uma
disciplina. A finalidade, o “para qué” estou desenvolvendo tal
ato, s6 pode ser considerado como responsével quando adquire
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um valor real, vivido, determinado pelo lugar singular por mim
ocupado na minha participagdo no evento (na vida).

Bakhtin afirma que a participagdo individual cria o peso
efetivo do tempo e o valor do espago, torna as fronteiras impor-
tantes e o mundo vivido de maneira real e responsavel. S6
colocando o aluno como mais um centro ao efetivar sua partici-
pacao singular, como afirmagao do plano real emotivo-volitivo,
tera a significagdo de uma aprendizagem efetiva para a vida. Em
outras palavras, muitas priticas pedagdgicas na universidade
apresentam um carater supérfluo e inutil de atos para desenvol-
ver atividades de leitura e escrita, de agugar o pensamento critico
e cientifico e, por isso mesmo, tornam-se insignificantes para os
alunos. Enquanto as préticas académicas estiverem voltadas a
essas questoes no mundo dos conteudos apenas, mais distante
é a intengao responsavel de participagao no existir. A nossa
proposta parte do pensar de Bakhtin (2010b, p. 123-124) que
pretende fornecer uma refiguragao, uma descrigao da arquiteto-
nica real concreta do mundo dos valores realmente vivenciados,
nao governado por um fundamento analitico, “mas com um cen-
tro de origem realmente concreto, seja espacial ou temporal, de
valoragoes reais, de afirmagdes, de agdes, e cujos participantes
sejam objetos efetivamente reais, unidos por relagdes concretas
de eventos no evento singular do existir.”

Esses principios sociopedagdgicos, no sentido de servir de
diretriz para a agao do professor, que em uma versao bakhtiniana
podemos designar o sentido “axiolégico-emocional” (implicito
na entonagéo) e 0 “contexto axiolégico-entonacional extratex-
tual” (BAKHTIN, 2010a, p. 406) condicionado ao social. Do
estabelecimento do didlogo, da interagdo, da problematizagao
(desafio, divida, motivagdo) as finalidades de ensino e apren-
dizagem de um género académico, estao em relagoes implicitas
e explicitas dos atos do professor como mediador do processo
de educar, o que torna o profissional insubstituivel pela forca
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tecnoldgica, ou pelas multiplas culturas a que ele estd subme-
tido, pelo simples fato de sua real importéncia na construgio de
principios éticos do ser humano.

3.2 Principios emotivo-éticos da intera¢ao na sala
de aula

Os principios emotivo-éticos que definimos como funda-
mentais para a prética pedagdgica sao diferentes quanto a nossa
intengao tomando um possivel interlocutor, embora nao ha
como pensar em um esquecendo o outro. Vale esclarecer aqui
que os principios sociopedagdgicos estao voltados mais dire-
tamente ao agir do professor, a postura que o professor pode
assumir ao permitir o didlogo, a interagao, a problematizagao, a
finalidade. Todos esses principios tém como objetivo primeiro o
aluno em que a agao do professor se volta sempre para a triade: o
professor (eu-para-mim) est4 em perceber como o aluno enxerga
as suas agdes (eu-para-o-outro) e como o professor percebe o
aluno (outro-para-mim).

Os principios emotivo-éticos caminham na mesmalinha de
raciocinio; no entanto, vistos na dupla relagao professor/aluno,
aluno/professor, em especial, e nas relagoes que possam surgir
a partir dessas primeiras. Isso nao quer dizer que os principios
sociopedagdgicos também nao possam ser investigados a partir
da relagao aluno/professor, mas a nossa primeira impressao ¢ a
de que o professor ¢ o sujeito, dentro das convengoes didaticas,
responsavel pelo planejamento, desenvolvimento e avaliagao do
processo pedagdgico, quem gerencia o género aula que é for-
mado com e na relagio com os alunos e com os textos lidos.

O primeiro principio emotivo-ético, e o mais importante
em nosso entendimento, é a confianga, pois acreditamos que é a
partir dele que os outros principios caminham com mais natu-
ralidade no processo de ensino-aprendizagem. A confianga estd
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ligada diretamente ao sentimento de pertenga aum determinado
grupo cultural, a um determinado papel social, um pertencer
responsavel em um grupo delimitado, definido.

Quando um docente define um objetivo para uma prética
pedagdgica, este tem efeito sobre o agir do professor, muitas
vezes, retirando a espontaneidade que acontece na relagao esta-
belecida em um género primdrio de extrema intimidade. Talvez
esse seja um ponto crucial nas praticas pedagdgicas na universi-
dade a ponto de se perder a confianga que se deveria ter na agao
do professor e nas respostas dos alunos. Bakhtin (2010a, p. 304)
ressalva que o discurso intimo “¢ impregnado de uma profunda
confianga no destinatdrio em sua simpatia — na sensibilidade e na
boa vontade da sua compreensao responsiva. Nesse clima de pro-
funda confianga, o falante abre as suas profundezas interiores.”

Se as praticas pedagdgicas nas universidades sao caracte-
rizadas pelo primado dominio teérico e técnico, “a teoria deixa
0 ato & mercé de uma existéncia estpida, exaure-o de todos
os componentes ideais e o submete a seu dominio auténomo
fechado, empobrece o ato” (BAKHTIN, 2010b, p. 24). Nesse
sentido, quanto maior for a conformidade do agir do professor
com o vazio do puro teoricismo, maior serd a distancia e a resis-
téncia de se chegar perto da realidade do aluno.

Acreditamos que o professor s6 poderd influenciar seus
educandos quando nao houver resisténcia pelo aluno, quando
arelacio estabelecida nao for de puni¢ao, mas aquela em que o
aluno nao percebe que estd sendo educado, uma relagao espon-
tinea mais préxima dos géneros primdrios, uma ideia que se
depreende ser a formagao como algo que requer o envolvimento
total do educador, que necessita romper com posturas impositi-
vas ou prescritivas. Para Bakhtin (2010a, p. 368), “a palavra com
as suas fronteiras inexpugnaveis, [...] é uma palavra inerte, com
possibilidades limitadas de contatos e combinagdes. A palavra
que inibe e bloqueia o pensamento.”
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Se defendemos que a palavra’, em uma relacio dialdgica,
responsavel e ética, nao se constitui por um ato impositivo, por
um decreto, mas que requer abertura, ela sé pode ter como unica
via a confianga. E a confianga que suplanta a resisténcia contra
o estar sendo formado e possibilita que o educando aceite o
educador como pessoa, que oportuniza o aluno escrever e rees-
crever o texto sem medo de errar, de falar de suas limitag¢oes e de
seus avangos, de expressar seus valores éticos e ressignifica-los
no processo de aprendizagem.

Nao significa que confiar é ter uma concordéncia incon-
dicional, mas reconhecimento das situagoes confrontantes que
caracterizam o ato educativo, na amplitude das relagoes dialé-
gicas, “a confianga na palavra do outro” (BAKHTIN, 2010a, p.
327), em querer bem ao outro com responsabilidade. Confiar
s6 pode ser visivel em uma relagao de amor, de democracia, nos
tons que damos as nossas palavras.

Se a sala de aula deve ser um espago de confronto e nao
de conflito, o tom dado aos atos dos sujeitos pode levar a uma
instdncia ou outra. Algumas teorias defendem o amor e a afeti-
vidade nas relagoes pedagdgicas como possibilitador de sucesso
na aprendizagem e na vida do estudante, a pedagogia do afeto
(ANTUNES, 2006) é uma delas. Bakhtin também fala das con-
sequéncias valorativas, emotivo-volitivo do ato de amar e ser
amado. O desamor e aindiferenca nunca geram forgas suficientes
para nos deter e nos demorarmos sobre o objeto, de modo que
“fique fixado e esculpido cada minimo detalhe e cada particula-
ridade sua. Somente o amor pode ser esteticamente produtivo,
somente em correlagao com quem se ama é possivel a plenitude
da diversidade” (BAKHTIN, 2010b, p. 129).

6 O termo “palavra” no conjunto da obra do Circulo pode ser entendido por “pala-
vra” ou “discurso”.
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Bakhtin (2010b, p. 128) ainda adverte que a indiferenca ou
hostilidade é sempre uma reagao que empobrece e desintegra
o objeto. “S6 o amor estd em condigao de afirmar e consolidar,
[] somente uma aten¢do amorosamente interessada, pode
desenvolver uma for¢a muito intensa para abragar e manter a
diversidade concreta do exis tir, sem empobrecé-lo.”

O segundo principio emotivo-ético é a reflexao e arefracao,
ja mencionado em vérias passagens no capitulo anterior e neste
proprio. No processo de referenciagao, o Circulo apresentou
duas operagoes simultaneas nos signos: reflexao e refragao. Isso
quer dizer que, com os signos, podemos apontam uma realidade
que lhes é externa, mas o fazemos sempre de modo refratado,
com nossas interpretagdes e nossas experiéncias concretas.

Consideramos aqui a reflexao e a refragao como um princi-
pio emotivo-ético porque acreditamos que “a praxis dos grupos
humanos vai gerando diferentes modos de dar sentido a0 mundo
(de refrati-lo).” (FARACO, 2009, p. S1). Assim, s6 é possivel sig-
nificar se refratar, e, certamente, essas refra¢des sao construidas,
na histéria, e marcadas por inimeras contradi¢oes e confrontos
de valoragoes e interesses sociais. “Toda refragao ideoldgica do
ser em processo de formagao, seja qual for a natureza de seu
material significante, é acompanhada de uma refragao ideold-
gica verbal, como fenémeno obrigatoriamente concomitante.”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 38).

A palavra segue os atos de compreensao e interpretacao da
vida humana como signo ideoldgico no fluxo da interagao ver-
bal, ganha diferentes significados de acordo com o contexto em
que estd inserida e revela um espago em que os valores funda-
mentais de uma dada sociedade se explicitam e se confrontam.

A consciéncia constitui-se de signos que entrelagam signos
sem interrupcao, formando uma rede ideoldgica relativamente
estabilizada nas formas de compreensao da realidade s6cio-his-
torica e “adquire forma e existéncia nos signos criados por um
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grupo organizado no curso de suas relagdes sociais.” (Bakhtin/
Volochinov 2009: 36). Nesse sentido, para o Circulo de Bakhtin,
nao ha como significar sem refratar na dinimica da histéria, sig-
nificar é marcado pela diversidade de experiéncias dos grupos
humanos, pelo confronto de interesses sociais nos limites da luta
de classes, “o ser, refletido no signo, nao apenas nele se reflete, mas
também se refrata” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 47).

Assim, a agao primeira de refletir para refratar é também
uma atitude emotiva e ética que depende do tom valorativo que
se estabecele ao definir um objeto de estudo. O ato responsével
e ético se materializa, por exemplo, perante o resultado encon-
trado, diante de confronto de ideias, de valores com os quais nao
se defenda, mas que se reconhega como legitimo. Os tons valo-
rativos vao apontar se o ato de significar é ético ao reconhecer
as especifidades do objeto de pesquisa, da cultura, dos sujeitos
envolvidos, ou é a-ética ao silencid-la, mascarando o confronto
de vozes que deveriam aparecer como marcas de uma diver-
sidade de experiéncias de um grupo, com suas contradigoes e
interesses sociais.

O terceiro principio ¢ a responsabilidade e a responsividade.
Sobre o ato responsivel ja tratamos na secio de (multi)letra-
mentos, como também tratamos da compreensao responsiva.
Entretanto, merece enfatizar que o “Postupok”, dar um passo,
dar um passo fora de qualquer alinhamento, é um ato intencio-
nal de agdo, de fala, de pensamento, de sentimento, de desejo
que caracteriza a singularidade, a “peculiaridade, o0 monograma
de cada um, em sua unicidade, em sua impossibilidade de ser
substituido, em seu dever de responder, responsavelmente, a
partir do lugar que ocupa, sem 4libi e sem excecao.” (PONZIO,
2010, p. 10). A expressio ato responsivel é um conceito central
na concepgao bakhtiniana, pois remete a dois movimentos da
responsabilidade com a responsividade, a conexao entre a com-
preensao e a escuta de quem fala e escuta a0 mesmo tempo.
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Bakhtin critica as tendéncias filoséficas, principalmente
kantianas, por privilegiarem o contetdo do ato e menosprezar
0 processo ou as que fazem o inverso, enfatizam o processo e
desconsideram o ato. Sua nogao de ato parte justamente dessa
juncio de processo e contetido (sentido), assumindo o ato como
um fato contemplado ou teoricamente pensado do exterior,
porém assumido do interior, em sua responsabilidade e em sua
resposta.

Na esfera académica, tanto professor como aluno ji pos-
suem seus papéis definidos como representantes no processo
educativo que os autorizam a tomar determinados atos; no
entanto, cabe a cada um a responsabilidade de assumir na fun-
¢ao desempenhada o reconhecimento e a afirmagao real de tudo
que representa como um ato proprio e responsavel. “Todos os
valores e as relagdes espago-temporais e de conteudo-sentido
tendem a estes momentos emotivo-volitivos centrais: eu, o
outro, e eu-para-o-outro.” (BAKHTIN, 2010b, p. 115).

O quarto principio é o reconhecimento e o respeito. Trata-se
da necessidade que o ser humano tem de ser visto e reconhe-
cido. A relagao ética inter-humana, uma contribui¢ao de Martin
Buber, também foi mencionada por Bakhtin (1961, p. 287) no
texto para uma releitura do livro sobre Dostoiévski: “A morte
absoluta — 0 nio ser — é o estado de nio ser ouvido, de nao ser
reconhecido, de nao ser lembrado. Ser significa ser para um
outro, e por meio do outro, ser para si mesmo.”

Nesse sentido, a alteridade é constitutiva da relacao de
respeito, o Eu quer ser reconhecido pelo Tu e tem o dever de
reconhecé-lo, de responder a ele. “Devo a presenca do Tu
minhas possibilidades existenciais. Toda e qualquer fungao psi-
quica s6 se desenvolve, bem ou mal, na presenca do outro. Ser
reconhecido é a pedra angular da construgao do Eu: ser visto,
reconhecido, respeitado.” (FARACO, 2009, p. 156). A essa dis-
cussdo do respeito enquanto um principio ético, Bakhtin (2010a,
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p- 381) também enfatiza a questio no processo de comunicagio
dialégica com o objeto que transforma em sujeito. “A palavra do
outro deve transformar-se em minha-alheia (ou alheia-minha).
A distancia (vnienakhdimost) e o respeito.”

Em um processo educativo, acreditamos que esse princi-
pio fecha o circulo do processo pedagdgico, que se espera ser
responsavel e respondente, reflexivo e refrativo nas avaliagoes
e que traga significincia para a existéncia em uma relagao de
respeito. O ser reconhecido pelos seus atos (pensamento, acio,
sentimento) é fundamental para a formagio do ser humano e
parece ser para noés o estimulo para que a pratica pedagégica
tenha forga para manter um grau de satisfacdo para alunos e
professores, para que alunos queiram participar ativamente de
um projeto e tenham expectativas de ver o seu produto como
fruto de um processo que marca sua passagem na universidade,
mas que significard para sua existéncia. Compreendemos que é
uma visao que deixa de pensar na educagao no espago estreito
do pequeno tempo, da atualidade do passado imediato e do
futuro representével e caminha para uma dimensao de grande
tempo de sua existéncia, que talvez o professor nem saiba pre-
cisamente dos efeitos que sua pratica causou na formagao ética
daquele educando.

Para Bakhtin (2010a, p. 407), “as formas axioldgico-e-
mocionais da antecipagio do futuro na lingua-discurso [...],
a relagdo superficialmente humana com o futuro (votos, espe-
ranga)” estdo intrinsicamente ligadas ao reconhecimento e ao
respeito, de praticar um ato e saber de seu reconhecimento, seja
da produgao do texto a apresentagao para os colegas ou a publi-
cacao dele em um livro. Ser respeitado e reconhecido pelo seu
ato manifesta no sujeito (por seu dizer e por sua escrita) o estado
de 4nimo, de desejo, de sentimentos em um ato ativamente res-
ponsavel, de pertencer a um lugar e ser tnico.
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4 Orientacao metodoldgica: os caminhos didaticos

Ao se consolidar uma proposta corre-se o risco de torna-la
estatica ou vé-la desviada dos principios sobre os quais se apoia,
por isso tragamos uma orientagao metodolo’gica e ressaltamos
alguns aspectos que materializam os atos docente e discente.
Apresentaremos as sequéncias dialdgicas que indicam passos
a serem trilhados, nao como um manual, mas como possibili-
dade de aplicagao durante um semestre ou em um ano letivo de
acordo com as necessidades dos interlocutores.

Aindicacio de tempo para cada atividade nao seré definida,
pois depende de cada contexto pedagdgico e dos interlocutores
(professor e aluno), do processo relacional desde o 1.° movi-
mento até a conclusao do movimento que marca um acabamento
do ciclo, como esquematizado a seguir:

Quadro 1 - Sequéncias dialogicas de ensino de géneros académicos

Principios axiolégicos-éticos

: ; :
T . P2 I :
Sequéncias dialogicas de ensino de H 28 : £8 ¢ :
: . : 4 : &z e :
géneros académicos ! 3 2 9 l T 2 9 3
H 2 a2 : 2 ez :
g ot £ 83
- PE ;
{ R : [ ]
@
1.°movimento — Apresentagio da situa¢ao enunciativa o
— - - Problematizagao Conflanca
Desafio e/ou duvida e finalidade da escrita
2.° movimento — Reconhecimento do género
Leitura e analise do género o °
'U
. . . T I} g
3.2mov to — Planej to do projeto enunciativo S oY Y
. s a A 5 [S=ps g
Didlogos sobre formas arquitetonicas do género 2 3 = 'E
=
- IR p = 8 G
4.° movimento — Escrita inicial do género o o g é
. A B S, w 2
Exposicao dialogada sobre artefato e contetdo de um 2 5 8 %‘
2
texto Produgao inicial de texto 5 E é ~
S.° movimento — Feedback
Reescritura do género
6.° movimento - Socializa¢ao do género o Reconhecimento
- - — - — Finalidade .
Apresentacio e divulgagio do projeto enunciativo e respeito

Fonte: Santos (2013, p. 347)
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Levando-se em consideragio as diretrizes pedagdgi-
co-axioldgicas que estao interligadas do curriculo a pratica
efetiva em sala de aula, criamos as sequéncias dialdgicas as quais
denominamos de um encadeamento fronteirico de atividades
académicas para a produgao de um género. Cada etapa é orga-
nizada em movimento que procura responder aos principios
sociopedagdgicos e aos principios emotivo-éticos.

Os movimentos precisam atender 4 arquitetonica (eu-para-
-mim, eu-para-o-outro, outro-para-mim) , e os atos do professor
e dos alunos em relagao com o seu outro nao podem ser indife-
rentes a compreensao responsiva desses movimentos, por isso
os principios “didlogo e interacao” e “responsabilidade e res-
ponsividade” definem o tempo e o espago dos atos. Enquanto o
primeiro movimento precisa ter a capacidade de problematizar
e desenvolver um sentimento de confianga para a realizagao da
atividade, o ultimo movimento est4 na fronteira com os demais,
em especial com o 1.° movimento, pois o encorajar e estimular,
em nosso entendimento, s6 se destacam quando hd finalidade
para a atividade proposta e o reconhecimento e o respeito pelo
ato desenvolvido.

Explanamos uma possibilidade, dentre muitas, que o pro-
fessor pode organizar para desenvolver cada movimento:

1.c Movimento — Apresentacio da situacio enuncia-
tiva: A etapa inicial visa expor aos alunos o projeto enunciativo
que serd desenvolvido até o tltimo movimento. E uma fase ini-
cial dificil porque o professor precisa apresentar a proposta a ser
desenvolvida e o aluno carece de se sentir desafiado a desenvol-
ver o ato. O discente deve, nessa etapa, ser capaz de responder
a duas dimensdes: pardmetros contextuais enunciativos (esfera,
institui¢do, cronotopia (espago/ tempo da age’io) , autor, interlo-
cutor, posigao social do autor e do interlocutor, objetivo do texto
e objetivo didatico, suporte material) e o contetdo tematico
especifico da drea do curso.
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2.© movimento - Reconhecimento do género: Nessa
fase, ha duas a¢oes simultineas — conhecer e analisar o género
que serd proposto. O conhecer estd relacionado a apresentagao
do género que, mediante o discurso, mobiliza formas textuais, e
o analisar que examina o projeto enunciativo como um espago
de escolhas linguisticas e estilisticas, ou seja, observando o seu
plano arquitetdnico. O professor pode variar com atividades de
exposicao didatica e o reconhecimento das formas relativamente
estaveis dos enunciados.

3. movimento - Planejamento do projeto enun-
ciativo: Apds reconhecer o género académico em foco,
evitando-se o modelo engessado, mas observando a tradigao
do préprio género, o discente deverd planejar o seu texto. Para
isso, desenvolvemos estratégias didaticas para desvelar o con-
teudo do género. Organizamos trés conjuntos de estratégias
correspondentes a natureza arquitetonica e de sentidos do
proprio género.

Criamos o esquema em formato de Estrela para planejar e
elaborar o género. A estrela com seis pontas é conhecida como a
Estrela de Davi, um simbolo em forma de estrela composto por
dois tridngulos sobrepostos, iguais, tendo um a ponta para cima
e outro para baixo, utilizado pelo judaismo e por seus adeptos,
além de outras doutrinas. Para a Filosofia, a estrela ¢ um simbolo
da igualdade para todos pela precisao de suas pontas formando
uma relagdo circular ao tentar uni-las. Bakhtin era ortodoxo
russo, e em seus escritos nada consta sobre sua visdo quanto ao
judaismo, entretanto nossa inspiragao quanto a estrela se con-
firmou ao refletir sobre a ética da religiao, uma questao sempre
presente para Bakhtin, inclusive ao tratar da questao da empa-
tia e do amor como parte de suas concepgdes estéticas, sempre
voltadas a alteridade, a heterogeneidade e as zonas fronteirigas.
Assim, optamos com esse formato como uma simbologia de que
educar é um ato do espirito, da empatia e do amor, que deve ser

59



consciente e responsével de sua fungao social para a formagao do
homem que compartilha do mesmo direito de aprender.

O formato Estrela de Davi pode também ser transposto
para o ensino como Estratégias Diddticas para desvelar os
implicitos dos textos. A afinidade de dois tridngulos, colocados
simetricamente com relagao ao ponto central para formar uma
estrela, aqui representa a relacao de alteridade que perpassa
toda a agao pedagdgica, a relagao do eu com o tu, do professor
com o aluno. Em volta da Estrela de Davi, as caixas de texto
formam um circulo que simbolizam, aqui, a ato responsével
em relagao ao seu contetido e o seu ser, recupera em pontas
as cinco diretrizes pedagogico-axioldgicas e o aluno na ponta
superior, ou seja, toda agao voltada para a aprendizagem do
discente.

O esquema é organizado em caixas as quais os alunos pre-
cisam preencher seguindo a numeragio para que depois possa
efetivamente elaborar o texto. As caixas de texto nio podem
ficar vazias ou apresentar vagas formulagoes. Para cada género,
as competéncias sao diferenciadas, e os alunos precisam apre-
sentar dois atos: o primeiro se refere ao planejar e preencher na
estrela o plano inicial do projeto enunciativo; o segundo ¢ pro-
duzir o texto tomando como base o preenchimento das caixas
de texto.

Mediante andlise da prética, percebemos que a atividade
deve conjugar dois cronotopos: um que se realiza presencial-
mente na sala de aula e outro que se realiza no virtual. Utilizamos
a ideia de Bakhtin do cronotopo como espago-tempo para
desenvolver atividades de apoio a escrita dos alunos, de intera-
¢ao com os colegas e com o professor, em arranjo real e virtual.
Se o aluno nao conseguir desenvolver uma das competéncias
axioldgicas esperada, nao precisard esperar o espago limitado do
curriculo para levantar questdes e buscar explicagdes a respeito
de suas inquietagoes.
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Para isso, a proposta de trabalhar par a par e de feedback
imediato rompe com a ideia de tempo curricular. Sozinho o
professor, certamente, nao conseguird atender a demanda, tra-
balhando com uma carga horaria de no minimo 12 horas como
acontece na maioria das universidades. Uma solugao viavel é o
trabalho de tutoria como apoio a agao pedagdgica e a propria
relagio com os colegas. A seguir, apresentamos um dos trés
esquemas Estrela de Davi para o ensino de géneros académicos:

Quadro 2 - ESTRELA DE DAVI: Estratégias didéticas para desvelar
o implicito do artigo ou monografia

1. Propor um problema

2. Contextualizar o
género no espaco e
tempo

6. Formular uma
justificativa social e
cientifica relevante

S. Tragar um esque-
ma metodologico de 3. Definir objetivos
coleta e andlise de claros e exequiveis

dados

4. Identificar e
definir perspectivas
teoricas relevantes

Fonte: Santos (2013, p. 353)
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O planejamento do género académico artigo ou mono-
grafia requer atitude responsavel e responsiva diante do objeto
de estudo escolhido. Quanto a defini¢ao do problema, algumas
agOes precisam ser tomadas para preencher a caixa de texto.
Primeiro, é necessdrio o aluno certificar-se do que nao quer
ou nao sabe pesquisar, depois tornar o problema significativo,
decidir sobre os dados, recolhé-los e examinéd-los em fungao do
problema proposto.

Algumas perguntas a serem respondidas: 1. Qual o pano-
rama? O que vai ser pesquisado e com base em qué? Por que
e para qué? Como e onde? Quando? Cada caixa de texto cor-
responde a sequéncias que exercem fungdo especifica na
constru¢io do enunciado: Contextualizagio ou delimitacao
— expositivas; A pergunta de pesquisa e a perspectiva tedrica
— expositivo-argumentativas; A justificativa e os objetivos —
expositivo-argumentativas e narrativas; Descri¢ao do corpus e
da metodologia — descritivas.

Apods o plano do texto, a estrutura enunciativa é relati-
vamente estdvel quanto a extensdo, embora apresente uma
caracteristica geral para artigo, monografia, dissertagao de
mestrado, tese de doutorado, como se houvesse um desmem-
bramento da Estrela de Davi. Tomamos emprestado de Souto
(2007) uma forma arquitetdnica para a escrita do artigo, pois
aplicamos durante nossa experiéncia no Projeto SESA e senti-
mos que o resultado foi satisfatério quanto & compreensao da
organizagao do texto. Entretanto, para nossa proposta acresce-
mos uma versao dialdgica em que se busca desvelar as vozes e
enaltecer a relacao de alteridade no texto.
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Figura 2 — As quatro partes principais de um artigo, com as suas
subdivisdes, e as possiveis relagdes alteritrias

Primeira abordagem Maggais e
g Meétodos

foteme Reslados
tedrico
Hipstese(s) y N

u

: | Cominhosmues
Objetivo(s)

1 - Introdugéo
2 - Materiais e Métodos

1 - Relagoes alteritdrias com o objeto e com outros autores
2 - Relagdes alteritrias no campo

Fonte: Santos (2013, p- 355)

As partes darepresentagao de uma forma arquitetonica rela-
tivamente estdvel de um artigo também seguem, de uma maneira
geral, a estrutura do enunciado de outros géneros académicos
como a monografia, dissertagio de mestrado e tese de douto-
rado, evidentemente, com finalidades diferentes que modificam
todo o projeto enunciativo. Por exemplo, o embasamento ted-
rico que aparece previamente na introdu¢ao pode receber uma
ressalva em uma segao do artigo e assumir uma ou mais segdes
em uma dissertagdo de mestrado ou tese de doutorado.

Assim, de uma forma relativamente estavel, os géneros aca-
démicos apresentam segoes interligadas que se articulam em suas
fronteiras. Na introdugao, os fatos conhecidos, resumo de estudos
prévios, generalizagoes sobre conhecimentos compartilhados
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e a indicagao da relevéancia do assunto para a drea e a identifica-
¢ao de um problema a ser estudado. A segunda parte, “material
e método”, também conhecida como metodologia, descreve os
materiais e procedimentos de coleta de dados e anilise. A terceira
descreve os resultados a partir dos dados obtidos e pode apre-
sentar exemplos retirados do préprio trabalho. A quarta parte
interpreta os resultados em relagao ao que se avangou no conhe-
cimento do problema e pode apontar estudos futuros.

Essa arquitetonica é basicamente comum em vdrias pro-
postas de ensino de géneros académicos, o que diferencia nossa
proposta é a énfase na alteridade que perpassa todo o ato dialdgico
antes, durante e depois da pesquisa, na relagao do campo para a
escrita, nas construgdes do discurso reportado em um contexto
de transmissao que geram relagoes dialdgicas tnicas e irrepeti-
veis estabelecidas pelos interlocutores. E uma busca constante da
reflexdo da fronteira entre o discurso citado e do citante, entre
avoz ouvida e a voz silenciada, entre a polifonia e a monofonia.

A questao estd na defini¢ao do ponto de articulagao do dis-
curso de outrem, na formulagao da problemaitica e do objeto,
presentes nos diversos géneros, considerando essa dindmica do
discurso de outrem e seu contexto narrativo. Para isso, o ato do
pesquisador e do sujeito que assina um texto evoca a expressao
bakhtiniana: a palavra se dirige a resposta efetiva do outro como
um dos elementos, entre outros, de constru¢ido de sentido; a
representacao e a antecipagdo da resposta suposta do outro
devem integrar a propria estrutura do enunciado, sem o que ele
nao pode se formular e permanece ininteligivel.

A cada novo género, o aluno se apropria de competéncias
especificas das formas composicionais e textuais para a forma-
¢ao de um novo género, validando as relagoes interlocutivas e
o processo de produgao e recepcao de cada género. Assim, o
conhecimento apreendido em um género facilitard o processo e
a aprendizagem de outro género académico. A aprendizagem de
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um género menos complexo pode colaborar para a compreen-
sao de outro, por isso é possivel pensar em géneros intercalados,
em um processo de hibridiza¢ao que facilita a compreensao de
géneros académicos mais complexos. Assim, as fases parasitdrias
elaboradas por Sobral (2009) e transpostas por nds sdo essen-
ciais para o processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido,
o maior conhecimento de formas discursivas na academia dard
uma maior liberdade de uso dos géneros.

4.© Movimento — Escrita inicial do género: Nessa fase,
o professor pode auxiliar na discussao do esquema Estrela de
Davi para que o aluno comece o processo de escrita. Nao deve
ter preocupagao com a forma pela forma, mas encorajé-lo a fazer
escolhas que poderao ser repensadas no movimento seguinte.
Paralelamente, a forma pode ser trabalhada mediante as necessi-
dades de construcao do discurso e do género. Segundo Bakhtin
(2004), toda forma gramatical é a0 mesmo tempo um meio de
representagao da realidade. Desse modo, cada uma dessas for-
mas precisa também ser considerada a partir do ponto de vista
do seu potencial representacional e expressivo, isto ¢, a estilistica
delas precisa ser elucidada e avaliada.

5. Movimento — Feedback: Essa etapa é uma das mais
importantes, porque é nela que a relagao de confianga e respeito
precisa ser mais ecoada e mais ouvida. Falar de suas limitagoes
e apresentar suas proposicdes sao atos que representam dificul-
dades para os alunos, pelo medo da aceitagao ou rejeicao pelo
interlocutor.

Nessa fase, o professor pode aproveitar o feedback para
desenvolver exercicios de se aprimorar a norma padrio para
os textos universitarios. Entre outras propriedades, hd algumas
que sao identificadoras da modalidade escrita formal da lingua
e podem ser exploradas simultaneamente com a produgao dos
textos, melhor dizendo, serem trabalhadas, revistas em funcao
dos textos. Tais como: auséncia de marcas de oralidade e de
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registro informal; precisao vocabular; coesdao e coeréncia tex-
tuais; obediéncia as regras gramaticais de concordéncia nominal
e verbal, regéncia nominal e verbal, pontuagao, flexao de nomes
e verbos, colocagio de pronomes obliquos (4tonos e tonicos),
grafia das palavras (inclusive acentuacao grafica e emprego de
letras maiusculas e mintsculas), uso de crase, ortografia.

Vale ressaltar que, para Bakhtin, o ensino de sintaxe sem
prover elucidagao estilistica e sem atentar para enriquecer a pro-
pria fala dos estudantes carece de significancia criativa e nao os
ajuda a aumentar a criatividade das suas préprias produgoes de
fala, meramente instruindo-os a identificar as partes da lingua-
gem ja prontas produzidas por outrem.

6.° Movimento — Socializa¢ao do Género: Essa fase pro-
duz um certo acabamento as sequéncias e a produgao do texto.
O texto sai do momento de produgao e passa para circulagio e
recepgao em uma escala social de maior abrangéncia. Os prin-
cipios finalidade, reconhecimento e respeito vao alentar os alunos
para o crescente processo de aprendizagem. O projeto pedago-
gico deve elucidar o projeto enunciativo elaborado pelo aluno
de alguma maneira, seja por um evento, uma apresentagio, um
e-book, um livro, disposto em e-portfélio ou mesmo em um blog.
A acdo pedagdgica pode ser refletida pelos interlocutores que
devem se sentir parte do processo e apresentar sua produgio nao
apenas para receber a nota ou para cumprimento da atividade
escolar, mas também como uma responsabilidade para consigo
mesmo e para um futuro que faz parte do universo de sonhos de
qualquer estudante.

5 Consideracoes finais
Diante da limitagao de espago deste capitulo, acreditamos

que tentamos resumir a nossa proposta de ensino e enfatizamos
como principio norteador o discurso de outrem na fronteira da
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interagao verbal e o préprio ato responsavel na universidade e
na vida a luz dos preceitos de Bakhtin e do Circulo quanto as
Ciéncias Humanas.

As sequéncias dialdgicas as quais denominamos de um
encadeamento fronteirico de atividades académicas para a
produgdo de um género sdao organizadas em movimentos que
procuram responder aos principios sociopedagdgicos e aos prin-
cipios emotivo-éticos. Esses movimentos precisam atender a
arquitetdnica (eu-para-mim, eu-para-o-outro, outro-para-mim),
e os atos do professor e dos alunos em relagao com o seu outro
nao podem ser indiferentes a compreensao responsiva desses
movimentos, por isso os principios “didlogo e interacao” e “res-
ponsabilidade e responsividade” definem o tempo e o espago
dos atos.

Por isso, ndo existe um movimento mais importante que
outro, cada um exerce uma fungao que no conjunto se demons-
tra eficiente e eficaz. Deixar de executar algum movimento pode
trazer consequéncias que dificultarao o processo de aprendiza-
gem. A experiéncia comprova que o primeiro movimento precisa
ter a capacidade de problematizar e desenvolver um sentimento
de confianga para a realizagdo da atividade e deve permanecer
até a ultima etapa. O ultimo movimento estd na fronteira com
os demais, em especial com o 1.° movimento, pois o encorajar
e o estimular, em nosso entendimento, s6 se destacam quando
ha finalidade para a atividade proposta e o reconhecimento e o
respeito pelo ato desenvolvido.

A perspectiva da tese defende que o campo de conheci-
mento nos leva a considerar as especificidades das disciplinas
académicas, e tendo em conta o ensino ou a pesquisa obriga-nos
aarticular a anélise dos contetidos temdticos e da escrita com os
varios espagos institucionais de produgao do discurso, espagos
académico ou educacional com os de pesquisa cientifica. Dentro
desse contexto, na relagio complexa entre a escrita universitaria,
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conhecimento e know-how adquiridos nas dreas, estd a apropria-
cdo para localizar as intervengdes pedagégicas. E, portanto, uma
questdo de apoiar os nossos alunos por meio de transi¢ao para
o letramento académico, pois ndo hd um letramento comum
para todas as disciplinas e compreensao de tipos de discurso,
mas varias vertentes de estudo, consequentemente de produgao
de texto. Nesse sentido, é preciso considerar as conexdes entre
escrita e conhecimento em uma disciplina, bem como o papel
epistemolégico do ultimo porque a escrita e o objeto da escrita
nao podem ser separados, e a aprendizagem da escrita discipli-
nar tera de ser feita em ligagao com o ensino da disciplina em si.

A proposta dialdgica elaborada apés a andlise da vivéncia
do projeto piloto ¢ a resposta que encontramos nas fronteiras
do Projeto SESA. Provavelmente, ela podera ser aplicada a outra
comunidade académica, em outra 4rea, com outros interlocuto-
res em tempo e espago diferenciados e existirdo novas fronteiras,
em uma relagao dialdgica com o passado, o presente e o futuro,
com a capacidade de ser interpelada pelo outro do ponto de vista
ético, responsavel e responsivo. Enfim, que os designios sejam
sempre para o porvir de uma educagao justa e dialdgica, que nao
se fortifique apenas na dire¢ao do publicar ou do perecer, mas
esteja sempre na fronteira de oportunizar o discente a refletir
sobre ser para o outro e para si mesmo, de se sentir o centro valo-
rativo de toda arquitetonica académica e da propria existéncia,
ocupar um lugar de interlocutor ativo na esfera da comunidade
dialégica da universidade.
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A cooperacao Académicaea
interdisciplinaridade do Projeto SESA

Eliete Correia dos Santos’

Em 2007, surgiram as primeiras discussoes para a coo-
peragao académica do curso de Arquivologia da UEPB com a
Universidade do Porto (UP). No ano seguinte, por ocasido do
I Férum Internacional de Arquivologia — FINARQ, organizado
pelo curso de Arquivologia da UEPB, houve uma reuniao entre
o corpo docente de nossa institui¢ao e o representante da UP.
Como acontece em vdrias universidades brasileiras, em nossa
situagdo nao foi diferente, talvez por pura falta de informagao
e/ou convencimento das instincias decisdrias sobre o que seria
e qual o objetivo do chamado processo de internacionalizagao,
ao qual as Institui¢des de Ensino Superior (IES) se langariam, o
processo foi demorado e o acordo de cooperagao entre as IES sé
foi assinado em 2012.

Essa auséncia de compreensao institucional do processo
gerou o que poderiamos chamar de uma reagao instrumen-
tal dos departamentos que internacionalizam em decorréncia
de ag¢des individuais de professores e pesquisadores com lagos

7 Doutora em Linguistica / Docente do Curso de Arquivologia do Campus V —
UEPB / Coordenadora-geral do Projeto SESA.
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académicos internacionais, colocando-se a adenda em pritica,
mesmo antes de ter formalizado o processo documental. Claro
que ndo podemos enxergar nisso nenhum ato heroico de pro-
fessor e/ou departamento, visto que é normal e cabe mesmo
ao pesquisador ter lagos com professores de institui¢des inter-
nacionais, porém, do ponto de vista de politicas publicas, a
Universidade Estadual da Paraiba precisa avangar com mais
estudos de viabilidade e também do reconhecimento de dreas
que nao estao entre as prioritdrias. Evidente que a UEPB tem
potencial, como é o caso da Arquivologia que trata de patri-
monio e gestao documental, podendo oferecer experiéncias e
receber alternativas que podem mudar a burocracia brasileira e
dar celeridade aos tramites documentais.

Assim, reconhecendo o esforco da UEPB, o Acordo de
cooperagido (2012) tem como objetivo fundamental estabelecer
uma cooperagao académica, cientifica e cultural entre as duas
universidades, em campos de comum interesse:

a.  Realizar pesquisas em campos especificos, delimita-
dos oportunamente em adendas;

b.  Fazer intercAmbio de estudantes e de docentes das
duas institui¢oes, visando as suas qualificagoes acadé-
micas e profissionais;

c.  Participar de candidaturas a programas de carater
internacional com vista a intensificacao das relagdes
de cooperagao, nomeadamente, ao nivel da mobili-
dade de estudantes, investigadores e docentes;

d.  Promover, executar, divulgar estudos, projetos e ativi-
dades afins;

e.  Organizar e realizar semindrios, encontros, reunides,
painéis e outros eventos;
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. Facilitar a permuta de periédicos, de trabalhos e resul-
tados cientificos, necessarios ao desenvolvimento das
pesquisas que em conjunto venham a desenvolver-se.

A adenda (2012) apresenta por finalidade o estreitamento
dos vinculos ja estabelecidos entre a UEPB e a UP, cujo obje-
tivo é estabelecer o intercimbio de experiéncias e de pessoal no
campo da investigacao na drea de Ciéncia da Informacao e da
Arquivologia:

« Projetos de investigagao conjuntos;

« IntercAmbio de alunos da graduagio no periodo
maximo de um ano;

« Intercimbio de investigadores;

« Conferéncias, semindrios, cursos intensivos, visitas
técnicas, reunides de investigagoes, colaboragao ou rea-
lizagao de pds-graduagao conjunta;

« Promocao conjunta de evento cientifico;

« Elaboragao de publicagdes conjuntas em qualquer
suporte.

O projeto SESA buscou desde o inicio colocar em pratica a
agenda com lancamento de livros de professores das duas insti-
tuigOes e a participagao de professores na comissao cientifica do
projeto. Basicamente, cada membro desenvolve duas fungoes:
avaliar textos dos alunos e colaborar com um artigo no livro
da comissao cientifica. A UP foi a primeira parceira do projeto,
depois outras vieram agregar valor e este conta com a partici-
pagdo de quatro institui¢des lusofonicas e 8 nacionais, sendo
que na UEPB participam professores de trés departamentos e
Campus (I, V e IV) diferentes:
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Quadro 1 - Instituigdes Cooperadas no Projeto SESA.

COOPERACAO
ACADEMICA DO SESA

INSTITUICOES

Instituigdes lusofonicas

Escola Superior de Estudos Industriais e de Gestio —
ESEIG - Ciéncia da Informagao

Universidade do Porto — UP — Curso de Ciéncia da In-
formagio

Instituto Politécnico do Porto — IPP — Curso de Ciéncia
da Informacao

Universidade de Coimbra — UC - Curso de Ciéncia da
Informagio

Instituicoes brasileiras

Universidade de Brasilia — UnB - Curso de Arquivologia

Universidade de Sao Paulo — IEB/ECA/USP — Curso de
Especializagao em Organizagao de Arquivos

Universidade Estadual de Londrina — UEL — Curso de
Arquivologia

Unido de Ensino Superior de Campina Grande —
UNESC - Curso de Administragao

Instituto Campinense de Ensino Superior — ICES —
Curso de Administra¢io

Universidade Estadual da Paraiba - UEPB-Letras —
Catolé do Rocha

Universidade Regional do Cariri - URCA - Curso de
Letras

Universidade Estadual da Paraiba - UEPB - Curso de
Arquivologia

Universidade Estadual da Paraiba UEPB — Letras-EAD

Universidade Federal de Pernambuco — UFPE — Curso
de Biblioteconomia

Universidade Federal Fluminense - UFF — Curso de Ar-
quivologia

Fonte: Santos (2013)

O debate sobre aspectos tedricos e metodoldgicos que
inter-relacione as diversas disciplinas e mais, que proporcione
uma discussdo internacional sobre um tema ¢é significativo

para qualquer drea

do conhecimento. No caso especifico da
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linguistica e dos géneros académicos, isso tem se verificado
como algo producente.

A interlocu¢dao tem se mostrado constante em muitos
trabalhos desenvolvidos em vdrias universidades, no entanto
percebemos que a cooperagao acontece entre o professor de lin-
guagem e o professor da disciplina especifica, nao extrapolando
os muros da prépria universidade de que sao oriundos.

Parece-nos uma pratica comum a revisiao de textos por
especialistas no 4mbito da pds-graduacao. O inovador é tratar
da problemética no d4mbito da graduagao e para tanto propo-
mos uma discussao nao mais regional e sim de ambito nacional
e internacional. Quando colocamos os textos de alunos, como
os do projeto SESA, para serem avaliados por um grupo de pro-
fessores de Portugal e/ou de outras regides do pais, estamos
deflagrando esse processo que no nosso entender deve se tor-
nar uma rede de interlocugao, cooperando sob uma abordagem
interdisciplinar. Um verdadeiro projeto de cooperagao entre
cientistas ligados a drea de linguagem e informagao podendo,
a partir desse ponto, gerar pesquisas sobre questdes como pro-
blema de género académico ou de temdticas especificas da drea.

Assim, pensamos que as pesquisas colaborativas devem
promover ndo apenas a cooperagao entre cientistas da drea de
informacao e linguagem, mas podem ser transportadas para as
diversas dreas do conhecimento, beneficiando, por exemplo,
os diversos cursos de nossa universidade em particular e inter-
cambiando experiéncias com outras universidades pelo mundo,
tornando a cooperagao com membros da comunidade local e
nao local, também, em uma dimensao transdisciplinar.

Confessamos aqui a inquietude enquanto profissionais
ligadas a linguagem e a informagao, sobretudo no concernente
a nosso fazer como professora e pesquisadora. Perguntas ins-
tigantes nos sondam: o que o aluno de arquivologia aprende e
apreende? Por que e para qué? Quem ¢ e serd esse profissional,
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quais os seus discursos? Tantas perguntas mediam atividades
de um profissional, tendo em vista determinado objeto. Isso, a
nosso ver, sugere concepgdes e ferramentas de aprendizagem
que vislumbram multiplas determinagdes, assim é preciso dialo-
gar e para a conversagao nao poderiamos nos furtar em chamar
grandes colaboradores, silenciados outros tantos discursos coe-
rentes e esclarecedores sobre a drea em questao.

Como fruto desse projeto, publicamos dois livros: um
deles é a coletdnea dos textos dos alunos, como forma de moti-
var a funcionalidade do processo de escrita, consequentemente
dos (multi)letramentos que o aluno precisa desenvolver para ver
o produto resultado de um processo que extrapolou os limites
da sala de aula e, por meio da tecnologia, estabelece cooperagao
com professores de universidades diferentes.

O outro se refere as contribui¢des dos professores coo-
perados e/ou colaboradores do SESA. O nosso preceito
metodoldgico indicava que a discussao deveria ser transdisci-
plinar, objetivando pensar o fenémeno informagao e formagao
do arquivista de modo global. Para tanto, nao mais importante
do que a primeira parte do livro, constituiu-se a segunda parte
em que o foco investigativo é a produgao escrita universitdria. E
nesse momento cabe a pergunta: Pode qualquer estudante, de
qualquer drea, nao saber dizer e escrever sobre o dito? Que recur-
sos estao disponibilizados nas institui¢oes de ensino superior?

Depois destas publicagoes conjuntas, em 2017, cinco
obras estao sendo langadas. A primeira trata dos trabalhos dos
alunos do segundo periodo da UEPB, Semindrios De Saberes
Arquivisticos (Sesa): Interfaces do Aprendizado na Universidade,
cuja intengao é dar continuidade e incentivo para a escrita na
universidade e para a iniciagao cientifica; o segundo Pesquisa em
Arquivologia: Fronteiras e Perspectivas Epistemoldgicas apresenta
discussdes de como dreas do saber aparentemente estranhas
entre si podem estreitar o didlogo com vistas a uma verticalizagao
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da investigagao de seus objetos. Muito mais que divergéncias,
os textos evidenciam os pontos de contato entre teorias da lin-
guagem, como a Teoria Dialégica do Discurso proveniente do
pensamento de Bakhtin e Volochinov, e a Arquivologia. Em
comum, ambas tém na relagdo ciéncia, linguagem/comunica-
Gao e sujeito — este sempre concebido como social, histérico,
concreto e singular — o lugar de ancoragem para uma inovadora
reflexao cientifica.

O terceiro segue a mesma ideia do livro produzido em
2013. Um conjunto de textos atemdticos que dd uma visao
dos que os professores/pesquisadores vem desenvolvendo nas
universidades que estao inseridos. O didlogo aponta para uma
perspectiva de refletir sobre as vdrias temdticas em Ciéncia da
Informagao e Arquivologia.

O quarto Semindrio de Saberes Arquivisticos — SESA
INTERCAMBIO: a cooperagdo académica e mediagdes é o resul-
tado das discussoes realizadas em 2013, no Porto e, em 2015,
em Coimbra. Apds lancamento dos livros em Portugal, resul-
tado da pesquisa de seus professores, resolvemos fazer o SESA
INTERCAMBIO, com textos dos alunos das cinco instituicoes
(UEPB, UFPB, UP, IPP, UC) com data prevista em 2017, em
Joao Pessoa. O quinto livro é este que retrata os pressupostos da
proposta de ensino, pesquisa e extensao e relata a memoria de
dez anos do projeto SESA.

Pormeio do ensino daleitura e da escritaacadémica, o SESA
procura auxiliar os alunos para superar os obstdculos enfrenta-
dos para se adaptarem a linguagem de comunidades discursivas
de nivel universitario, e almeja que eles possam participar ativa-
mente nesse novo ambiente. H4d uma vontade de apresentar uma
cultura includente aos estudantes em discursos de nivel univer-
sitdrio, através de intervengdes centradas no desenvolvimento
de competéncias linguisticas em contextos disciplinares. Assim,
mediante as reflexdes de Bakhtin e o Circulo, buscamos articular
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o0 ensino e a aprendizagem da escrita na universidade em cone-
xa0 com a construgao de conhecimento disciplinar, para isso a
equipe de professores é composta por uma linguista, um profes-
sor de Metodologia Cientifica e especialistas em Arquivologia.

Como objeto de pesquisa e de ensino, o SESA é baseado
em uma perspectiva que defende a busca constante de conheci-
mento e nos leva a considerar as especificidades das disciplinas
académicas, e tendo em conta o ensino ou a pesquisa, obriga-
-nos a articular a andlise dos contetidos temdticos e da escrita
com os vérios espagos institucionais de producao do discurso,
espago académico com os de pesquisa cientifica. Dentro desse
contexto, na relagio complexa entre a escrita universitdria,
conhecimento e know-how adquiridos nas dreas, encontra-se
a apropriagao para localizar as intervengoes pedagogicas. E,
portanto, uma questao de apoiar os nossos alunos, através de
transi¢ao para o letramento académico, pois ndo hd um comum
para todas as disciplinas e compreensao de tipos de discurso,
mas vdrias vertentes de estudo, consequentemente de produgao
de texto. Nesse sentido, é preciso considerar as conexdes entre
escrita e conhecimento em uma disciplina, bem como o papel
epistemoldgico da drea que o tema serd desenvolvido porque a
escrita e o objeto da escrita ndo podem ser separados, e a apren-
dizagem da escrita disciplinar tera de ser feita em ligagao com o
ensino da disciplina em si.

O projeto SESA, desde 2014, vem sendo submetido a vérios
editais de pesquisa e extensao a fim de conseguir recursos para
a sua realizacao e bolsas para os alunos da UEPB. Atualmente,
ele estd cadastrado PROEXT-MEC- 2015, proposta aprovada
com recurso. Essa proposta é a mais abrangente, pois articula
a cooperagao académica, o ensino, pesquisa e extensdo. Dois
subprojetos contemplado no PROBEX e um no PROAPEX
(sem recurso).
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Quanto a pesquisa, o projeto Linguagem, Cultura e
Memoria: Investigando as Fronteiras do Projeto SESA estd em
andamento, recebeu recurso do PROPESQ-UEPB e comtem-
pla agées do PIBIC. A respeito do ensino, estende agdes com o
programa de monitorias da UEPB. Assim, articula agoes de pes-
quisa, ensino e extensao, como se observa no grafico a seguir:

Figura 1: Dimensdes de ensino, pesquisa e extensao do Projeto

SESA
Projeto SESA Extensdo
!
Ensino I_
RTINS B
I Monitoria I
PROPESQ- UEPB | PROAPEX

I_

Fonte: Elaboragao prépria (2017)

A filosofia do SESA ¢ pautada na diversidade de agoes e
aberta as parcerias entre as institui¢oes e seus professores. Como
perspectivas futuras, o projeto SESA, inicialmente, ja esbogava
agoes que podiam ser institucionalizadas. A diretriz interdisci-
plinaridade do projeto foi inspirada no modelo estrela descrito
por Bursztyn (2005):
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Figura 2 — Modelo em Estrela de Bursztyn (2005) — Esquema
Simplificado.

? Enerdisciplinar
ﬁ Departaments @
ﬁ Dupls Lotagho

Figura | ~Modclo Estrela - Esquema Simplificado

Fonte: Bursztyn (2005 apud SANTOS, 2013)

O modelo Estrela apresenta um padrao geral de estrutu-
ragao da universidade brasileira. Sem interferir na dinidmica
consolidada dos departamentos disciplinares — Ds — e das suas
formas de aglutinagio funcional (faculdades, institutos ou
centros) — Cs — as unidades interdisciplinares — Is — estariam
situadas em outro plano organizacional.

Para o projeto SESA, o ponto essencial do Modelo em
Estrela é a proposigao em ligagoes entre as unidades disciplina-
res. Estas, por sua vez, devem ser formadas pela aglutinagao de
dois tipos de docentes e pesquisadores:

um conjunto nuclear de profissionais (“core”)
com perfil e experiéncia no tema-objeto, vin-
culados essencialmente e por longo prazo ao
Programa; e membros de departamentos dis-
ciplinares que, embora identificados com a
natureza e foco dos trabalhos, nao deixam seus
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departamentos. Nesse caso, hd uma “dupla
lotagao”, mediante a qual as atividades de cada
um se dividem entre a pratica disciplinar (em
torno de objetos que sao tributdrios e passiveis
e integragio com os objetos interdisciplinares)
e a vinculagdo parcial e ndo necessariamente
perene aos trabalhos da unidade interdiscipli-
nar. (BURSZTYN, 2005, p. 49).

A postura sugerida pelo projeto interdisciplinar SESA cor-
robora com o que foi proposto por Floriani (1998) em que o
autor relata as etapas de interdisciplinares. A primeira escala
seria o saber especifico do profissional e, na segunda, espera-se
que, para cada uma das diferentes percep¢des e contribuicoes
disciplinares, lhes sejam desenvolvidas outras intuigdes, percep-
¢oes e conhecimentos, produzidos por essa construgao coletiva
em torno de um problema comum de pesquisa.

O modelo de interdisciplinaridade proposto no projeto
SESA estarepresentado aseguir. Trata-se de um modeloinovador
se levassemos como exemplo o modelo de Jantsch e Bianchetti
(1995), ja que, como resultado desse modelo, um tnico texto,
escrito, analisado, reescrito, é corrigido por no minimo trés pro-
fessores. As reflexdes linguisticas e temdticas sao partes de um
unico discurso que sera formado pelo aluno em uma fronteira
dos diversos saberes das disciplinas.

Em uma compreensao interdisciplinar, hi uma integragao
dos respectivos dominios linguisticos de cada disciplina. Essa
integragao ¢ permitida, facilitada e orientada pela existéncia de
uma temdtica comum a todas as disciplinas, com a qual elas deve-
rao observar o objeto. Como resultado desse modo de produgao
continua tendo-se a a contribuigao e avaliagao de trés professo-
res para 0 mesmo texto, porém cada um refletindo, mediante sua
realidade, sobre o aspecto linguistico e tematicos das disciplinas
envolvidas, cujo modo exige a cooperagao e a coordenagio entre
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elas. A proposta é inovadora, ao se tratar do ensino de géneros
académicos, por trabalhar em um tripé: linguagem, metodolo-
gia e arquivologia, com o propdsito de produzir conhecimento,
diferenciando-se de muitas experiéncias que postulam o par lin-
guagem/disciplina de conhecimento especifico.

Figura 3 — Modelo interdisciplinar do SESA.

Zonas Fronteirigas

Metodologia Oficina de
Cientifica Textos

Fonte: Santos (2013)

O ponto principal da concep¢ao de interdisciplinaridade
do Projeto SESA ¢é definida, a partir de Bakhtin, de Zonas
Fronteirigas. Acredita-se que as demarcagoes de cada disciplina
contribuem para entender o objeto multifacetado, com viérios
pontos de vista. E justamente nas zonas fronteirigas de cada dis-
ciplina em relagao a outra que a dimensao da cooperagao atua,
respeitando o conhecimento epistemolégico e metodolégico
utilizado em cada uma delas. Nas zonas fronteirigas de integra-
¢ao, hd abertura para o didlogo sem que isso implique abandono
daidentidade disciplinar originaria.
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Nenhuma corrente cientifica ¢ total, e
nenhuma corrente se manteve em sua forma
original e imutdvel. Nao houve uma unica
época na ciéncia em que tenha existido ape-
nas uma Unica corrente [...]| Nio se pode nem
falar de ecletismo: a fusio de todas as corren-
tes em uma Unica seria mortal para a ciéncia.
[...] Quanto mais demarcagio, melhor, s6 que
demarcagdes benevolentes. Sem brigas na
linha de demarcacio. Cooperagao, existéncia
de zonas fronteiricas (nestas costumam surgir
novas correntes e disciplinas). (BAKHTIN,
2010, p. 372).

Para compreender o conceito de zonas fronteirigas, é neces-
sario que os profissionais envolvidos no processo de criacao e
implantagao de grades curriculares baseadas na interdisciplina-
ridade e na resolu¢ao de problemas reflitam sobre a sua prépria
formagao disciplinar e dialoguem sistemdtica e continuamente
com os profissionais de outras dreas, com a inteng¢ao de produzir
conhecimento tedrico e empirico que possa orientar e alimentar
as transformagoes requeridas nos curriculos de cursos de gra-
duagao e, mais do que isso, seja modelo de atuagao coletiva para
os graduandos que estao inseridos nesse processo.

Por fim, o desafio é grande para qualquer instituigao, pois
ter uma atitude interdisciplinar implica valores e reconheci-
mento pessoal dos membros em relagdo ao seu saber, as suas
limitagOes e as perspectivas para o novo. Parafraseando Fazenda
(1992), uma atitude interdisciplinar é uma atitude de recipro-
cidade que impele a troca, que impele ao didlogo com pares
idénticos, com pares an6énimos ou consigo mesmo. E uma
atitude de humildade diante da limitagao do proéprio saber, ati-
tude de perplexidade ante a possibilidade de desvendar novos
saberes.
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Arquivologia: relatério do PIBIC
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Resumo

O intuito deste relatério é apresentar o resultado do projeto de
iniciagao a pesquisa - PIBIC - Cota 2014/2015, cujo objetivo
geral é analisar a aplicabilidade de uma proposta tedrico-me-
todolégica de ensino de géneros académicos, vivenciada na
Universidade Estadual da Paraiba, a luz dos preceitos de Bakhtin
e do Circulo quanto as Ciéncias Humanas, ao discurso de outrem
na fronteira da interagao verbal e ao préprio ato responsavel na
universidade e na vida. Considerou-se a utilizagao de método de

8  Arquivista egresso da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB / Bolsista PIBIC
- UEPB/CNPq - Cota 2014/2015.

9  Arquivista egresso da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB / Bolsista PIBIC
- UEPB/CNPq - Cota2014/2015.

10 Arquivista egresso da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB / Bolsista PIBIC
- UEPB/CNPq - Cota 2014/2015.

11 Discente do Curso de Arquivologia da UEPB / Bolsista PIBIC - UEPB/CNPq —
Cota 2014/2015.
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base qualitativointerpretativista que aprecia a complexidade do
real e da interdisciplinaridade. A complexidade do real significa
perceber asligagoes, interagdes e implicagoes mutuas de fendme-
nos multidimensionais e de realidades confrontantes. Algumas
agOes estao em andamento quanto a aplicabilidade das diretrizes
de ensino do projeto SESA, tais como a investigagao da escrita
dos géneros académicos nos cursos de Arquivologia da UEPB;
revisao dos principios de linguagem que nortearam a proposta
de ensino a luz das ideias de Bakhtin e do Circulo; andlise da
organizagao de géneros académicos na modalidade oral e escrita
realizada pelos discentes. Os dados comprovam que a escrita
académica precisa ser ensinada para que o aluno possa se adap-
tar e se inserir na cultura que faz parte. As diretrizes tragadas e o
esquema Estrela de DAVI tracadas por Santos (2013) apontam
ser eficazes no processo de planejar e escrever o género acadé-
mico, tendo como resultado o artigo, o semindrio ou mesmo a
monografia. Quanto a vivéncia com as novas tecnologias, as pes-
quisas demonstram que ainda hd uma dificuldade com o uso de
blog e do Moodle, por isso se faz necessdria a intensificagao no
ensino presencial de ferramentas digitais. Quanto a comunidade
no Facebook, observa-se que hd uma relagao mais facilitada de
uso da ferramenta, embora seja frequente mais para avisos do
que realmente de interagio do conteudo tematico estudado.
Conclui-se que é importante compreender como a linguagem
académica é organizada; mas também observar todo o processo
de interagao verbal que se d4 ao desenvolver uma pratica peda-
gogica, cujos conteudos temdticos sao da Arquivologia e/ou
Ciéncia da Informagao. Nesse sentido, consideramos a necessi-
dade de se fazer uma abordagem pedagégica, linguistica, critica e
politica, razao suficiente para desenvolver um trabalho interdis-
ciplinar de abordagem qualitativa fundamentado na observagao
das acdes, na intervencio e na reflexao do universo académico.

Palavras-chave: Linguagem. Géneros Académicos. Projeto SESA.
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1 Introducao

A organizagao do projeto de pesquisa Linguagem, Cultura
e Memoria: investigando as fronteiras do Projeto SESA ¢
baseada em trés aspectos: os géneros académicos orais e escritos;
o desenvolvimento académico e o letramento digital; o uso de
redes sociais e Ambiente de Aprendizagem (AVA) para auxiliar
a construgao integral de praticas sociais na e da Universidade.

A atividade da escrita provém de uma necessidade de
comunicagao e com isso podemos afirmar que hoje é tao neces-
sdrio como sobreviver. Alids, é a escrita uma modalidade de
sobrevivéncia, sem que erremos nessa afirmativa, observamos a
angustia dos alunos da rede de Ensino Médio ao enfrentarem as
edi¢des de redacdo do Enem'?, cuja maior pontuagio é concen-
trada na produgao de um texto dissertativo. Essa necessidade de
produgao escrita acentua-se ainda mais na universidade, centro
de pesquisa e de contestagao critica nas dreas de conhecimento.

Na Universidade Estadual da Paraiba, encontramos vérios
cursos de graduacdo com a inser¢do de disciplinas eletivas e
obrigatérias que, em suas ementas, tentam instrumentalizar
os métodos de produgao dos géneros académicos, sendo os
principais: resumos, fichamentos, resenhas, artigos e ensaios
cientificos e a monografia, género maior que encerra a gradua-
cao. Esses géneros sao o reflexo da pratica dasleituras e pesquisas
realizadas por professores e alunos durante o estado de insergao
de projetos de pesquisa.

No entanto, o contexto educacional de nosso pais nao
é eficaz na aquisi¢ao de lingua em se tratando de dominio da
norma culta, o padrao de escrita é estabelecido pela gramitica
normativa, e, na realidade dos alunos que atingem o curso supe-
rior, notamos um déficit em conhecer as regras basicas da escrita

12 Exame Nacional do Ensino Médio
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para nao falar em faltas com a coesdo e coeréncia na produgao
dos géneros académicos. Esse drama tem causado sérias dificul-
dades na produgao de bons trabalhos e na qualidade da pesquisa
dentro das universidades.

Nesse contexto, uma das maneiras de reagir a ele é a pas-
sagem do aluno por disciplinas que tematizam a produgio e
aplicabilidade da escrita, entretanto ainda nao ¢é suficiente para
superar o problema. Desta maneira, surge o projeto SESA,
Semindrio de Saberes Arquivisticos, um projeto de extensao e
pesquisa que procura orientar, habilitar e incentivar a produgao
dos géneros académicos entre os alunos do curso de bacharelado
em Arquivologia da UEPB, Campus V, em Joao Pessoa, Paraiba.
A proposta estd sendo bem aceita hd 10 anos e desenvolve abor-
dagens para que os alunos sintam-se a vontade com a produgao
de textos.

Em virtude de ainda d4 o suporte de letramento académico
é também no projeto SESA que ¢ aplicada a teoria de Mikhail
Bakhtin, pensador russo de literatura que durante os anos da
guerra fria notabilizou-se em formular e reformular aborda-
gens em torno do discurso e de suas manifestagdes em textos e
nas agdes orais. Bakthin (1992) consagrou-se em seus estudos
como um filésofo dalinguagem e procurou ir mais avante ao que
tange a lingua, linguagem e interagao do que outras correntes de
estudo sobre linguagem tentou ousar, contrapondo postulagdes
do estruturalismo e da escola de Praga. Para ele, a linguagem ¢é
algo vivo e corrente, nao estdtico e submisso a convengoes con-
textuais e culturais, mas parte integrante destas.

Nesse aspecto, podemos enumerar que uma das partes
deste projeto é investigar o progresso da atividade escrita dos
alunos do curso de Arquivologia, atentando para sua adequagao
as normas cultas da lingua, adaptando-se ao rigor da pesquisa
académica e aplicando os conceitos bakhtinianos na superagao
de sua dificuldade e no fim de seu medo em produzir.
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Além da preocupacio escrita, o desenvolvimento da lin-
guagem especialmente do género oral sempre foi uma questao
muito debatida por toda a sociedade. A questao da fala foi a
grande revolu¢ao do mundo, desenvolvendo assim as outras
formas de comunicagdes de sinais e braile. Trazendo e desen-
volvendo essas priticas de comunicagoes e linguagem serd
enfocado especialmente o género académico, fazendo parte de
toda a trajetéria de alunos.

Segundo Veiga (2002), um dos géneros mais usados na
graduagao é o semindrio, pois oferece condigdes para o desen-
volvimento da investigacdo, da critica e da independéncia
intelectual dos alunos. A caracterizagao do problema estd na
dificuldade dos discentes apresentarem o semindrio. Essa difi-
culdade vem desde o Ensino Fundamental em que é pouco ou
raramente abordado esse género, e assim ficando a desejar.

Essa questao de construir e apresentar um semindrio s6
tende a piorar o desenvolvimento académico, assim muitas vezes
o professor da universidade precisa ministrar oficinas relaciona-
das a introdugio/desenvolvimento de semindrios com intuito
de auxiliar os alunos, visto que eles apresentam muitas dificul-
dades na execugao do texto.

Assim, por meio desse trabalho, analisamos a organizagao
de géneros académicos na oralidade, observando as caracteris-
ticas temdticas, composicionais e linguisticas desenvolvidas
nos semindrios apresentados pelos alunos do 1 e 2 periodos de
2014.2 do Curso de Arquivologia da Universidade Estadual da
Paraiba, fazendo com que possamos ajudar futuros alunos nas
apresentagoes desse e outros géneros orais.

O processo de escrita e leitura na universidade deve estar
diretamente relacionado ao crescente avango das tecnologias da
informagdo e comunicagio (TICs), que provocam mudangas
importantes nas formas de pensar, de agir e de se comunicar. As
TICs oferecem recursos para favorecer e enriquecer as aplicagdes
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e os processos, principalmente na drea de educagao; sendo
assim, a adogao dos recursos dessas tecnologias para o processo
de ensino-aprendizagem abre novas possibilidades para comple-
mentar a educagao.

A internet associada as tecnologias Web 2.0 faz parte do
nosso cotidiano e é um propulsor de modificagdes importan-
tes no comportamento, aprendizagem e forma de produgao de
conhecimento dos alunos. O constante avanco dos recursos das
TICs possibilita o acesso a diferentes informagoes que estao
na rede. As ferramentas Web 2.0, como as redes sociais, possi-
bilitam diversas oportunidades para criagao de um ambiente
de aprendizagem ativo, eficaz e envolvente. Os softwares sociais
representam ampla competéncia de comunicagdo e conexao
social, que permite uma transi¢ao de informagoes de escala
considerdvel. Esse volume de informagoes estd distribuido em
diversos assuntos, como noticias, curiosidades, videos, aplicati-
vos, jogos, dicas do cotidiano e também o dia-a-dia dos usudrios.

Desse modo, os géneros s6 podem ser pensados a partir da
dimensao espacial e temporal e devem ser pensados como uma
acao de manifestagao cultural especifica, de acordo com a esfera
de uso, num continuum relacional e dial6gico, como acontece em
uma rede social, a exemplo do Facebook, ou de um blog.

Hoje, o crescente nimero de informagoes produzidos no
meio digital vem aumentando muito, e 0 meio mais rdpido de
acesso a informagao ¢é através das midias digitais. Com o avango
tecnoldgico os modos de comunicagao, a realizagao de praticas
administrativas, entre outras tarefas, se modificam gragas a tec-
nologia e um dos meios mais usados é a ferramenta Moodle.

A ferramenta Moodle tem muitas utilidades, por isso muitas
institui¢oes de ensino superior e centros de formagao estao adap-
tando a plataforma aos proprios contetidos, com sucesso, nao
apenas para cursos totalmente virtuais, mas também como apoio
aos cursos presenciais. A plataforma também vem sendo utilizada
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para outros tipos de atividades que envolvem formagao de grupos
de estudo, treinamento de professores e até desenvolvimento de
projetos, muito usado também na Educagao a distancia.
Desse modo, o projeto foi organizado em quatro subproje-
tos relatados a seguir, com seus respectivos bolsistas e, adiante,
resultados:
1. O Uso das Tecnologias na Universidade: a vivén-
cia do Projeto SESA no Moodle - Orientando: José
Janduy dos Santos Filho

2. Linguagem, Cultura e Meméria Académica: auxi-
liando o saber em Oficina de Texto - Orientando:
Jefterson Higino Da Silva

3. Linguagem e Cultura no Projeto SESA: investi-
gando os géneros académicos orais - Orientando:
Ramon de Fran¢a Magalhaes

4. Linguagem, Cultura e Memdria: os artigos em
Arquivologia - Orientando: Cleber Ferreira Silva

2 Objetivos

O objetivo geral é analisar a aplicabilidade de uma proposta
tedrico-metodoldgica de ensino de géneros académicos, viven-
ciada na Universidade Estadual da Paraiba, Universidade do
Porto-PT, Universidade de Coimbra-PT, Instituto Politécnico
do Porto-PT aluz dos preceitos de Bakhtin e do Circulo quanto
as Ciéncias Humanas, ao discurso de outrem na fronteira da
interagdo verbal e ao préprio ato responsével na universidade e
na vida.

A seguir, apresentamos os objetivos de cada subprojeto:

1. O Uso das Tecnologias na Universidade: a vivéncia

do Projeto SESA no Moodle
« Analisar a participagao dos discentes quanto a aspec-
tos relativos as competéncias pedagodgico-digitais
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necessdrias ao trabalho na modalidade EaD, via pla-
taforma Moodle.
2. Linguagem, Cultura e Memoria Académica: auxi-
liando o saber em Oficina de Texto
« Discutir sobre o conceito de cultura e memoria acadé-
mica e as exigéncias normativas de escrita de um texto
académico.
3. Linguagem e Cultura no Projeto SESA: investigando
os géneros académicos orais
« Analisar a organizacdo de géneros académicos na
modalidade oral, investigando os géneros orais e
escritos, observando as caracteristicas temdticas,
composicionais e linguisticas de géneros orais.
4. Linguagem, Cultura e Memoria: os artigos em
Arquivologia
« Analisar as produgoes de artigos académicos realizada
pelos alunos do curso de bacharelado em Arquivologia
na UEPB, em especial, as fases de producao, estru-
turacao e relevincia das produgoes, tentando sanar
dificuldades manifestadas pelos alunos e com isso
buscar incentivar a publicagao dos referidos trabalhos
e abater o temor no que se refere a escrita de textos
académicos.

3 Metodologia

Considerou-se a utilizacio de método de base qualitati-
vo-interpretativista que aprecia a complexidade do real e da
interdisciplinaridade. A complexidade do real significa perceber
as ligagoes, interagoes e implicagdes mutuas de fendmenos mul-
tidimensionais e de realidades confrontantes. Algumas ag¢oes
estao em andamento quanto a aplicabilidade das diretrizes de
ensino do projeto SESA, tais como a investigagdo da escrita

96



dos géneros académicos nos cursos de Arquivologia da UEPB,
de Ciéncia da Informagao da UP, UC e IPP"; revisao dos prin-
cipios de linguagem que nortearam a proposta de ensino a luz
das ideias de Bakhtin e do Circulo; andlise da organizagao de
géneros académicos na modalidade oral e escrita realizada pelos
discentes.

A seguir, descrevemos a metodologia utilizada em cada
subprojeto:

1. O Uso das Tecnologias na Universidade: a vivéncia

do Projeto SESA no Moodle

Trata-se de uma pesquisa qualitativa cujo corpus é formado
por cursos ministrados no AVA (ambiente virtual de aprendi-
zagem) e féruns no blog do projeto. A utilizagio de método de
base qualitativo-interpretativista considera a complexidade do
real e da interdisciplinaridade.

2. Linguagem, Cultura e Memoria Académica: auxi-

liando o saber em Oficina de Texto

Trata-se de uma pesquisa participante, na qual se investiga
a interacao verbal na comunidade do Facebook “Articulando o
Saber em Oficina de Texto”.

3. Linguagem e Cultura no Projeto SESA: investigando

os géneros académicos orais

Trata-se de uma pesquisa qualitativa na qual buscamos ana-
lisar cinco seminarios, realizados durante a visita in loco na sala
de aula relacionado ao projeto PIBIC, na Universidade Estadual
da Paraiba no ano de 2014 e 2015.

Tivemos como instrumento a observagao critica relacio-
nada a apresenta¢ao dos semindrios da disciplina de Oficina de
texto I e II, sendo das turmas do primeiro e segundo periodos do
curso de Arquivologia 2014.2. Observagao nao participativa e

13 UP - Universidade do Porto; UC - Universidade de Coimbra; IPP - Instituto
Politécnico do Porto.
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anotagoes feitas pelo proprio autor mediante a apresentagao dos
seminarios pelos grupos.

4. Linguagem, Cultura e Memoria: os artigos em

Arquivologia

A maneira como é realizado este trabalho é por leitura
dos artigos dos alunos seguida da selecao dos mesmos, cujos
descritores sao de selecao sao aspectos formais de adequagao
ao género académico artigo: 1. Norma padrao da lingua; 2.
Categorizado na estrutura de artigo; 3. Relevancia da pesquisa
para a academia e 4. Comprometimento do autor com o que foi
por ele tratado, pesquisado para ser encaminhado para uma pos-
terior publicagao.

A leitura e os comandos de critérios mencionados sao
os descritores considerados para constar na andlise de cada
artigo, pois ao ser uma pesquisa com foco qualitativo no rela-
torio final serdo apresentados quadros com os principais textos
classificados e com destaque aos elementos encontrados que
possibilitaram sua indicagao e enquadramento ao género artigo.

4 Resultados

Alguns resultados foram alcangados e elencados, também,
por subprojetos:

4.1 0 Uso das Tecnologias na Universidade:
a vivéncia do Projeto SESA no Moodle -
Orientando: José Janduy dos Santos Filho

As tecnologias contempordneas de informagao e comu-
nicagao tém sido cada vez mais empregadas, sob perspectivas
diversas, nos processos de formagao profissional praticamente
em todos os segmentos de atividade humana. Essa ¢, também,
uma realidade observadanos cursos de formagao de profissionais
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da educagio (ALMEIDA, 2004; BELLONI, 2001; MORAN,
2009), fato que requer nossa atencao, sobretudo, pelo potencial
favorecimento que o emprego apropriado dessas tecnologias
pode trazer ao processo de ensino e aprendizagem e, consequen-
temente, aos seus sujeitos. Essas tecnologias vém modificando
a forma pela qual os seres humanos estao se relacionando entre
si e com o seu meio. A intensifica¢do da interatividade, o encur-
tamento das distincias espaciais e a transposigao de obstaculos
temporais sao realidades vivenciadas atualmente pelos sujeitos
que se apropriam efetivamente desses recursos.

A ferramenta Moodle é um software livre de apoio a apren-
dizagem, executado em um ambiente virtual. Constitui-se em
um sistema de administragao de atividades educacionais desti-
nado a criagdo de comunidades on-line, em ambientes virtuais
voltados para a aprendizagem colaborativa. Permite, de maneira
simplificada, a um estudante ou a um professor integrarem-se,
estudando ou lecionando, num curso on-line a sua escolha e
podera também ter acesso a todo material que seja disponibili-
zado pelo professor, além de debater o tema tratado em féruns
de discussao, tirar duvidas via mensagens, entre varios recursos
e que a ferramenta Moodle disponibiliza. Outra tecnologia de
acesso a informagao e comunicagao usada foi o blog sobre géne-
ros académicos'*.

A utilizagdo de ambientes virtuais de aprendizagem (AVA),
alicercada pelos recursos tecnoldgicos digitais de informagao e
comunicagao, principalmente a rede mundial de computado-
res, ¢ uma realidade que vem se concretizando no Brasil sob o
amparo de orientagdes legais sobre o tema, como as dispostas na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LEI 9.394/96).

14 Conferir: <http://generosnoensinosuperior.blogspot.com.br/>
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Nesse novo cendrio, uma ferramenta tecnoldgica digital, livre
e gratuita, que estd se firmando como instrumento de apoio no
processo de formacao de professores, principalmente na dinimica
da Educagao a Distancia, é o ambiente virtual de aprendizagem
Moodle. As abordagens dadas aos usos de ambientes virtuais de
aprendizagem vém se constituindo em significativo campo de
estudo (ALMEIDA, 2003; MESSA, 2010) frente a reconfigura-
¢ao da promogao de Educagao a Distincia via internet.

Virios aspectos corroboram para a tomada de ambientes
virtuais de aprendizagem, como o Moodle, em processos didé-
ticos e pedagdgicos na sociedade do conhecimento, como a
denominou Castells (2003), entre eles, possibilidade de amplia-
¢ao da sala de aula e do espago de estudo para além do encontro
entre aprendizes e professores em um tempo e espago fisica-
mente determinados; proporcionar um aumento significativo
do numero de pessoas que possam vir a ser atendidas por essa
estratégia, com um custo relativamente mais baixo do que nos
moldes tradicionais de ensino; foco no estabelecimento de uma
aprendizagem mais dindmica e colaborativa.

Diante da dinidmica intensa que caracteriza os processos
de geragao, de divulgacao e de uso do conhecimento, torna-se
imprescindivel aos sujeitos, de algum modo, recorrer as tecnolo-
gias contemporaneas digitais de informagdo e comunicagio para
o desempenho de seus vérios papéis sociais, principalmente como
condi¢ao basica para a permanéncia no mercado de trabalho.

A incorporagao de recursos disponibilizados devido ao
crescente desenvolvimento das tecnologias de informagao e
comunicag¢ao, como o ambiente colaborativo de aprendizagem
Moodle, pode, assim, auxiliar na mediagao pedagdgica dos cur-
sos de formagao inicial de profissionais da area de Arquivologia
e Ciéncia da Informagao, e, dessa forma, contribuir para enfren-
tar e superar os problemas que envolvem o complexo universo
do exercicio do magistério na conjuntura atual.
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Como resultado parcial do letramento digital dos alunos de
Arquivologia, observou que:

1. O projeto SESA realizou vérios cursos cujas inscrigoes
eram realizados a partir do formuldrio do Google Drive.
Observou-se que aos alunos sentiam dificuldades no
preenchimento dos formuldrios e para envid-los oca-
sionando o envio da ficha de inscri¢do em duas ou mais
vezes.

2. Os das palestras eram disponibilizados no blog em PDF
e percebeu-se que alguns alunos nao sabiam procurar no
documento o seu certificado.

3. Houve um curso preparatério para apresentagio da
ferramenta Moodle. Notou-se que alguns alunos
apresentaram pouca intimidade com os recursos dispo-
nibilizados da web 2.0 tais como Wiki, e-portfélio etc.

4.2 Linguagem, Cultura e Meméria Académica:
auxiliando o saber em Oficina de Texto -
Orientando: Jefferson Higino Da Silva

Ao deparar com a cultura académica no primeiro ano de gra-
duagao, o corpo discente se sente em uma cultura estrangeira e,
em muitos casos, chega ao fim do curso com dificuldade de apren-
dizagem, contradizendo o ato de compreender que se estima ser
plural e polissémico. Conhecendo pouco as convengdes acadé-
micas, as praticas e como se da esse processo de inter-relagao, de
separacao de duas consciéncias, parece-nos que podemos inves-
tir para que a inser¢ao dos alunos em uma nova cultura possa ser
um processo menos doloroso para professores e, principalmente
para proprios discentes, que nao assimilam essas fronteiras entre
suas palavras e as palavras alheias, uma luta dialégica constante.

Nesse sentido, se os géneros sio manifestagio da cul-
tura, é preciso entendé-los na dimensao espago-temporal das
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representagdes e da interatividade discursiva animadas em seu
interior. O género passa a ser a celebragao das vozes na grande
temporalidade das culturas e civilizagoes. Bakhtin adverte que
nao se pode estudar a literatura isolada de toda cultura de uma
época, e pior ainda fechar o fendmeno literario apenas na época
de sua criagao, em sua chamada contemporaneidade.

O que se desloca ¢ a informagao em dois sentidos: o
primeiro, o da espacialidade fisica, em tempo real, sendo pos-
sivel de serem acessadas através das tecnologias medidticas de
ultima geragao. (0] segundo, pela sua alteragéo constante, trans-
formagdes permanentes, sua temporalidade intensiva e fugaz.
Velocidade, esse é o termo sintese do status espago-temporal do
conhecimento na atualidade. Velocidade para aprender e velo-
cidade para esquecer. Velocidade para acessar as informagoes,
interagir com elas e supera-las com outras inovagoes. (KENSKI,
2007).

A apreensao do conhecimento na perspectiva das novas tec-
nologias eletronicas de comunicagao e informagao, ao assumida
como possibilidade didética exige que, em termos metodologi-
cos, também se oriente a pratica docente a partir de uma nova
légica. Compreender este novo mundo com uma nova légica,
uma nova cultura, uma nova sensibilidade, uma nova percepgao.
Nao mais, apenas, a perspectiva estrutural e linear de apre-
sentagdo e desenvolvimento metodoldgico do conteudo a ser
ensinado; nem tampouco, a exclusiva perspectiva dialética. O
espago-tempo do aluno estd relacionado ao posicionamento nao
mais como o detentor do monopolio do saber, mas como um
parceiro, no sentido classico do termo, que encaminhe e oriente
o aluno diante das multiplas possibilidades e formas de se alcan-
car o conhecimento e de se relacionar com ele.

Fazendo uma analogia dasituagao do aluno com arealidade,
é como estar “plugado” o tempo inteiro, o “timescape” (JESUS,
2013) modifica a maneira como o usudrio deve interagir com
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outras pessoas reunindo todas as suas comunica¢des em uma
exibicao. Todos os eventos (texto, multimidia ou atualiza¢des de
servicos da web) aparecem como um bloco em um fluxo crono-
16gico na tela. O uso de géneros digitais (blog, portfdlio, etc.) na
internet para fins educacionais e académicos estariam nessa ver-
tente do “timescapes” que, para Jesus (2013, p. 28), “¢ um novo
arranjo espago-temporal que se estrutura em torno da ampliagao
do espago real em favor do virtual, ligado a uma temporalidade
multipla, que paradoxalmente é s6 presente e a0 mesmo tempo
tem uma dura¢io”.

Como efeito dessas reflexdes sobre grande temporalidade,
em especial a nossa responsabilidade para um futuro, no que
esperamos fazer com o ensino de géneros académicos na fron-
teira da normalizagdo e da individualidade, da voz do autor e
das outras vozes que circulam a enunciagao, levantamos uma
questao: como fazer o corpo discente enxergar as formas idénti-
cas disponiveis a qualquer membro da comunidade académica,
sobretudo a abstragao que, a nosso ver, s6 pode ser realizada na
concretude da relagao, com as nuangas sociais, psicolégicas e
afetivas' nas quais se perfilam os sujeitos singulares ao se inscre-
verem em areas diferentes?

Analisando dados, podemos apontar que comunidade
exerce a funcio de publicar avisos relativos ao curriculo didrio
da sala; no entanto, hd pouca interagio quanto ao conteudo
temdtico. Os dados comprovam que a interagao com os discen-
tes ainda é limitada e sempre acontece se o monitor da disciplina
ou professor abrir o topico, caso contrdrio, o discente sé interage
se for uma atividade relativa a avaliagao curricular.

15 Apresentaremos uma discussdo mais aprofundada a esse respeito na proposta
pedagégica.
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4.3 Linguagem e Cultura no Projeto SESA:
investigando os géneros académicos orais -
Orientando: Ramon de Franca Magalhaes

A partir desta problematizagao apontada neste subtitulo,
desenvolvemos mecanismos de ajuda, tomando como base
Menezes (2008). Vale lembrar que fizemos adaptagdes do ensino
fundamental para universidade, visto que no ensino superior
ainda é bastante debatida questoes basicas desses fendmenos.

Assim, é necessdrio aprofundar os estudos e pesquisas
relacionadas ao semindrio, usando-o como objeto principal dos
nossos estudos. Até o momento, apresentamos os dados cole-
tado, embora ainda seja preciso aprofundar mais a discussao.

Quadro 1: Demonstrativo de resultados.

Semindrio

Categorias de
Anglise Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 Grupo S

*Escri
scrita apre- .
P *Escrita clara e

Escrit sentou falhas de facil ent *Escrita *Escrita *Escrita
scrita N e facil enten- ] ) .
de concordin- ] mediana uniforme mediana
. dimento
cias
*Dificuldades
de apresen-
N . _ P *Apresentagio | *Apresentagio
. ‘Apresentacio | *Apresentagio| tagdo oral,
Oralidade | | i R oral clara e oral clara e
inconsistente | consistente quebra na istent istent
. consistente consistente
sequéncia
légica

Metodologia | Qualitativa Qualitativa Qualitativa Qualitativa Qualitativa

*Uso de
*Nao utilizou
Referéncias .| citagdo extra | *Nao utilizou | *Nao utilizou | *Nao utilizou
... |outrasreferén-| , . K K
extras utili- X Uso de refe- |outras referén- | outras referén- | outras referén-
cias A . . .
zadas; Uso | . réncia extra. cias cias cias
s Naio houve - . o N o N o
de citagoes . Trazendo Uso citagoes | *Uso citagoes | *Uso citagoes
nenhum tipo L, L. L.
extra. de citaca novos olhares | do proprio do préprio do préprio
e citagao
¢ para o terma texto. texto. texto.
extra.

abordado.
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*Explicagao
mediante ao

em todo o

trabalho.

em todo o

trabalho.

em todo o

trabalho.

*Explicagao *Explicagio | *Explicagio | *Explicacio
P N entendimento P & P & P ¢
L mediante ao mediante a0 | mediante a0 | mediante ao
Explicagao . do aluno ) ) .
entendimento | entendimento | entendimento | entendimento
do tema Clareza ao
do aluno do aluno do aluno do aluno
abordado; N . aborda o N . M . " .
. Sequéncia Sequéncia Sequéncia Sequéncia
Sequéncia Al tema; . L, .
. légica dos N L légica dos légica dos légica dos
logica. . Sequéncia | . . .
integrantes da logica d integrantes da | integrantes da | integrantes da
_ 6gica dos ~ ~ ~
apresentagao. apresentacgao. | apresentagao. | apresentagao.
P ¢ integrantes da P ¢ P ¢ P ¢
apresentagao.
*H * H
ouve o Rigoroso
3 *Controle do | *Controle do | *Controle do
Controle controledo | controle do
do tempo tempo tem tempo tempo tempo
; empo
tempo; . P . P *Uso de *Uso de *Uso de
Utilizagao Uso de Uso de
. datashow para | datashow para | datashow para
de matérias | datashow para | datashow para - - -
- - apresentagao | apresentacao | apresentagao
extras. apresentagao | apresentacao . . .
. . de slide. de slide. de slide.
de slide. de slide.
*Utilizagao *Utilizagao *Utilizagao
*Nao coloca- ¢ ¢ ¢ nre
. do tempo do tempo do tempo Nao coloca-
ram referéncia .
do text parafazeras | parafazeras | parafazeras |ram referéncia
o texto
. consideragdes | consideragdes | consideragdes |  do texto
Considera- abordado; . ) R
ses finai “Nio fi finais; finais; finais; abordado;
oes finais; o fizeram
§ 7 X _ *Colocou to- | *Colocou to- | *Colocou to- | *Nao fizeram
consideragoes N A A . ~
. das as referén- | das as referén- | das as referén- | consideragoes
finais. . . . .
cias utilizadas | cias utilizadas | cias utilizadas finais.

Fonte: Dados da pesquisa (2015)

4.3.1As vozes no texto: referéncias, citacoes e videos.

A construgao dialdgica “vozes do texto” inicia-se no

desenvolvimento do interesse da busca por conhecimento dos

discentes, no processo de resolucao das atividades propostas.

Percebemos que trés itens se destacam em todo processo de
construg¢ao do semindrio.
« Referéncias - Observamos que em muitos casos o pro-

prio grupo nao se restringiu ao seu unico texto, houve
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abusca de novos textos e autores que abordaram temas
especificos a sua apresentagao.

« Citagoes — Utilizando de referéncias do préprio autor
ou de outros, mas sempre trazendo maneiras de
exemplificar o conteudo através de citagdes, para a for-
mulagdo ou reformula¢do de uma teoria.

« Videos — Fazendo o uso da tecnologia para a apresen-
tagdo, trazendo video-aulas, slides, mostrando como
novas referéncias e citagoes apresentadas de outra
forma, assim podendo atrair novos estudiosos.

A capacidade de uma pessoa desenvolver métodos para
alcangar seus objetivos ¢é grande, visto que através desses méto-
dos de pesquisas criamos um estimulo para a criagao de novos
conhecimentos.

Percebemos que nas universidades a utilizagao do género
oral tem sido cada vez mais sendo explorado por professores
e alunos, especialmente o semindrio. Seu género é bastante
dinamico, sendo que por meio da propria apresentacao de tal
podemos gerar percepgoes de aprendizagem, conclusoes e deba-
tes em meio a sala de aula. Faz com que a capacidade de pensar,
entender e questionar seja agucada, fazendo assim que o estudo
seja uma coisa prazerosa.

Goulart (2005, p.58 — 59) nos apresenta trés principios
fundamentais para o ensino de género oral em institui¢des de
ensino. Sao eles:

« possibilitar aos alunos atividades que os insiram em
situagdes comunicativas as mais diversas como meio
de conhecimento e dominio cada vez maior da lingua;

« confrontar os alunos com situagdes de uso publico
da lingua, com vistas ao desenvolvimento de uma
relagdio mais consciente e voluntiria do proprio
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comportamento linguistico-comunicativo, a fim de
motivar as capacidades de escrever e de falar;

« conscientizar os alunos de que o trabalho de producao
de linguagem deve se dar por meio da insercio deles
em situagOes cada vez mais complexas e, por isso, é um
trabalho lento e em constante elaboragao.

Pretendemos conscientizar alunos e professores que o
género oral “semindrio” traz consigo novas diretrizes e vantagens
de estudo. Apresentando mecanismos previamente seleciona-
dos para a criagao e desenvolvimento do seminario.

4.3.2 Proposta de Semindrio: caracteristicas e
desenvolvimento

Ao ingressar no ensino superior, o estudante nao esti com
uma base solida do que é seminario. O problema existe antes dele
dar entrada na universidade, vem do Ensino Médio. A didatica
de passar anos e anos fazendo prova escrita faz com que o aluno
nao adquira o conhecimento adequado para o seu desenvolvi-
mento no Ensino Superior. A maioria dos alunos que adentra a
universidade nao sabe realmente fazer um semindrio, eles fazem
uma leitura do texto que estao abordando e pronto.

A preocupagao dos professores universitarios é de real-
mente fazer com que o aluno entenda o que estd lendo,
apresentando esse conteudo. Muitos optam de nao fazer prova
e avaliam a apresentacdo como uma nota, pois através dessa
explanagao feita pelo grupo o discente serd avaliado pelo conhe-
cimento adquirido. A apresentagao tem a fungao de fazer com
que os universitarios pensem e estudem, e que consigam através
da oralidade passar as informagdes relevantes para o aprendi-
zado coletivo.
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Devemos observar alguns pontos importantes para uma

apresentacao de semindrio:

« Planejamento: planejar toda a apresentagao, desde as
referéncias a serem usadas, se vao usar datashow, se
havera alguma interagao direta com o publico, até o
controle do tempo da apresentagao do grupo;

« Execucio: como serd apresentado, de forma sequen-
cial, por temas, por capitulos;

« Avaliagao: contar com ajuda do publico para saber se
sua apresentacao supriu as necessidades, se respondeu
as perguntas, se nao tem mais duvidas e estudar formas
de melhorar a apresentacao.

Apos elencar esses pontos, propomos um quadro
com categorias que auxiliam o aluno nessas fases (plane-
jamento, execugio e avaliagdo), lembrando que isso nio é
um padrao, podendo ser adaptada de acordo com as suas
necessidades, objetivos da equipe e do docente. No quadro
a seguir, veremos de forma mais exemplificada como se dd o
procedimento.
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Quadro 2 - Sequéncia dialdgica: cronograma funcional de etapas

para apresentacdo de seminario

CARACTERISTI- PONTOS
FASES | ATIVIDADES CASDE SUBJETIVOS OU | TEMPO DE USO
APRENDIZAGEM RELATIVOS
*Incentivo abuscade |, L
referéncias: Caracterizagao
Escolha do N = da problemética; *Estimar tempo para
P ‘Adaptacoes neces- e i )
tema (. . Discussao sobre sua pesquisa.
L sérias mediante a sua
assunto.
A escolha
N *Incentivo a busca
E |Aprofunda- de novas referéncias; |[*Busca e estudo de
J  |mento *Releitura de cléssicos |4reas afins; .
. . N . Controle do tempo.
A |[teorianas de temas relacionados; | *Busca de matérias
M [referéncias *Separagao de mate-  |em outras linguas.
E riais confidveis.
* : * .
N *Desenvolvido por Desenvolvido por  |*Desenvolvido por
T ) cada grupo, mediante |cada grupo, mediante
. cada grupo, mediante L L
O  [Roteiro as reunioes e de- as reunioes e de-

as reunides e desenvol-
vimento dos trabalhos.

senvolvimento dos
trabalhos.

senvolvimento dos
trabalhos.

O COmMXim

Preparagao de

*Diversificagao de uso
de materiais, como

Materiais meio de aprendiza-
gem.
*Busca de clarezanas |, . . .
~ Utilizar a tecnologia
apresentagoes das
= a seu favor:
ideias; ,
_ e « Videos; M .
Apresentagao Citar autores reno- slid Tempo estimado
g . . 1de; N
do Semindrio  |mados da drea; *Cons- ’ pela organizagao.
- « Imagens;
trucao de pontes com ,
Grificos;

outros temas;
*Expor resultados.

Material escrito.
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*Debate construtivo
em relagio a apresen-
tacdo tema abordado;
*Consideragdes finais;
*Entrega do trabalho
mediante as corregdes.

*Explicagao de algo
que tenha ficado mal
explicado;

*Curto tempo para
consideragdes finais.

Pos
Debate e
A entrega do
P trabalho e suas
R . -
consideragoes
E
S
E
N
T
A
Avaliagao
g g
A
(¢}

*Reunir-se com o
grupo para apresentar
acertos e erros, expor
ideias e aprendizados
com a apresentagio do
seminario.

*Corregoes de possi-
veis erros.

*Estudos mais apro-

fundados.

Fonte: Dados da pesquisa (2015)

Apresentamos também a conscientizacdo da aprendiza-
gem, que por sua vez faz com que desenvolva-se o raciocinio,
seguindo assim uma sequéncia légica e ciclica, mostrada na ima-

gem a seguir.

Figura 2 - Conscientizagio da aprendizagem.

Planejamento

Reflexacio

Fonte: Elaborado pelos Autores (2015)

Execucao

(Agdo)

Avaliagao
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Cada ponto estd representado por uma das etapas do

desenvolvimento e cria¢gao do seminario.

« Planejamento - planejar todo processo e desenvol-
vimento das atividades relacionadas a constru¢ao do
semindrio;

« Execucao - agir, preparar material para apresentacio;

« Avaliagao — debater com seu grupo como se desenvol-
veu a apresentagao de uma forma geral;

o Reflexdao - refletir sobre possiveis mudangas, o que
poderia ter melhorado.

As etapas tentam elucidar o processo continuo do género
e, certamente, melhorar a aprendizagem de alunos e professores
na questdo do género oral “semindrio’, a fim que se desenvolva
instrumentos de estudo para os demais alunos.

Destacamos a utilizagao de referéncias e de cléssicos na
parte de linguistica como de Bakhtin (1997), Aratjo e Silva
(2013), entre outras, fazendo com que o auxilio dessas literatu-
ras desenvolvesse a caracterizagao do projeto.

E notdria a existéncia de uma barreira na questao de apre-
sentagdo do semindrio, pois a grande parte dos alunos tem
dificuldade de falar em publico. Nao é de hoje que podemos
observar como que essa dificuldade vem mesmo do Ensino
Fundamental.

Numa exposi¢ao oral, as atividades linguarei-
ras sao utilizadas e redefinidas pelo contexto
de produgao, configurando-se como um meio
eficaz para o ensino de priticas de leitura,
escrita e oralidade em situa¢ao formal de uso,
contribuindo, ainda, para o desenvolvimento
da competéncia comunicativa do sujeito.
(MEIRA; SILVA, 2013, p.87 e 88).
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Essa redefini¢do elaborada pelos alunos é realizada
mediante seu entendimento, onde eles explicarao o que enten-
deram de acordo com sua capacidade linguistica, assim expondo

« . . ~ » .

a sua “redefini¢ao” pela oralidade.

[...] semindrio pode ser apresentado como
sindénimo de exposi¢do oral, uma vez que
é direcionado a um publico, com objetivos
estabelecidos de, em interagdo transpor o con-
teudo, sob uma forma mais ou menos regular
em que se desenvolve. E espaco de pesquisa,
organizagio, observagao, postura e aprofunda-
mento sobre um dado assunto, que ird recair
sobre o alcance ou limitagao de sua aplicagdo.
(MEIRA; SILVA, 2013, p.89).

Desse modo, o discente apresenta suas ideias, pesquisas ou
resultados de modo que a sua apresentacao fique clara a todo o

publico.

4.4 Linguagem, Cultura e Meméria: os artigos em
Arquivologia - Orientando: Cleber Ferreira
Silva

Aleitura dos artigos foi realizada de maneira singular e sis-
tematizada; a orientagao da professora Eliete Correia dos Santos
foi em primeiro plano ler e analisar os artigos, ap6s tal critério
de leitura é proposto de maneira salutar que os trabalhos fos-
sem descritos e a autoria dos alunos fosse ocultada, s6 podendo
identificar o titulo dos trabalhos, ainda mais observando os des-
critores de produgao dos artigos esquematizados na estrela de
Davi, apresentada adiante. Foi necessario enumerar uma seleta
de cinco artigos para expor neste trabalho, sendo estes descritos
no quadro abaixo com as prerrogativas dos assuntos trabalhados
e reconhecidas linhas de estudo: memoria, arquivistica e gestao
documental - todas concentradas em Ciéncias da Informacao.
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Além de tais critérios escolhidos, somou-se o conhecimento
linguistico e a superagao dos limites impostos pelas leis sintatico-
-semanticas da gramdtica normativa e o uso do jargao académico,
haja vista termos estudado a escrita de alunos dos primeiro e
segundo periodos do Curso de Arquivologia da UEPB:

Quadro 3 - Exemplo da anilise da escrita dos artigos

Autores dos
Artigos

DESCRICAO DOS TRABALHOS

ALUNOS a

Titulo: O arquivo piiblico na contemporaneidade

1. O texto trata do surgimento e importancia do artigo ptblico na
sociedade;

2. Apresenta estrutura formal de artigo e passa a ser uma discussio
tedrica sobre o arquivo publico.

ALUNOS p

Titulo: Os antepassados nordestinos dos Judeus sefaraditas

1. O trabalho trata de uma reconstitui¢do histérica do cotidiano
dos judeus e semitas na era colonial no Brasil, o valor de memo-
ria atinge seu objetivo ao que se denota que o trabalho é fruto de
pesquisa em um arquivo: Arquivos das Sinagogas dos judeus no
Nordeste;

2. Alinha de pesquisa em memoria constitui um elo interdisciplinar
entre ciéncias da informacao e historiografia, embora ambas se
cruzem cada drea procura suscitar investigagio nas mesmas fontes
e com resultados diferenciados.

ALUNOS y

Titulo o: Gerenciamento arquivisticos de documento eletronicos

1. O trabalho aborda o assunto: “arquivos digitais”. A informética e
a arquivologia possibilitam mecanismos de trabalho em acesso a
informacao e difusio da mesma;

2. Em matéria de abordar sobre gestio documental os autores arti-
culam ambas as dreas em um atendimento de servico e discutem a
teoria que permeia ambas. O artigo especula uma experimentagao
da praxis de um arquivista e sua aceitagio com os meios digitais.

ALUNOS 3

Titulo: O perfil do estudante de Arquivologia

1. O trabalho busca tratar sobre o curso de arquivologia na UEPB e
sua importancia;

2. Os autores tem a inten¢do de divulgar um modelo de estudante
que seja diferente de outros bacharéis com finalidades de ser um
profissional diferenciado para o mercado.
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Titulo: Arquivologia, a ciéncia que propicia a informacio e o co-
nhecimento ao ser humano
1. Os autores fornecem primorosamente fontes de estudo sobre a
ALUNOS arquivologia, sua abordagem inovadora e particular;
¢ 2. Provocam uma discussio com levantamento de dados e postula-
dos tedricos pertinentes ao arquivista e sua atuagdo. O maior obje-

tivo do trabalho ¢é divulga¢io em torno do trabalho do arquivista.

Fonte: Dados da Pesquisa (2015)

Em todos os trabalhos, inclusive nos que nao foram citados
- pois foram estudados dezesseis artigos, cada qual elaborado por
dois alunos -, observamos que todos seguem o esquema proposto
pela abordagem metodolégica de produgao de artigos estudado e
elaborado pela professora Eliete Correia dos Santos, a seguir:

Figura 1 — Estrela de DAVI
1. Propor um problema

6. Formular uma 2. Contextualizar o

justificativa social e género no espaco e
cientifica relevante tempo

S. Tragar um esque-

ma metodologico de 3. Definir objetivos

coleta e andlise de
dados

claros e exequiveis

4. Identificar e
definir perspectivas tedricas
relevantes para a abordagem

do objeto

Fonte: Santos (2014, p. 154)
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Os pressupostos enunciados pelos autores em suas discus-
soes, além do que por nos é proposto e estudado, sinaliza para
uma discussao ainda iniciante em arquivologia e ampla nos cur-
sos de licenciatura em educagao e letras: o preparo no que tange
a produgao académica, como e o qué escrever? A adequagao das
ideias aos elementos de coesao para atingirmos a coeréncia, bem
como dominio do viés vocabular pertinente a cada drea cienti-
fica no seu fazer pesquisador e produtor de novas metodologias
de estudo.

Essa sinalizagao parece-nos pertinente ao discutir a produ-
¢ao académica, ora sempre observa-se que muitas produgdes ja
nascam comprometidas pelas pretensoes de demasia em escrita
e pouca pertinéncia em estudos cujo acréscimo nao seja balizado
pelos pressupostos tedricos e sim sirva como mais um redun-
dante trabalho de elaboragao fragil e de pouca valia para a drea a
que se propde estudar.

No tocante a este problema, propoe-se no seguimento do
recurso didatico apontado no esquema da estrela de Davi: esta-
belecer um problema de matéria analitica e com relevincia para
se estudar, solucionar o problema a partir de uma séria leitura
e pratica empirica a fim de conseguir justificar a relevancia do
trabalho em virtude de distingui-lo de ser mais um a somar-se
a0 “lugar comum” da cultura infinita de produzir s6 para somar
artigos sem utilidade as discussdes na academia.

5 Consideracoes finais

Quanto a tecnologia e ao letramento digital, destacamos
que os discentes, apesar de terem acesso a internet e conhece-
rem diversas midias tecnoldgicas, nao obtiveram os resultados
satisfatorios no uso da ferramenta Moodle, nos quais foram
identificadas dificuldades no seu manuseio fazendo com que
tenha a necessidade de ser programado mais cursos no AVA com
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o intuito de melhorar o desempenho dos discentes na utilizagao
dessa ferramenta. J quanto ao blog alguns discentes ainda se
encontram em duvidas de como explorar melhor as informagoes
nele contidas, mas nao algo que tenha grande preocupagao como
na ferramenta Moodle. Também vale ressaltar que implantar
solugoes tecnoldgicas no ambiente educacional tende a facilitar
a aprendizagem, assim, podemos afirmar que o uso do Facebook,
como ferramenta alternativa, possibilita avangos na educagao.

Quanto ao semindrio académico, os resultados comprovam
a necessidade de ser mais investigado como um texto que deve
ser aprendido e conhecido em suas caracteristicas tematicas,
composicionais e estéticas.

E sabido que o desempenho de um aluno e seu apogeu
profissional se dé com inicio a motivagao em sala de aula e na
aquisi¢ao de mecanismos didaticos de estudo, assim também é
no contato com a produgao de géneros académicos. Ora, é pelo
artigo que se chega a discutir e dialogar metodologias de pes-
quisa e rendimento em estudos na universidade, pois é fluido e
prético a ser produzido e possui a dindmica de alcance unico em
muitos meios de pesquisadores.

Ao apresentar este relatorio de pesquisa, questionamos as
maneiras que s3o trabalhadas as ementas de disciplinas acadé-
micas que tematizam a produgao de artigos e demais géneros
académicos, bem como o que se trabalha em metodologia de
composigao de artigos cientificos. Nosso estudo comprova que
produgao de qualidade, apesar de dificil de atingir, deve ser ini-
ciada com afinco e dedicagao associados ao planejamento intenso
e regular; assim sendo, o docente que por fim deseje um bom
desempenho de seus alunos pesquisadores deve levar em conside-
ragao as dimensdes necessdrias para o ato pedagégico de ensinar:

Pensamos em cinco dimensdes para o ato
pedagégico responsavel: formagiao na érea
de conhecimento, formagio pedagégica e
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didatica, inovagio nas praticas didaticas, ino-
vagdo na drea de conhecimento e pesquisa
na 4rea de conhecimento. E pertinente ini-
cialmente tomar como base essas dimensées
para uma qualidade didatica, porque o pro-
fessor universitario atua com um duplo perfil
(docente e pesquisador) e, em alguns casos,
com perfil triplo associado & gestao ou a exten-
sdo universitaria. (SANTOS, 2014, p. 139).

Devemos projetar o futuro, o fruto de nosso trabalho
enquanto pesquisador, pois o professor universitario é mais que
um mero tutor e elaborador de propostas de trabalho, seu oficio
é demonstrar o vieis de instrumentalizagao e aproximar os alu-
nos da pratica de pesquisa e produgao de resultados da mesma.

Os trabalhos dos alunos aqui estudados provam que a
maturidade em escrita académica é um resultante de plane-
jamento e da pesquisa do professor em cumprir a ementa das
disciplinas que propdem o estudo e a instrumentalizagao dos
géneros académicos.
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Vivéncias académicas: a evolucao dos
discentes do Curso de Arquivologia da
UEPB na producao textual a partir do
projeto SESA

Tereza Ludimila de Castro Cardoso®

Resumo

O Projeto Semindrio de Saberes Arquivisticos - SESA foi desen-
volvido no intuito de preparar os alunos para futura producao de
suas monografias e trabalhos académicos, buscando inseri-los
no universo académico e incentiva-los a participar da iniciagao
cientifica na drea de Arquivologia. Trata-se de uma pesquisa que
tem como intuito apontar as principais dificuldades dos discen-
tes do curso de Arquivologia no segundo periodo, mediante a
eminéncia da elaboragao de um artigo. A pesquisa realizada foi
de caréter exploratéria/descritiva, contanto com um questio-
nario elaborado especificamente para os alunos do segundo
periodo a qual trabalhamos com uma amostra de 18 discentes.
Os dados revelam que a maior dificuldade é a maior dificuldade
relatada pelos alunos é saber escrever corretamente e coordenar

16 Discente do Curso de Arquivologia- CCBSA- UEPB / Bolsista PIBIC — UEPB/
CNPq - Cota2015/2016; 2016/2017, Colaboradora do SESA - PROEXT-MEC,
Monitora das disciplinas Oficina de Texto 1.
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as ideias, como também organizar e dar inicio ao projeto enun-
ciativo. Concluimos que a maioria dos discentes monstraram-se
empolgados, apesar do medo desse desafio, e reconhecem que
as praticas de letramentos desenvolvidas pelo projeto fortale-
cem 0 compromisso e a responsabilidade com a formagao inicial
na universidade.

Palavras-chave: Arquivologia. Produ¢io Académica. Projeto
SESA

1 Introducao

O inicio da vida académica traz uma grande responsabili-
dade, visto que é através da academia que nos deparamos com
a necessidade de produgao; produzir textos, escrever, conhecer
os géneros académicos logo nos primeiros periodos, nao é tarefa
facil. Muitos alunos chegam a universidade com bastante difi-
culdade na lingua portuguesa, e isso repercute diretamente na
produgao académica, a escrita que nao era algo corriqueiro passa
ser uma realidade. A clareza na finalidade da escrita nos parece
ser um ponto de relevincia para o desenvolvimento da escrita
e para criagdo de uma expectativa no aluno de tempo futuro
que extrapola o limite da sala de aula e valoriza a agao didatica,
enquadrando o texto em uma formagao social, ou seja, em uma
forma de interagao comunicativa que implica a realidade histéri-
co-social dos interlocutores.

Grillo & Cardoso (2003) definem as condigdes de produ-
¢ao/recepgao de texto como os pardmetros que correspondem
as condigoes enunciativas que presidem toda produgao de lin-
guagem. Sao eles: esfera de comunicagao, identidade social
dos interlocutores, finalidade, concepgao do referente, suporte
material e natureza do interdiscurso. Esses paridmetros sio
chamados por Bakhtin (1992[1953]) de situacio imediata de
comunicagao, combinados com a abordagem das condigoes
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sécio- histdricas que estao relacionadas aos aspectos ideoldgicos
em uma dada formacao social.

Dessa forma, o Projeto SESA- Semindrio de Saberes
Arquivisticos - foi desenvolvido no intuito de preparar os alunos
na futura produgao de suas monografias e trabalhos académicos,
buscando inseri-los no universo académico e incentivando-os a
participar dainiciagao cientifica na drea de Arquivologia. Dentro
deste projeto, foi aplicado uma “proposta piloto” pensando em
uma estratégia diddtica para desvelar o implicito da monografia
ou artigo, surgindo ai, a Estrela de Davi que é um esquema com-
posto de seis perguntas norteadoras para construgao estrutural
da produgao académica.

2 Teoria Bakhtiniana

Mikhail Mikhailovitch Bakhtin, filésofo russo, nascido no
tinal do século XIX é uma referéncia quando se trata de filosofia
de linguagem. Apos trinta anos de siléncio, suas obras sao nova-
mente publicadas na Russia em 1963 e 1965, porque Bakhtin
nunca teve apego a posigoes de destaque nem o interessava a
fama e nem o prestigio. Suas obras sao bastante complexas;
porém, para nds da iniciagao cientifica, a partir de autores como
Fiorin (2016) e Faraco (2009) , conseguimos ter uma melhor
compreensao da esséncia das obras de Bakhtin.

Bakhtin apresenta um pensamento absoluta-
mente original sobre a linguagem e podemos
continuar a desenvolver seu projeto, seja ope-
racionalizando melhor seus conceitos, seja
refinando-os cada vez mais. Nada mais anti-
bakhtiniano do que a compreensao passiva ou
mecinica de uma teoria. [...]. Compreender
é participar de um didlogo com o texto, mas
também com seu destinatdrio, uma vez que
a compreensio nio se dd sem que entremos
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numa situacio de comunicagdo, e ainda
com outros textos sobre a mesma questao.
(FIORIN, 2016, p. 8).

A teoria bakhtiniana traz para dentro do contexto acadé-
mico avisao de que precisdvamos para construgio nio engessada,
sobretudo dialégica dos géneros académicos. Isso significa dizer
que essa construcao dialdgica é a unido de experiéncias, discur-
sos, linguagens, trazidos de outrem para concretizagao do seu
discurso. Diante disso, Fiorin (2016, p. 22) simplifica afirmando
que “todo discurso é inevitavelmente ocupado, atravessado, pelo
discurso alheio. O dialogismo sao as relagoes de sentido que se
estabelecem entre dois enunciados” Exemplificando também
essa logica, Faraco (2009, p. 21-22) afirma que

O eu e o outro sio, cada um, um universo de
valores. O mesmo mundo, quando corre-
lacionado comigo ou com o outro, recebe
valoragdes diferentes, é determinado por dife-
rentes quadros axioldgicos. E essas diferencas
a0 arquitetonicamente ativas, no sentido de
que sdo constitutivas dos nossos atos (inclu-
sive de nossos enunciados): é na contraposicao
de valores que os atos concretos se realizam; é
no plano dessa contraposigio axioldgica (é no
plano da alteridade, portanto) que cada um
orienta seus atos.

Ao escolher um conjunto de textos para analisar, em uma
perspectiva bakhtiniana, buscamos observar o discurso e o
género como determinante para estudar a textualiza¢ao no plano
mais amplo das estruturas arquitetonicas, igualmente a posicao
defendida por Sobral (2009) ao apresentar os principios macro-
genéricos e microgenéricos.

Nesse sentido, o projeto SESA organiza atividades com
sequéncias didaticas e reescrituras dos diversos géneros
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discursivos, tais como resumo, resenha, didrio de leitura, ensaio
e artigos académicos, entre outros. O projeto envolve todos os
alunos, independentemente da qualidade da produgao textual,
pois, acredita que, na constru¢ao do coletivo, a pratica escolar
deve reconhecer e preparar individualidades capazes de, dialeti-
camente, ‘refazer” a realidade que nao mais atende aos interesses
da coletividade.

Por isso, é imprescindivel que o educando desenvolva uma
relagio com a realidade que seja questionadora e reflexiva e
construa conjuntamente o conhecimento, em um ambiente de
preparagao para a vida.

3 Projeto SESA

O Projeto SESA surgiu a partir das aulas da disciplina de
Oficina de Texto I e I do curso de Arquivologia da UEPB. Com
a rotina das aulas, foram evidenciadas diversas dificuldade entre
os alunos do 1° e 2° periodos no tocante ao conhecimento de
géneros académicos, elaboragao de textos, e verdadeiro pavor
de falar em publico, diante desse cendrio surge o Projeto SESA,
cujo o objetivo principal é assistir o corpo discente nas suas defi-
ciéncias de producao textual, sejam elas na modalidade escrita
ou oral, propondo o estudo de vérios géneros académicos, em
especial da vivéncia académica. (Cf. SANTOS, 2013).

Na contemporaneidade, o Projeto SESA a cada semes-
tre traca um verdadeiro desafio aos alunos de inicio de curso
propondo-lhes a elaboragao de trabalhos académicos e suas res-
pectivas apresentagdes em publico, porém viabilizando a todos,
0s recursos necessarios para que estes tenham seus objetivos
alcangados.

Essa viabilidade inclui: indicagdes de materiais para leitura,
apresentagio de semindrios sobre diversos géneros académi-
cos, visitas técnicas em arquivos, bibliotecas, museus e afins,
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passeios culturais na Paraiba e em outros estados, palestras
com professores renomados, monitoria com ex-alunos, além de
livros produzidos pelo projeto contendo os artigos dos préprios
alunos.

Todas estas agdes permitem que mesmo que o discente nao
tenha nenhuma vivéncia anterior, abra sua mente para a obser-
vagao deste novo cendrio e, a partir disso, tenha mais dominio
para escrever e produzir com mais seguranga. Além de todas
essas agoes, 0 SESA traz uma ferramenta muito importante para
a facilitagao de todo esse processo de produgao académica que é
a Estrela de Davi, que veremos a seguir.

4 Estrela de Davi

O esquema Estrela de Davi foi aplicado como “proposta
piloto” em nossa investigagao, antes mesmo de ter essa deno-
minagdo e essa consisténcia sistemdtica. Para o porvir do
projeto SESA, serd aplicado o esquema em cronotopo virtual e
presencial, agdo que os professores pretendem desenvolver na
Universidade Estadual da Paraiba com as universidades parcei-
ras (Universidade do Porto, Universidade de Coimbra, Escola
Superior de Estudos Industriais de Gestao/Instituto Politécnico
do Porto. O conceito de cronotopo na obra de Bakhtin, segundo
Faraco (2016), foi criado para estudar a natureza das catego-
rias de tempo e espaco, do grego crénos (= tempo) e topos (=
espaco). A partir do esquema da estrela, poderemos visualizar
esse conceito melhor.

A Estrela de Davi apresenta seis pontos primordiais para
estruturagio da produgio, sio eles: 1) proposta de um pro-
blema; 2) contextualizagio do género no espago e tempo; 3)
definicao dos objetivos claros e exequiveis; 4) identificagdo e
definicao de perspectivas tedricas relevantes para abordagem do
objeto; S) elaboragio de um esquema metodolégico de coleta
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e andlise de dados; 6) formulagio de uma justificativa social e
cientifica relevante.

O planejamento do género académico artigo
ou monografia requer atitude responsi-
vel e responsiva diante do objeto de estudo
escolhido. Quanto a defini¢ao do problema,
algumas agOes precisam ser tomadas para
preencher a caixa de texto. Primeiro, é neces-
sério o aluno certifica-se do que nao quer ou
ndo sabe pesquisar, depois tornar o problema
significativo, decidir sobre os dados, recolhé-
-los e examina-los em funcio do problema

proposto. (SANTOS, 2013, p. 353).

Diante do exposto, deixaremos claro que antes do aluno
iniciar o artigo, ele deve saber qual sera a problematica que abor-
dard, somente a partir dai ele poderd seguir as 6 etapas que a
Estrela traz, de acordo com Santos (2013, p.352), a saber:

4.1 Proposta de um problema

Propor um problema em formato de pergunta. Por isso,
usar ponto de interroga¢ao. Atengao: a resposta nao pode ser
do tipo “sim” ou “nao”. A pergunta-problema deve sugestionar a
necessidade da pesquisa — saber das causas ou efeitos ou, ainda,
implantagao de produto ou servigo num ambiente publico que
serd escolhido pelo pesquisador.

4.2 Contextualizacao do género no espacgo e tempo
Onde e quando serd realizada a pesquisa? Nesse momento,

envolve o seu poder de argumenta¢ao quanto a necessidade em
realizar uma pesquisa em um dado local e periodo de tempo.
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4.3 Definicao dos objetivos claros e exequiveis

Um dos objetivos é de cunho geral e trés ou quatro especi-
ficos. Dica: o objetivo geral é “o fim do seu horizonte”, onde quer
chegar na sua pesquisa. Recomenda-se o uso de verbo no infini-
tivo e semanticamente rico, exemplo: desenvolver, criar, analisar,
avaliar. Ao revés, os objetivos especificos sao semanticamente
pobres, que dizer, verbos que conduzam a agoes palpaveis, por
exemplo, identificar, apresentar, levantar, apontar, listar, separar,
organizar.

4.4 ldentificacao e definicao de perspectivas
tedricas relevantes para abordagem do objeto

Identificar e definir perspectivas teéricas relevantes para a
abordagem do objeto. Responder & questao: Quais autores tra-
balham com o seu tema de pesquisa? Para isso, deve listar livros,
artigos, TCCs, dissertagoes, teses, quais outras fontes de infor-
magao. Desses trabalhos, quais os termos e como os autores os
conceituam? Se quiser pode fazer, para fins didaticos, um qua-
dro com trés colunas, numa, digita o nome do autor; em outra, a
categoria/termo pertinente no seu estudo; e na terceira coluna,
descri¢ao do conceito do autor eleito pelo pesquisador.

4.5 Elaboracao de um esquema metodolégico de
coleta e analise de dados

Tragar um esquema metodoldgico de coleta e andlise de
dados. A pesquisa sera de cunho prético (empirico) ou teérico?
Abordara os dados numa perspectiva quantitativa, qualitativa ou
quanti-qualitativa? A pesquisa terd dados para coletar? De qual
tipo? Como a fard — uso de questiondrio, entrevista, observagao?
Como fard a andlise dos resultados coletados?
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4.6 Formulacao de uma justificativa social e
cientifica relevante

Por que o seu estudo merece ser pesquisado? Apresentar a
importincia para vocé, para o curso, para a drea e para o espago
de analise.

Apés a organizagao dos seis pontos propostos pela estrela
de Davi o aluno terd a estruturagao necessaria para a elaboragao
de seu artigo ou monografia.

5 Metodologia

A pesquisa realizada foi de carédter exploratéria/descritiva.
Os dados foram obtidos a partir de aplicagdo de questiondrios,
didlogos dentro de sala de aula, assim como, observagao direta
realizada durante a monitoria da disciplina de Oficina de Texto,
minicursos, palestras e oficinas, os sujeitos do estudo foram os
alunos de Arquivologia da Universidade Estadual da Paraiba.

A coleta de dados foi realizada a partir de um questiondrio
que elaboramos, contendo 6 perguntas abertas que abordavam
sobre as dificuldades dos alunos nessa primeira fase do curso e
o desafio de escrever um artigo académico, dos 34 alunos do 2°
periodo de Arquivologia do turno da manha, obtivemos uma
amostra de 18 alunos que aceitaram participar deste estudo.

Todos os eventos ofertados estavam ligados ao eixo tema-
tico do Projeto SESA que abarca a Linguagem, Arquivologia e
Producao académica.

6 Analise e discussao de resultados parciais
Aplicamos um questiondrio contendo 6 perguntas abertas

com o objetivo de tragar as principais dificuldades pelos alunos e
entender suas necessidades enquanto discentes diante da missao
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de ter que elaborar um artigo académico no inicio do curso de
Arquivologia.

Responderam ao nosso questiondrio 18 alunos do 2°
periodo de Arquivologia do turno da manha da UEPB; ao entre-
garmos o questiondrio explicamos que eles ficariam a vontade
no tocante a identificagiao ou nao, notamos que 10 dos alunos
nao quiseram se identificar e 8 deles assinaram seu questionario,
podemos perceber diante disso, que a maioria dos alunos se sen-
tem inseguros e preferem ficar no anonimato.

Na primeira pergunta, questionamos a importancia da dis-
ciplina Oficina de Texto I e II no curso de Arquivologia e 100%
dos alunos afirmaram que acham as disciplinas importantes,
dentre as principais exemplifica¢oes estao:

1. Auxiliar na produgao de textos e publicagdes

2. Ajudar no ensino gramatical e compreensao de textos

3. Desenvolver a leitura e a escrita

4. Por ser uma disciplina que serve para qualquer outro

curso

4

Tornar-se um profissional competente
6. Saber se expressar com as palavras

Alguns discentes exemplificaram mais de uma importan-
cia, dessa forma contabilizamos mais de uma vez. Veja o que
diz o aluno WSM: Sim, pois desde a antiguidade fez-se necessdrio
documentar. Através da escrita e saber escrever, estruturar dentro dos
géneros é primordial para utilizar, por exemplo, tipos documentais,
como também expor e publicar artigos e pesquisas relacionadas a
dreas, isso vale para os outros cursos, pois nem sempre a abordagem
do ensino fundamental e médio contemplam aspectos que vemos nas
disciplinas.

Outro aluno, associa que a competéncia profissional estd
ligada a base que a disciplina dé: Sim, acho que essa disciplina é
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necessdria como base em qualquer curso. Para que a pessoa se torne
um profissional totalmente competente.

Vimos nitidamente que a maioria dos envolvidos anseiam
que a disciplina os auxiliem na produgio de textos. (Ver
Tabela-1).

Tabela 1 - Importancia da Disciplina Oficina de Texto I e IT

Relevancia Quantidade Percentual

Produgio textual 12 67%
Ensino gramatical e compreensio de textos 06 33%
Desenvolvimento da leitura e escrita 02 11%
Serve para qualquer outro curso 02 11%
Torna-se profissional competente 02 11%
Saber se expressar com palavras 01 5%

Fonte: Dados da Pesquisa (2017)

A segunda pergunta do questiondrio, indaga sobre o que se
entende por géneros académicos, obtivemos 17 respostas com
exce¢ao de um aluno que apenas respondeu com um nada, dessa
forma afirmando que ndo entende o que seja o género acadé-
mico. Nesse aspecto, a maioria possui uma nogao do que seja,
veja o que afirma o aluno ABC: género académico seriam a diversi-
dade dos textos académicos com estruturas e caracteristicas distintas,
como por exemplo: resumo, resenha, etc.

Para saber se nossos pesquisados tinham uma boa base de
leitura, perguntamos quais eram suas leituras além das do curso
de Arquivologia, obtivemos as seguintes respostas:

1. Leituras sobre viagens e sustentabilidade

2. Biblia sagrada

3. Literatura estrangeira e classicos
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+

Noticias e matérias jornalisticas

Classicos da literatura (Machado de Assis, Jorge
Amado, Paulo Coelho)

Leitura voltada para o lazer

@

Cléssicos da literatura sem especificar (2 alunos)
Livros online, paradidaticos, coletaneas, Best Sellers
Textos nas dreas de filosofia e histdria

X N

10. Livros e revistas

11. Matérias sobre esportes

12. Livros infanto-juvenil e da drea de psicologia sobre
personalidade humana

13. Nio costumam ler (4 alunos)

Quatorze dos dezoitos alunos estaolendo algo no momento,
isso mostra que o habito da leitura ainda é possivel, precisamos
estimuld-los ainda mais para que essa pratica se torne cada vez
mais corriqueira. Dessa forma, os professores que lecionam na
drea de Arquivologia devem incentivar, estimular e indicar leitu-
ras especificas para servir de base para estes alunos, levando em
consideragao as leituras pregressas que eles apresentaram, a fim
de ajudé-los ainda mais neste processo.

[...] ler um texto é uma pratica que est além
da simples capacidade de decodificar signos,
mas que se aprende e se exercita ao longo de
toda vida pela leitura do mundo, ou seja, da
realidade na qual o leitor/sujeito estd inserido
e na qual ele constrdi suas relagdes sociais.
Freire (FREIRE, 2005, apud PIRES, 2012, p.
366).

Na pratica académica é fundamental que o hébito daleitura
esteja sempre presente, pois é a partir da leitura que haverd uma
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transformacao no sentido evolutivo, contribuindo diretamente
para o desenvolvimento do aluno e também da sociedade.

Na quarta pergunta, adentraremos nas principais dificul-
dades relatadas pelos alunos na parte de escrita académica, ver
tabela 2:

Tabela 2 - Principais dificuldades relatadas na parte de escrita

académica

Dificuldade Quantidade |Percentual
Escrever de forma correta/ saber coordenar as ideias 09 50%
Diversidade de vocabuldrio/ saber utilizar sindnimos 0S 28%
Falta de aProfundamento tedrico/ embasamento/ 0s 28%
experiéncia

Normas da ABNT 02 11%
Entender textos académicos 01 5%

Fonte: Dados da Pesquisa (2017)

Na tabela 2, percebemos que a maior dificuldade relatada
pelos alunos é saber escrever corretamente e coordenar as ideias.
Sobre isso, 0 aluno JS diz: as dificuldades sao muitas, mas creio que
a principal delas é a de coordenar as ideias na hora de expressd-las.

Na quinta pergunta pedimos aos alunos que relatassem as
principais angustias quanto a escrita de um artigo académico, as
mais citadas foram:

1. Passo a passo para a realizagio/por onde comegar o

artigo (28% dos alunos)

2. Nao sair como planejado/ndo conseguir (22% dos

alunos)

3. Reunir referéncias e interpretar os dados (17% dos

alunos)

4. Escolha do tema (17% dos alunos)
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S. Falta de tempo (11% dos alunos)
6. Pesquisa de campo (11% dos alunos)

Alguns alunos expressaram mais de uma angustia, sobre
esse sentimento vejamos o que relatou o aluno MFM: fico angus-
tiado na questdo de como comegar o artigo e em que obras devo
utilizar, pensar nos temas. Ja o aluno ABC tem medo de: ndo sair
do jeito que foi elaborado ou ndo sair da forma que desejo por ndo ter
conhecimento. Com relagao a reuniao de referéncias, veja o que
escreveu o aluno DEF: acredito que reunir um conjunto de refe-
réncias e interpretar os variados pontos de vista dos autores seja um
ponto de dificuldade, para mim. Um item que chamou a atengao
foi a preocupagio dos alunos sobre pesquisa de campo, como
exemplifica o aluno JS: ainda ndo escrevi nenhum artigo, mas ima-
gino que a pesquisa de campo seja um aspecto bem angustiante, pois
nem sempre condiz com o aprendizado teérico. E sobre a ultima
angustia, o aluno WSM diz: a falta de tempo proveniente de uma
rotina de trabalho dificulta a produgdo textual, pesquisa e leitura.

Sobre o sexto questionamento, gostariamos de saber quais
os objetivos dos alunos na aprendizagem da escrita acadé-
mica, apenas 2 alunos nao responderam, os demais disseram o
seguinte:

Tabela 4 - Objetivos dos alunos na aprendizagem da escrita

académica
Objetivos Quantidade Percentual
Produgio de textos 10 55%
Ampliar conhecimentos 04 22%
Melhorar escrita 03 17%
Nao responderam 02 11%

Fonte: Dados da Pesquisa (2017)
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Podemos concluir que a maioria dos alunos, 55%, almeja
produzir textos académicos pararedimir seus medos, e contribuir
para a universidade, assim como para o curso de Arquivologia
como relata o aluno GHI: textos na drea de Arquivologia sio escas-
sos, espero poder contribuir ndo apenas com a minha aprendizagem,
mas também dar mais contetido ao curso.

Percebemos que este projeto contribui para o ensino em
Arquivologia, pois a habilidade de ler e escrever é fundamental
para um letramento académico esperado na formagao universi-
taria. Essa tarefa nio tera resultado efetivo de imediato, mas se
estende a medida que o discente escreve, reescreve varias vezes
o texto. O processo vai dando uma condigao e uma qualidade
mais consciente de escrita na drea do conhecimento escolhida
pela estudante.
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Compreensao responsiva em palestra:
estudo de caso do debate em
Arquivologia

Gregorio Goldman dos Santos Felipe'

Resumo

A utilizagao dos géneros orais é frequente no cotidiano da socie-
dade, nas relagoes existentes entre individuos. E notavel a partir
dos didlogos informais, e até mesmo nas comunica¢des formais
estabelecidas entre sujeitos, se pode perceber o uso desse
género. O objetivo deste trabalho é abordar, através da Teoria de
Bakhtin, como o debate pode ser constituido no ambiente acadé-
mico. Trata-se de um estudo de caso, sendo um debate ocorrido
na UEPB, no curso de Arquivologia, pesquisa de cunho quali-
tativo. Os dados comprovam que, no debate analisado, houve o
conflito de ideias em vez do confronto de ideias. Conclui-se que
a compreensao responsiva ¢ fundamental para a construgao de
um diélogo em que as vérias vozes sao ouvidas, e ndo de uma
unica voz. Ressalta-se que a Arquivologia precisa de didlogos
construtivos entre os professores e discentes que visem fortale-
cé-la continuamente como drea do conhecimento cientifico.
Palavras-chave: Arquivologia. Compreensao responsiva.
Debate. Géneros orais.

17 Discente do Curso de Arquivologia- CCBSA- UEPB / Bolsista PIBIC — UEPB/
CNPq - Cota 2015/2016.

137



1 Introducao

O género discurso oral é utilizado na Arquivologia com
frequéncia, seja em palestra, mesa-redonda, semindrio. Focando
a pesquisa aqui empreendida no género palestra. Para melhor
entendimento do que sera proposto pelo trabalho, a palestra é
compreendida como o momento pelo qual se tem um ambiente
destinado a um publico especifico de determinada drea, mais
um palestrante - aquele que fard exposi¢ao de suas ideias para
discussao de alguma temdtica. Havendo esse exposto, terd um
periodo estabelecido para debate, confronto de ideias, sejam
essas complementando os argumentos do palestrante ou com
posigdes contrdrias construtivas e criticas.

Este trabalho tem por objetivo apresentar, por intermédio
da teoria bakhtiniana, a maneira que devem proceder os agentes
envolvidos em um confronto de ideias. Busca entender a rela-
¢ao de comunicagao e didlogo entre os docentes e discentes da
universidade através de um caso especifico, exposto adiante.
Contribuir por intermédio dessa andlise critica com o com-
partilhamento de saberes através da oralidade entre os sujeitos
professor e aluno.

Trata-se de um estudo de caso, qualitativo, em uma pales-
tra ocorrida na Universidade Estadual da Paraiba, no curso de
Arquivologia. O método utilizado foi a gravagao dos discursos
durante o debate pos-palestra. Participaram como interlocuto-
res do debate um palestrante, trés professores e um aluno.

Pontua sobre as contribui¢des de Bakhtin para a constru-
¢ao de um didlogo de vozes através da compreensao responsiva.
Tendo em vista a relagdo existente entre boa parte dos alunos
nas universidades e seus respectivos docentes, em que o profes-
sor fala e 0 aluno apenas absorve a informagao, de modo que nao
hd vozes no didlogo, mas uma tinica voz, a do mestre, e apenas os
ouvidos do receptor, o discente.
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2 Breves noc¢oes de géneros orais e sua relacao
com palestra

Desde o surgimento das primeiras civilizagoes existe a
busca do estabelecimento de relagdes reciprocas que visam
transmitir informagdes. Nessas rela¢oes entre individuos é noto-
rio perceber a comunicagdo oral como ponte flexivel e essencial
para intermediar essa interagao entre sujeitos. Quando se trata
da universidade nao é suficiente usar inconscientemente os
géneros orais, entretanto, é importante conhecé-los, entender
os porqués do seu uso na academia. Dentre as consideragdes
construidas por Travaglia ef al (2013), acerca do que seriam os
géneros orais, é relevante mencionar nesse trabalho a seguinte
consideragao:

Portanto, podem ser considerados géneros
orais também aqueles que tém uma versio
escrita, mas que tém uma realizacdo priori-
tariamente oral, usando a voz como suporte.
Estariam neste caso, entre outros, géneros
tais como: conferéncias; representagio de
pegcas teatrais, telenovelas e filmes que tém
um roteiro ou script; as noticias faladas
em telejornais e no rddio que geralmente
estio previamente redigidas; recontos etc.
(TRAVAGLIA et al, 2013, p.5).

Desse modo, esse autor afirma que textos redigidos com
a finalidade de serem transmitidos para outrem a partir da ora-
lidade siao considerados como géneros orais, apresentando
que nessa perspectiva a voz do individuo se constituiria como
o suporte veiculador do género. O autor ainda aborda algumas
esferas onde se pode idealizar a presenca dos géneros orais, e
dentre essas pontua a esfera escolar e académica. Nessa segunda,
é comum presenciar esses géneros em debates, palestras,
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apresentacio de Trabalho de Conclusio de Curso (TCC), semi-
narios e afins.

Para compreender os géneros orais na universidade é rele-
vante salientar que eles possuem maior grau de formalidade do
que os géneros orais utilizados nas relagdes quotidianas dos sujei-
tos. Para complementar essa pontuagao, de acordo com Osias
(2010, p.12), “é importante mencionar que cada lugar social de
comunicagao determina o grau de formalidade do género.” Logo,
para cumprir o objetivo proposto inicialmente se tera que deli-
mitar a pesquisa para géneros orais que se constituiam através
de formalidades. Nao por acaso os projetos cientificos, artigos,
periddicos, monografias e teses exigem estruturas formais que
esteja de acordo com normas e procedimentos de Metodologia
Cientifica.

Osias (2010) aborda diversas formas que levam os alunos a
desenvolverem com mais eficiéncia os géneros orais no universo
académico, dentre essas ela pontua que um possivel objeto de
ensino do género oral seria “a exposi¢ao oral, também chamada
de semindrio, uma das raras atividades orais frequentes na sala
de aula” Mesmo que essa atividade seja muito comum também
fora do ambiente académico, ela é fundamental para que os dis-
centes possam entender quais beneficios podem obter a partir
da aplicagao técnica do género oral.

Os géneros orais podem ser percebidos como instrumentos
indispensaveis e uteis como ponte entre a linguagem e comuni-
cagao formal. Podendo esses ser adaptados para uso nos diversos
trabalhos académicos e exposi¢des do uso da oralidade, dentre
essas adaptagoes na exposi¢ao da fala em Palestras. Tratando das
palestras académicas, geralmente essas se apresentam com um
tom de formalidade, sendo um género oral formal, uma vez que
essa é planejada, pensada, estudada e executada sob regras de
avaliacao, tempo pré-estabelecido, linguagem oral formal, com
uma temética e publico especifico.
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Para melhor fluidez e retorno das ideias expostas pelo
palestrante, sua interagdao com a plateia é essencial. Como dis-
serta Miranda (2012, p.2), “A interagio com o auditério é uma
estratégia possivel, da qual se pode lancar mao a fim de conse-
guir a aceitagao e o envolvimento do publico o que é exposto
e de obter uma avaliagio do desempenho do palestrante e/ou
do contetido em tempo real”. Desse modo é significante o pales-
trante buscar interagir com a plateia e realizar uma auto avaliagao,
observando como ocorre transmissao do conteudo e a recepgao
desse através dos semblantes e questionamentos da plateia.

3 Contextualizacao dos dados do debate

Nao foi realizada a descrigao fiel das falas e dos nomes reais
dos professores e do aluno envolvidos por questdes autorais e
éticas. Dessa maneira esses serao chamados pelas letras A, B, C,
D e E. A Palestra ocorrida na UEPB, no curso de Arquivologia,
tratou das vivéncias praticas da palestrante A em institui¢oes
privadas e publicas. Essa palestrante relatou a problematica que
cada arquivo possuia, ressaltando que sempre apresentou pro-
postas e solugoes a seus gestores. Em determinado momento a
palestrante A menciona que chegou a aprimorar um sistema de
indexagao para documentos de guarda permanente, além de ini-
ciar todo processo de indexagao desses documentos.

Ao final do discurso, iniciou-se o periodo para perguntas,
comentarios, davidas, criticas, o debate. O professor B primeiro
se expressou, afirmando que sé havia indexa¢ao na fase perma-
nente dos documentos. Para ele, os usudrios (internos) das fases
correntes e intermedidria nao necessitam de consultar documen-
tos indexados, pois esses ja conhecem os documentos. Durante
a fala desse professor o aluno E, discordando dele e a favor da
professora A, interviu mencionando que entendia a estrutura
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e fun¢ao do sistema de indexagdo construido pela palestrante,
falando que entendeu o que a professora A quis dizer.

O professor B continuou sua fala e criticou também a cons-
trucao de guias em institui¢do com um unico fundo arquivistico,
pontuando que toda essa problematica se daria pelo motivo
da Arquivologia ter uma terminologia de pouco desenvolvi-
mento em comparagao com a terminologia de outras dreas do
saber, como a Biblioteconomia, de modo que muitos profissio-
nais e professores sao “levados” a usarem os termos de areas do
conhecimento préximas da Arquivologia, 0 que muitas vezes se
configura em confusdes de conceitos, fundamentos e praticas.

Durante o momento que o professor B fez a exposicao de
seus argumentos, percebeu-se pelo semblante do professor C,
integrante da equipe de organizagao do evento, que a situagao era
conflituosa, uma vez que o professor B seria considerado “refe-
réncia” na drea e no curso - uma situagao delicada pelos préprios
papéis sociais de cada um. Ouvir um depoimento diferente do
palestrante, uma voz que refuta o dito inicial, nao significa dizer
que nao se possa existir o didlogo; entretanto, o que se passou
foi um silenciamento/abafamento ao se concluir rapidamente
o momento de questionamentos, finalizando-os com a fala da
professora D do campus que estabilizara com discurso a tensao
entre o palestrante e plateia.

3.1 Analise dos dados

Vale enfatizar que o Professor B foi mestre da Professora A
que demonstrou sua perspectiva e vivéncia em diversos ambien-
tes de arquivo onde trabalhou e trabalha. A relagao cultural de
professor versus aluno, que a voz do professor deve se sobrepor a
dos alunos, ainda é muito forte, a ponto do aluno E nao enfatizar
sobre a temadtica, no entanto tentar na posigao social de aluno
apenas amenizar o conflito de ideias.
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Percebe-se 0 medo de ouvir argumentos contrérios, ou de
responder com novos argumentos o professor. Talvez pelo cos-
tume muito enraizado em nossa cultura do ouvir e apenas ouvir,
ter medo de questionar. Sendo o debate visto como uma arena
de conflitos, onde um individuo fala e o outro apenas vai ouvir,
ou falard de modo desafiador. Por que nao chamarmos episédios
como esses de Ditadura do Didlogo?

O entendimento do que venha ser discurso, muitas vezes, é
muito fechado, entendido da seguinte maneira: individuo X fala
e os individuos X e Y ouvem. Sendo esses ultimos vistos exclusi-
vamente como receptores, nao podendo questionar, apresentar
suas convicgdes acerca do que é exposto pelo o individuo X.
Baseada em Bakhtin, Fanti (2003, p.98) descreve conclusiva-
mente sobre discurso:

A linguagem, sob esse aspecto, constitui-se
como umareagao-respostaa algo emuma dada
interacdo e manifesta as relagdes do locutor
com os enunciados do outro. Por isso, temos
de considerar que o outro, no movimento dia-
légico, nao é somente o interlocutor imediato
ou virtual. E muito mais. O outro projeta-se a
partir de discursos variados (passados, atuais,
presumidos). Sdo as outras vozes discursivas -
posi¢des sociais, opinides - que vém habitar de
diferentes formas o discurso em construgio.

A partir do exposto pela autora, percebe-se que todos sujei-
tos envolvidos no discurso possuem sua colaboragao, sejam
opinides ou indagag¢des. O individuo que primeiro se pronun-
ciar em um didlogo deve estar sempre pronto para, terminando
de falar, ser indagado, ter sua fala complementada por outro indi-
viduo, ou pelo menos saber ouvir as vozes de outrem. A palavra
se dirige e a compreensao responsiva da palavra em seu sentido
particular que possibilita a comunicagao entre os interlocutores:
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“todo ato de compreensao é uma resposta, na medida em que
introduz o objeto da compreensio em um novo contexto|...]”
(BAKHTIN/VOLOCHINOYV, 1929, p.94), uma visio de lin-
guagem enquanto ato de realizagdo concreta, pela interagao
entre os sujeitos falantes.

4 Consideracoes finais

E comum ver nos discentes da academia uma dificuldade
para construir didlogo com alguns professores. Muitas vezes
essa dificuldade é apresentada através da linguagem oral dos alu-
nos, do modo como se pronunciam sobre determinado assunto,
principalmente na frente de um publico seja da mesma turma
ou individuos da comunidade académica em geral. O medo de
questionar, ou a posi¢ao social do individuo, pode ser a explica-
¢ao para esse problema.

Percebe-se que hd mais conflito do que confronto de ideias,
tornando-se a arena de vozes, muitas vezes, um monopolio de
voz, em que uma voz deve ser ouvida e apresentada - seja a con-
sondncia ao palestrante ou a de quem discorde. Dar-se a entender
pelos dados coletados que a pratica do debate no curso ainda é
passiva, e que existe a supremacia de uma voz sobre a outra.

Conclui-se que a universidade é o ambiente em que docen-
tes e discentes podem expor suas ideias, de maneira que o didlogo
se forme com a participagao efetiva e harmoniosa de todos os
sujeitos inseridos no contexto da discussao. As diversidades de
opinides sao fundamentais para constru¢ao do conhecimento
académico e até mesmo cientifico.
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Para além da sala de aula:
método tecnologico como auxilio do
saber em Oficina de Texto Il

Layene Marques da Silva Souza'®
Joseane Farias de Souza®

Resumo

Este trabalho é oriundo do subprojeto do PIBIC denominado:
Linguagem, Cultura e Memoria Académica: auxiliando o saber
em Oficina de Texto II, coordenado pela professora doutora
Eliete Correia dos Santos, em que seu plano de pesquisa teve
por objetivo investigar a cultura escrita dos géneros académicos
nos cursos de Arquivologia da UEPB e analisar a cultura digi-
tal da turma na disciplina Oficina de Texto II. Essas abordagens
culminaram na realiza¢do de um didlogo através da comunidade
do Facebook, e posteriormente por meio do WhatsApp, o qual
tornou-se bastante eficaz devido a maior praticidade de uso.

18 Discente do curso de Arquivologia da Universidade Estadual da Paraiba —
CCBSA. / Bolsista PIBIC - UEPB/CNPq - Cota 2015/2016, Bolsista do
PROBEX - 2014/2015, Monitora das disciplinas Oficina de Texto I e Il em 2014
e201S.

19 Discente do curso de Arquivologia da Universidade Estadual da Paraiba - CCBSA
/ Bolsista PIBIC - UEPB/CNPq - Cota 2015/2016, Bolsista do PROBEX -
2014/2015, Monitora das disciplinas Oficina de Texto I e Il em 2015.
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Em linhas gerais, a pesquisa despertou o conhecimento sobre
o proprio desenvolvimento da graduagio em Arquivologia e
em como a insercao da disciplina Oficina de Texto II na matriz
curricular pela Universidade Estadual da Paraiba - UEPB coo-
pera para o amadurecimento cientifico. E, no que diz respeito
ao aprendizado, a pesquisa se desenvolveu com o contato direto
com a monitoria - bastante necessdria para o processo de ensino
-, de forma a compreender a linguagem utilizada e a tendéncia
da utilizagio de um meio ou de outro (Facebook/WhatsApp).
Assim, verificou-se o que motiva a intera¢ao para além de uma
sala de aula, como também o quanto um aplicativo influencia na
dindmica de absor¢iao do conhecimento.

Palavras-chave: Ensino em Arquivologia. Linguagem.
WhatsApp.

1 Introducao

A arquivologia, embora tendo bases técnicas longinquas, se
caracterizou no Brasil como uma forma de ensino na segunda
metade do século XX - com o curso Permanente de Arquivos
(1960) - vinculado ao Arquivo Nacional e, com o desenvolver
da drea de atuagao se consolida enquanto graduagao em 1973
(TANUS; ARAUJO, 2013), sendo o primeiro passo para a
expansao do curso superior em Arquivologia.

O curso de bacharelado em Arquivologia na Universidade
Estadual da Paraiba foi aberto em 2006, e a disciplina de Oficina
de Texto encontra-se na sua matriz curricular como um com-
ponente de suporte as demais disciplinas, a medida que ela da
embasamento para a producao cientifica. Logo, é perceptivel
que o processo educacional abarca itens diversos para a entao
formagao profissional.

Quando parte-se para a forma de ensino especifico da dis-
ciplina de Oficina de Texto, neste caso Oficina de Texto II, a
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ementa volta-se a construir um artigo cientifico, além, de conhe-
cer os géneros académicos. Entao, implantar novos meios de
comunicagao para a retirada de duividas e acompanhamento do
avango do corpo estudantil possibilita um maior controle sobre
o que estd sendo fruto de conhecimento.

2 Metodologia

Para se manter maior contato com os alunos da disciplina
Oficina de Texto II, mediante uma caracteristica expansiva, ou
seja, que ultrapassem as paredes de uma sala de aula, foram uti-
lizados a pagina no Facebook e o WhatsApp, no intuito de um
maior auxilio. Sendo assim, a pesquisa se caracteriza enquanto
empirica e de abordagem qualitativa.

A técnica utilizada para obtengao de dados foi a observacao
direta realizada no Ambito de sala de aula, bem como a andlise das
informagdes interacionais no Facebook e WhatsApp, entre alu-
nos e monitores. Esta aplicagao se deu entre 2015/2016 com o
apoio da monitoria da disciplina mencionada. Para fundamenta-
¢ao desse trabalho, destacamos a filosofia Bakhtiniana discutida
por Faraco (2009), a qual trabalha aspectos interacionais e dia-
l6gicos; Tanus e Aradjo (2013), que trabalham a questio do
desenvolvimento histérico do ensino em Arquivologia e, por
fim, Luz (2010), que discute a atuagio do Arquivista no mundo
digital.

3 O uso de tecnologia como auxilio do saber em
Oficina de Texto Il

Frente a esse momento global chamado Era da Informagao,
o mundo passa por variadas transformagdes e a sociedade, con-
sequentemente, é influenciada significativamente. O ensino
nao fica a margem dessas alteragdes, considerando-se que a
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modernizacdo (uso de tecnologias) alcancam as préticas de inte-
ragao, proporcionando uma aprendizagem diferenciada.

Como consequéncia disso, temos o Facebook, o qual, a
priori, se constituiu enquanto ferramenta principal de apoio
ao ensino de Oficina de Texto II no curso de Arquivologia da
Universidade Estadual da Paraiba em meados de 2015 e inicio
de 2016. Esta interagao se deu apds a elaboracao de uma comu-
nidade na qual estavam inseridos o monitor da disciplina e a
totalidade dos alunos. Além do contetdo expositivo da sala de
aula, esses atores discutiam e compartilhavam textos e videos
que traziam uma compreensdo ampla do assunto antes minis-
trado em sala de aula.

Sobre isso, Bakhtin acredita que a “realidade fundamen-
tal da linguagem ¢ o fenémeno social da interagao” (FARACO,
2009, p. 121) e que essa ndo pode ser entendida como apenas a
comunicagao face a face. Sendo assim, quebram-se as barreiras
existentes no ato da comunicagao presencial possibilitada pelo
advento das tecnologias da informagao e comunicagao - TICs.

Esse aspecto se cristaliza no ensino-aprendizagem e esses
dois ndo podem ficar estiticos em metodologias arcaicas, mas
inovar-se e enquadrar-se nesse novo panorama digital. Luz
(2010, p. 65) afirma que “surgem sempre novas formas de
interatividade que utilizam novos tipos de interfaces, vitami-
nam antigas e potencializam a representa¢ao do mundo real no
virtual’, essa uma caracteristica trivial das TICs, a rapida capaci-
dade de inovagao e criagao.

Atualmente as evolugoes tecnoldgicas se adequam rapida-
mente as necessidades sociais - como prova disto, em meados de
2016, em detrimento do whatsapp, que tem uma caracteristica
espontinea e fungdes que se tornaram mais eficientes, a comu-
nidade no Facebook passou a nao ter funcionalidade efetiva. A
praticidade de uso, bem como uma comunicag¢ao simultinea, fez
com que um se sobressaisse ao outro.
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O whatsapp apresenta uma interface interacional mais sim-
ples, répida e efetiva. Suas fun¢des permitem que a comunicagao
aconteca de forma mais eficaz. Para orientagdio da monitoria
foram escolhidas algumas, dentre elas, a fun¢ao anexo e dudio.

3.1 Avancos

Diante desse panorama, a implantagao do Whatsapp como
ferramenta metodoldgica nos possibilitou uma expansio da
atividade de monitoria visto que essa ultrapassou os muros da
Universidade.

Sendo a produgao de um artigo cientifico a atividade princi-
pal do componente curricular - foco deste trabalho -, 0 aplicativo
nos possibilitou alguns avangos, sobretudo utilizando as fungoes
citadas anteriormente. Utilizando a fung¢ao anexo que permite
anexar a conversa documentos de varios formatos, foi possivel
trocar indicagoes de textos - monografias, artigos e dissertagoes -
para que os alunos pudessem trabalhar a fundamentagao tedrica
que compde o artigo cientifico.

A fungao audio foi de extrema importancia, sobretudo pela
agilidade de comunicar as informagoes visto que digitar tex-
tos demanda mais tempo que gravar uma faixa sonora. Através
dos audios foi possivel sanar as duvidas dos alunos com maior
completeza das informagdes. Essa fun¢ao, portanto, foi bastante
usual devido & economia de tempo.

Foi possivel perceber a eficicia do Whatsapp em detri-
mento do Facebook, pois no primeiro os alunos se colocaram
enquanto sujeitos ativos no processo de aprendizagem e, neste
ultimo, ficou perceptivel uma passividade dos alunos na medida
em que havia pouca interagao. Importante destacar que a comu-
nidade do Facebook nao possuia a fungao dudio, o que se tornou
um diferencial no aplicativo Whatsapp.
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4 Consideracoes Finais

A arquivologia enquanto ciéncia relaciona-se a informagcao,
e cabe tal reflexdo a partir das disciplinas que a compde. Assim,
com a insergao de aplicativos para uma extensao do ensino na
disciplina Oficina de Texto II, tornou-se perceptivel o quao
forte é abusca por celeridade informacional e clareza nas coloca-
goes, de maneira a se efetivar uma comunicagao limpa que gere
conhecimento.

A troca de informagdes por via oral foi intensa e se cons-
tituiu enquanto principal fun¢ao no aspecto da interagao. Pois
diante das duvidas expostas, escrever nem sempre ocasionava
uma compreensao exata, a considerar que a escrita é uma repre-
sentagdo da fala, logo a mesma nao expressa o mesmo nivel de
entonagdo ao ponto de se receber a mensagem sem equivocos.

Sendo assim, foi possivel captar o que motiva a interagao
para além de uma sala de aula, como também o quanto um apli-
cativo influencia na dindmica de absor¢ao do conhecimento.

A utilizagdo do WhatsApp se constituiu enquanto fer-
ramenta primordial no aspecto ensino-aprendizagem entre
2015/2016, periodo de observagao para esse trabalho, sobre-
tudo por conta do aspecto de massificagao desse aplicativo que
se deu, principalmente, nesse recorte temporal.
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O letramento digital: atuacao
do Projeto SESA no Curso de
Arquivologia da UEPB

Joseane Farias de Souza*
Pedro Augusto de Lima Barroso™

Resumo

A preponderancia dos sistemas midiaticos, a comunicagao por
satélites e as redes de computadores fez surgir uma nova econo-
mia e um novo conceito de sociedade, a sociedade planetdria,
que tem exigido dos sistemas educacionais a formagao de um
cidadao do/para o mundo, capacitado a empregar os recur-
sos infotelecomunicacionais para a aquisiao e construgao
de conhecimento. As novas Tecnologias da Informagao e da

20 Discente do Curso de Arquivologia- CCBSA- UEPB / Bolsista PIBIC — UEPB/
CNPq - Cota 2015/2016, Bolsista do PROBEX - 2014/2015, Monitora das dis-
ciplinas Oficina de Texto I'e II.

21 Discente do Curso de Arquivologia- CCBSA- UEPB / Bolsista PROBEX —
2015/2016; Bolsista do Programa Ibero-Americano ofertado pelo Santander
Universidades, na data estudante de mobilidade da Universidade do Porto, Curso
de Licenciatura de Ciéncia da Informagao. Colaborador do Projeto SESA -
PROEXT- MEC.
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Comunicagio (TIC), usadas na comunicagio social, estao cada
vez mais interativas, pois permitem a troca de dados entre seus
usudrios, recursos que lhes permitem alternativas e aberturas
das mais diferentes. Com o objetivo de ampliar o conhecimento
digital dos alunos de Arquivologia para usar a Web 2.0 em ativi-
dades de ensino, pesquisa e extensao, esse trabalho se constitui
enquanto empirico de cunho qualitativo e os dados foram obti-
dos a partir da observagao direta. Os resultados confirmam que
as agoes extensionistas contribuiram para a formagao integral
dos alunos, pois aprender agora nao se torna mais uma questao
de deslocamento fisico, mas também de adequagao aos novos
dispositivos de aprendizagem.

Palavras-Chave: Arquivologia. Letramento Digital. Projeto
SESA

1 Introducao

A preponderancia dos sistemas midiaticos, a comunicagao
por satélites e as redes de computadores fizeram surgir uma nova
economia e um novo conceito de sociedade, a sociedade plane-
taria, que tém exigido dos sistemas educacionais a formagao de
um cidadao do/para o mundo, capacitado a empregar os recur-
sos infotelecomunicacionais para a aquisi¢ao e construgao de
conhecimento. Estamos diante de um novo formato de receber
e transmitir informagéo, e de uma busca incessante de conhe-
cimento, o acesso a0 mundo e as suas tradi¢des culturais, com
muito mais eficdcia e rapidez que outrora.

As novas Tecnologias da Informagio e da Comunicagao
(TIC), usadas na comunicagio social, estio cada vez mais inte-
rativas, pois permitem a troca de dados entre seus usudrios
com recursos que permitem alternativas e aberturas das mais
diferentes. Essas novas tecnologias que permitem a prepara-
¢ao e manipulagdo contigua de teores especificos por parte do
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professor/aluno e do aluno/professor, codificando-os, deco-
dificando-os, recodificando-os conforme as suas realidades, as
suas historias de vida e as tradigdes em que vivem, permitem
um entendimento mais eficaz, alternando os papéis de emis-
sor e receptor, como co-protagonistas e contribuintes da agao
cognitiva.

De acordo com Moran (2007), a sociedade hoje é mais
complexa como também as competéncias necessérias para ela,
por isso é preciso repensar todo o processo, reaprender a ensi-
nar, a estar com os alunos, e orientar atividades, a definir o que
vale a pena fazer para aprender juntos ou separados.

Desse modo, os papéis de professores e alunos passam
a abranger mais espagos de atuagao. Sujeitos agora capazes de
intervir de forma concreta e eficaz em suas proprias realidades.
Pode-se inicialmente questionar que tipo de didética deve dar
conta das novas competéncias e habilidades requeridas por uma
universidade em processo de transformagao. Uma das dificul-
dades é o conhecimento prévio de software ou programas que
podem contribuir para uma melhor atuagao do aluno nos usos
das TICs.

O objetivo do presente trabalho é demonstrar o letramento
digital dos discentes do Curso de Arquivologia da Universidade
Estadual da Paraiba- UEPB, realizado pelo Projeto Semindrio
de Saberes Arquivisticos - SESA, Projeto de Extensao que tem
como intuito ampliar o conhecimento digital dos alunos para
usar a Web 2.0 em atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Este trabalho se constitui enquanto resultado do Projeto de
Extensio - PROBEX (cota 2014/2015, 2015/2016) intitulado
“Linguagem, Arquivologia e Tecnologia: O letramento digital
no Projeto SESA”, bem como o Projeto de Iniciagao Cientifica —
PIBIC (Cota 2015/2016) cujo titulo é “O uso de tecnologias na
Universidade: A vivéncia do Projeto SESA no moodle”, ambos
vinculado ao Projeto SESA.
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2 Metodologia

A nossa pesquisa foi de cardter empirico de cunho qua-
litativo. Os dados foram obtidos a partir da observagao direta
realizada durante os cursos de capacitagao, minicursos, pales-
tras e oficinas, em que os sujeitos da mesma foram os alunos
de Arquivologia da Universidade Estadual da Paraiba. Todos os
eventos ofertados estavam ligados ao eixo temdtico do Projeto
SESA que abarca a Linguagem, Arquivologia e Tecnologia.

3 Resultados e discussao

Em meio ao répido desenvolvimento tecnoldgico é neces-
sario que o estudante esteja em constante aprendizado dessas
ferramentas, sobretudo como diferencial em seu perfil para
inser¢ao no mercado de trabalho.

Pensando nisso, o Projeto SESA se propds a trabalhar um
novo tipo de letramento, diferente do ja trabalho no curso de
Arquivologia da UEPB, o letramento digital, com o objetivo de
proporcionar aos discentes competéncias infocomunicacionais,
acreditando que estas podem ser adquiridas por meio de ofertas
de cursos, palestras, minicursos e afins.

Sendo assim, denotamos que com a implementagao das
atividades desenvolvidas pelo Projeto os alunos puderam expan-
dir seus conhecimentos e as ferramentas que foram apresentadas
proporcionaram a utilizagao pratica na producao de artigos, site
do evento anual do SESA, formuldrios online para realizacao das
inscrigdes, confecgio dos certificados dos eventos, entre outros
materiais eletronicos.

Dentre as atividades realizadas destacam-se a videocon-
feréncia realizada em parceria com o Instituto Politécnico do
Porto, que possibilitou a troca de diversos conhecimentos
na drea da Arquivistica; A palestra sobre o uso dos softwares
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Mendeley** e Start™ para formatagao de trabalhos académicos,
realizada pelo Professor Adriano Aratjo Santos da Faculdade de
Ciéncias Sociais Aplicadas — FACISA. Os bolsistas do Projeto
também participaram efetivamente se capacitando e, posterior-
mente, realizando palestras sobre “Como apresentar seminarios
académicos” para os alunos dos semestres iniciais do curso
objeto dessa pesquisa.

4 Conclusoes

Conclui-se que as agoes colaboraram para que o letramento
digital dos discentes do curso de Arquivologia fosse ampliado,
pois com todas as atividades realizadas pelo projeto denotamos
as melhorias dos alunos no uso das ferramentas que facilitam a
construgao de trabalhos académicos. Neste sentido, a proposta
do projeto é continua e ji discute seu cronograma para a reali-
zagdo de outros cursos para que os discentes aumentem o seu
conhecimento cientifico a partir do uso de softwares especiali-
zados e jd programa cursos de aprofundamento dos softwares
apresentados, visto que os alunos foram muitos receptivos e ja
se dispuseram a participar dos préximos eventos.

22 O Mendeley funciona como um banco de dados interacional, na medida em que
o usudrio pode armazenar e criar textos, bem como compartilhd-los em rede com
outros usudrios e produzirem artigos e outros géneros em conjunto.

23 O start é um software que permite a leitura metddica de textos e no fim resulta
numa andlise geral com formagao de graficos que podem, inclusive, corroborar na
se¢ao de metodologia dos géneros académicos.
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Uso de plataformas proprietarias
gratuitas para criacao de eventos
cientificos e comunicacao:
Even3 e wix

Brunelly Santos Pereira da Silva®

Resumo

Este trabalho é um relato da experiéncia em atuagao com platafor-
mas proprietdrias que oferecem recursos gratuitos, coma finalidade
de divulgar eventos cientificos e técnicos que necessitam de uma
boa comunicacio e de uma eficiente estrutura para o bom desem-
penho e funcionamento em ambiente digital. As plataformas
analisadas sao a do Even3 e do Wix, que permitiram a realizagao
do VII Semindrio de Saberes Arquivisticos do Projeto SESA, do
curso de Arquivologia da Universidade Estadual da Paraiba - tanto
no que diz respeito a comunicagao e publicidade quanto a criagao
da estrutura do evento cientifico. A pesquisa é de caréter explo-
ratério que assume um estudo e andlise de dados sobre o evento.
Criou-se uma ancoragem através de links entre uma plataforma
e outra tornando-as interligadas. Assim, pode-se mostrar que um
evento pode ser criado com baixo custo ou mesmo custo zero.
Palavras Chaves: Evento Cientifico. Even3. Wix.

24 Graduanda em Arquivologia da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB e Técnica
em Redes de Computadores / Bolsista PROBEX - 2015/2016; 2016/2017.
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1 Introducao

Realizar eventos com poucos recursos de comunicagio,
as vezes, pode parecer uma tarefa dificil, ja que para um evento
acontecer precisa-se de um publico alvo. Muitos eventos den-
tro de universidades publicas nao dispoem de muitos recursos
para a parte de divulgacao e toda logistica que se faz necessa-
rio para a comunicagao ¢é realizada entre os participantes e os
organizadores.

Nesse sentido, o presente trabalho traz como objetivo geral
relatar a experiéncia de trabalhar com plataformas proprieta-
rias em ambiente digital que oferecem recursos gratuitos para a
realizacdo de eventos técnicos e cientificos - desde o layout, cus-
tomizagao, comunicagao, produgao de anais -, incluindo aqueles
que precisam também que o préprio site cuide da parte finan-
ceira. E como objetivos especificos: mostrar as funcionalidades
das plataformas e como elas podem interagir entre si; identifi-
car quais as vantagens de utilizar essas plataformas; e mostrar o
beneficio de viabilizar um evento online.

Essas agOes extensionistas foram desenvolvidas no pro-
jeto “Linguagem, Arquivologia e Tecnologia: O Letramento
Digital no Projeto SESA™, tendo como objetivo demonstrar a
ampliagao do conhecimento digital dos discentes do curso de
Arquivologia para usar a Web 2.0 em atividades de ensino, pes-
quisa e extensao.

Pensando numa forma de realizar um evento de qualidade
com layouts modernos, canais de comunicagao e acessibilidade
online para que os participantes interagissem em caso de duvi-
das, meio de divulgagao facil e seguro, o Projeto Seminario de
Saberes Arquivisticos (SESA), do Curso de Arquivologia da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), utilizou de duas

25 Colaboradora do projeto nas cotas 2014/2015 e 2015/2016.
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plataformas para realizar seu sétimo evento no ano de 2016
tendo como titulo “I Simpdsio do GPAS & VII Seminario de
Saberes Arquivisticos”. Ambas as opg¢des oferecem alguns
recursos gratuitos com plano bésico de uso, mesmo com funcio-
nalidade resumida possuem caracteristicas que podem ajudar na
hora de planejar e realizar um evento, através de ferramentas de
facil manuseio e compreensio. Até mesmo um interessado que
nao tenha familiaridade com websites e plataformas online nao
encontrard grandes dificuldades em editd-los.

Hoje a viabilizagao de eventos online é imprescindivel,
principalmente se for um evento que busca atingir um publico
alvo abrangente. Isso facilita o acesso ao evento, participagao,
acompanhamento de noticia e de transparéncia. E uma forma
de interagir com o publico/sociedade. Ter uma nogao do que
deve ser investido no evento como atividades de workshops e
palestras, ou seja, ter um controle estatistico para que os recur-
sos sejam bem usufruidos e que nao haja perda desses recursos.
E importante lembrar que essas plataformas buscam também
lucros, mas primam pelo reconhecimento de apresentar quais
beneficios podem oferecer aos seus clientes - daqueles eventos
gratuitos em que nao serdo cobradas taxas de inscri¢ao alguma
até aqueles que desejarem cobrar taxas de inscrigao e necessitem
de controle financeiro.

Sendo assim, o presente relato serd apresentado da seguinte
forma: na segdo 1, estdo as devidas argumentagdes introduto-
rias; secao 2 traz o percurso metodoldgico; a segdao 3 define o
Even3 e seus recursos; a 4 define o Wix e seus recursos; ja na
secao S, sao relatados os dados do evento; a 6 mostra as pegas
publicitarias do evento; e, por fim, na segao 7, sao tecidas as con-
sideragdes finais.
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2 Percurso metodolégico

A pesquisa é de cardter exploratério que assume um estudo
e andlise de dados. Essa classificagao de pesquisa proporciona a
familiaridade com o problema tonando explicito ou construtor
de hipéteses. Normalmente tomam a forma de estudo bibliogra-
fico ou de estudo de caso (GIL, 2009). Comegamos a explorar
o Wix e depois o Even3. Um foi ancorado ao outro através de
um link no site do wix para levar o usudrio a outra plataforma e
o mesmo efetuar seu login como usudrio, através de um cadas-
tro. Embora ambos estivessem trabalhando em conjunto, é
importante dizer que os dois sao de desenvolvedores diferentes
e tem finalidades diferentes. Portanto, antes de pensar em utili-
zar qualquer plataforma, é necessario que o desenvolvedor ou
organizador do evento tenha bem definido qual a sua necessi-
dade e através dela que deverd procurar sites e plataformas que
as atendam. O Wix foi adequado para fazer o ponto de comuni-
cagao, divulgacao e publicidade. Ele foi customizado com todas
as pecas publicitarias do evento, ou seja, sua marca. E o Even3 foi
utilizado para criar o proprio evento, atribuindo nele as contas
do usudrio através de login e senha. Assim, estando um interli-
gado ao outro, o evento do SESA foi bem estruturado e teve sua
divulgacao atendida.

3 0Even3

O Even3”¢ é uma plataforma que permite a criagao de even-
tos técnicos e cientificos através de gerenciamento de forma
gratuita. A plataforma é bastante interativa, simples e de
dcil compreensao. Ele ¢ um facilitador de gestao de eventos
facil El facilitador d tao d t
podendo substituir a forma manual e mecanica de realizar todos

26 https://www.even3.com.br/
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os procedimentos que um evento precisa. Podendo diminuir a
criagao de varias planilhas e e-mails.

O Even3 traz varias vantagens na hora de auxiliar nos requi-
sitos essenciais de um evento - algumas delas sdo: criagao de
login e senha para cada usudrio participante, criacao de contas
de organizadores do evento, e-mail do evento interligado a de
todos os cadastrados no evento, controle de cadastrados e ativi-
dades (minicursos, workshops, palestras, etc.), indice grafico do
perfil dos participantes e possibilidade de comunicagao direta
com os organizadores. Ainda pode configurar a quantidade de
pessoas que poderdo participar do evento numa quantia X ou
simplesmente deixar as vagas ilimitadas - e isso também pode ser
feito com quaisquer atividades oferecidas (com titulos, hordrios
e palestrantes especificados).

Figura 1 - Layout do evento disponibilizado para os organizadores
na drea de planejamento do Even3.

| Simposio do GPAS & VIl Seminario de Saberes Arquivisticos

https://www.even3.com.br/gpas

Plancjamento | Acampanhamento

Atividades

Preencher informacdes basicas sobre seu evento Acesse
Certificados

Cronograma inscricio Acess:

Extenses Cadastrar entradas Acesse

©
Configuraggo o
©
©

Cadastrar atvidades Acesse

0 Periodo de inscrigio em atividades Acesze

Fonte: dados do trabalho (2016).
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A maioria dos recursos oferecidos pelo Even3 sao gratui-
tos, a0 menos aqueles mais importantes para montar o evento.
Porém vale ressaltar que alguns desses recursos sao pagos, como
é o caso da parte financeira do evento e a plataforma, por con-
trolar essas finangas, cobra uma taxa por essa atividade. Caso
o evento seja totalmente gratuito, os organizadores nao terao
dispéndios, e aqueles que desejarem utilizar desse recursos irao
ter um acompanhamento em relagdo a parte financeira do seu
evento. Contudo, mesmo aqueles que ainda assim estejam orga-
nizando um evento que seja pago nada lhes impedem de tornar
a forma de pagamento a critério.

4 0 Wix

O Wix?” é um construtor online de sites gratuitos, com tem-
plates interativos e modernos. Ele permite que o usudrio edite
seu site e customize através de suas ferramentas, construindo
um espago de comunicagdo e publicidade, com designs criati-
vos. Nao é necessdrio entender de programagao, o site ¢é criado
em HTMLS, muito parecido com os blogs atuais, porém com
mais recursos e opgoes de customizagio. O site promove o uso
adequado para quaisquer dispositivos (computadores, smar-
tphones e tablets), variados templates e dominio préprio. Todas
as comunicagdes, avisos, programagdes e informagdes do evento
do SESA foram transmitidas por este site.

27 https://pt.wix.com/
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Figura 2 - Area de trabalho de construgao do site no Wix.
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Fonte: elaboragio da autora (2016)

Como mostrado na figura 2, a aparéncia da construgao do
site é muito parecida com os blogs, porém com mais ferramentas
para se trabalhar. O cadastro no site também é simples basta ter
um e-mail e aceitar os termos de compromisso disponibilizado
na pagina do Wix.

5 Dados sobre o VIl SESA

O evento conjunto do I Simpésio do GPAS & VII Semindrio
de Saberes Arquivisticos foi planejado com os seguintes recur-
sos do Even3: planejamento, gerenciamento, planilhas, e-mail,
atividades, cadastro, submissao de trabalhos académicos e pés o
evento foi solicitado o recurso de elaboragio de Anais (a parte de
Anais foi custeada). Contudo, nota-se que para eventos sem fins
lucrativo pode-se utilizar dessas plataformas sem gastos. O VII
SESA contou com 170 (cento e setenta) pessoas inscritas e que
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foram acompanhadas pelo sistema, 30 (trinta) trabalhos subme-
tidos, em duas modalidades - “arquivo, linguagem e memoria” e
“saberes e fazeres do campo arquivistico”; também foram ofe-
recidas quatro atividades (workshops). Os quadros abaixo sio
dados especificos sobre as atividades desenvolvidas durante o
evento, quais os perfis dos participantes e qual a porcentagem de
trabalhos cientificos submetidos (Ver quadro 1,2 e 3).

Quadro 1 - Atividades oferecidas pelo evento.

ATIVIDADES OFERECIDAS PELO EVENTO

Nome da Atividade NP° Vagas

1o Curso Bésico de Conservagio Preventiva em Documentos Bibliogra- 2%
ficos.
Discussoes Interdisciplinares entre a Arquivologia e Acessibilidade:

2 o < aeses Prits . 30
Abordagens Tedricas e Aplicagoes Praticas em Arquivos.

30 Ferramenta Gestao do Tempo para Aumentar a Produtividade no 16
Setor Arquivistico.
Pesquisa Cientifica e Normalizagio Documentdria: Aplicabilidade

4o ) . 30
nos TCCs de Arquivologia.

Fonte: elaboracio da autora (2016).

As vagas oferecidas foi uma forma de aproximar o evento
daqueles que tinham interesse de participar de minicursos, para
conhecer técnicas e temdticas que estao sendo discutidas pelos
pesquisadores e docentes do campo arquivistico, além das pales-
tras e mesas-redondas realizadas durante o evento. O VII SESA
contou com inscritos de diversos niveis de estudantes, sejam
eles do Ensino Médio até pos-graduados.
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Quadro 2 - Porcentagem dos perfis inscritos no evento.

PORCENTAGEM DOS PERFIS INSCRITOS NO EVENTO

Ensino Médio

4%

Graduagao

60%

Especialista/Pés-Graduado

16%

Mestrado

16%

Doutorado

4%

Fonte: elaboragio da autora (2016).

Como demonstrado no quadro acima o interesse pelo
evento contou com a participagao de alunos do Ensino Médio
que tinham interesse de conhecer o curso de Arquivologia.
Contudo, seu maior alcance foi nos alunos graduandos do curso
de Arquivologia, sabendo que esse era o publico alvo do evento.

Quadro 3 - Atividades oferecidas pelo evento.

PORCENTAGEM DE TRABALHOS SUBMETIDOS

Area Temitica %
Arquivo, Linguagem e Memria 33%
Saberes e Fazeres do Campo Arquivistico 67%

Fonte: elaboracio da autora (2016).

6 Pecas Publicitarias

As pecas publicitérias fazem parte da comunicagdo de
um evento, servem para caracterizar o seu perfil, dando marca
e roupagem proépria. Todas as pecas foram construidas através
de programas de design e vetores. As pegas publicitdrias servem
como um canal de comunicagio. E uma forma criativa de chamar
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a atencao de um publico para que esses contratem produtos e
servigos. Esse meio de interagir com o publico é bastante cha-
mativa num evento ja que as pecas passam mensagens e fazem
convites mesmo que inconscientemente, além se ser uma forma
de identificar determinado evento (Ver Fig. 1,2,3 e 4).

Figura 1 — Cabegalho do evento

12

Simposio

= . A s
Seminari » do GPAS .
7 > 3 tembro
. X Arquivisticos | de 2016
Joao Pessoa

Y Diéld@ Interdisc'lﬁinqres em Arquivologia *

Fonte: elaboragio pela autora (2016)

Figura 2 — Cartaz do evento Figura 3 — Capa do anais (Even3)

ﬂ‘ VII Seminirio de Saberes do GPAS
Arquivisticos - SESA & SOt
I Simposio do Grupo de Pesquisa
j Arquivologia ¢ Sociedade - GPAS:
* Diilogos Interdisciplinares

em Arquivologia

Didlogos Interdisciplinares em Arquivologia

Workshop

Publicagéo em

Premiagéo ANAIS com ISS5N
dos trabalhos

O
=5}

Palestras

Mesa —}';edandtl J

N,

Inscreva-se!

5 SO B =0

Fonte: elaboracio pela autora (2016) Fonte: elaboragio pela autora (2016)
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Figura 4 — Certificado no evento disponibilizado no Even3

Projeto Sesa
Vil Seminario
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Y
(el

Prof Dr*. Eliete Comeia dos Sanios

o de Arquivoiogia - CCBSA- Campus V- Jodo Pessoa

groenadora do Projeto SESA
tricula 5237807

Fonte: elaboracio pela autora (2016)

7 Consideracoes finais

Como demonstrado, existem meios de desenvolver um
evento através de plataformas gratuitas com baixo custo ou zero
custo. Os dados do VII SESA apontam um numero relativo de
cadastros, atividades e perfis diferenciados que participaram do
evento. Um ndimero considerdvel de estudantes pode usufruir
das propostas oferecidas pelo SESA com mais facilidade do
que se fossem utilizar de cadastros manuais. Essas ferramentas
possibilitaram o acompanhamento online de todo evento. A
inten¢ao dos organizadores foi causar um efeito facilitador de
acesso a todas as informagdes. Nesse sentindo, os recursos uti-
lizados cumpriram com todas as necessidades atribuidas a eles,
mostrando-se eficaz e utilitdrio. Portanto, criar um evento cien-
tifico pode nao ser sinénimo de grandes investimentos, mas de
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entender as possibilidades de materiais e recursos disponiveis
no mercado, respeitando seus termos de compromisso e planos.

Referéncias
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Google Académico: mecanismo
de auxilio na construcao de
trabalhos cientificos

Maria Eduarda de Oliveira Santos*8

Resumo

Este trabalho procura analisar o uso do Google Académico como
recurso na edificagao de trabalhos cientificos, bem como suas
funcionalidades e aplicagoes, entendidas aqui como mecanismos
beneficidrios para pesquisadores e alunos. Ademais, houve uma
pretensao de expor a comunidade académica um instrumento
util para o 4mbito cientifico. Os procedimentos metodoldgicos
sao de uma pesquisa exploratéria, de cunho quanti-qualitativo,
com a aplicacao de dois questiondrios aos discentes do curso
de Bacharelado em Arquivologia da Universidade Estadual
da Paraiba — Campus V. Os dados revelam que muitos conhe-
ciam a ferramenta, no entanto nao exploravam profundamente
suas funcionalidades, pois ndo a dominavam. Conclui-se que
este instrumento de pesquisa pode ser uma assertiva um tanto

28 Bacharelanda em Arquivologia da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB,
Bolsita do programa de monitoria - Oficina de Texto II e colaboradora do projeto
SESA - PROPESQ.
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promissora na concepgao de trabalhos cientificos em geral, além
de proporcionar um vasto conteudo acerca da literatura erudita
académica.

Palavras-chave: Ensino em Arquivologia. Google Académico.
Instrumento de Pesquisa.

1 Introducao

A Arquivologia, enquanto ciéncia associada ao uso e acesso
a informagao, gera conhecimento constantemente e, por conse-
quéncia, evoca a necessidade e o dever de compartilha-lo, visto
que se precisa dar retorno a comunidade cientifica a respeito
das pesquisas ou atividades realizadas, assim como a dissemina-
¢ao dos resultados, sejam eles parciais ou finais. Nesse sentido,
ressaltamos que “a formagao de arquivistas esteja referida as
demandas sociais e cientificas do moderno profissional da infor-
magio”. (JARDIM; FONSECA, 1999, p. 198).

Para a busca de determinado conhecimento e/ou resulta-
dos pode-se procurar em ferramentas eficientes e automatizadas
que fornecam informagdes desejadas pelo pesquisador, dentre
tantos dispositivos para consulta que auxiliem na construgao de
trabalhos cientificos, como por exemplo SciELO e Periddicos
da CAPES. Aqui nos deteremos ao Google Académico (GA).

No programa de monitoria académica da disciplina Oficina
de Textos II observou-se a dificuldade dos discentes em redigir
seus trabalhos, visto que as pesquisas e trabalhos antes do ensino
superior nao possufam tanto rigor, logo, manifesta-se uma bar-
reira que precisa ser suplantada. Entendemos aqui que o GA
poderia ser uma assertiva, principalmente para alunos princi-
piantes no quesito constru¢ao de trabalhos cientificos.

A disciplina de Oficina de Textos II é um componente
curricular do Curso de Arquivologia da UEPB e que serve
de embasamento para outras disciplinas, pois fundamenta a

174



produgao cientifica, proporciona o conhecimento aos géneros
textuais académicos, bem como a construgio destes. A vista
disso, objetivamos explanar o uso do Google Académico como
recurso na edificacao de trabalhos cientificos, tal como suas fun-
cionalidades e aplicagoes, entendidas aqui como mecanismos
beneficidrios para pesquisadores e alunos. Ademais houve uma
pretensio de expor para a comunidade académica um instru-
mento util para o dmbito cientifico.

O Google Académico é uma ferramenta do Google
(empresa multinacional norte-americana de servigos online e
softwares) que permite o acesso a um grande acervo sobre os
mais variados assuntos, os quais podem ser encontrados na
literatura académica em geral (artigos cientificos, teses de dou-
torado, resumos, livros, etc.).

Além disso, ha trabalhos em multiplos idiomas, que podem
ser traduzidos, elevando ainda mais as possibilidades de pes-
quisa. Existem ainda vérias outras funcionalidades listadas
adiante.

Dessa forma, neste trabalho buscamos apresentar o Google
Académico como mecanismo de auxilio na elabora¢io de traba-
lhos cientificos, descrever suas aplicagoes e utilidades, apontar
algumas criticas e contribui¢oes da plataforma para as obras aca-
démicas e analisar os resultados.

2 Procedimentos metodolégicos

Realizou-se uma pesquisa exploratdria, com abordagem
quanti-qualitativa, por entendermos que a integragao entre essas
abordagens “permite que o pesquisador faga um cruzamento de
suas conclusdes de modo a ter maior confianga que seus dados
nao sio produto de um procedimento especifico ou de alguma
situagdo em particular”. (GOLDENBERG, 2004, p.62).
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Os instrumentos de coleta de dados foram dois questioné-
rios com perguntas pertinentes a tematica abordada na pesquisa:
o primeiro foi aplicado antes de qualquer esclarecimento acerca
do GA. Posteriormente, apresentou-se tal ferramenta e efetivou-
-se a realizagao do segundo questionario.

Os colaboradores foram alunos do segundo periodo
do curso de Bacharelado em Arquivologia, da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB) - Campus V, matriculados nos
turnos diurno e noturno, que por sua vez tinham a tarefa de
formular um artigo académico. O universo da pesquisa corres-
ponde a 59 alunos, mas a amostra contou com 31 participantes,
em virtude da auséncia de alguns estudantes no momento da
aplicagao dos questiondrios.

Ambos os questionarios possufam trés perguntas de ques-
toes objetivas que apresentavam duas alternativas (sim e nio).
Conforme Richardson et al. (1999, p. 194 apud) GUIMARAES,
2009), o questionario de perguntas fechadas apresenta como
vantagens o fato das respostas serem de facil decodificagao, e
que o respondente tem facilidade em responder as questdes ape-
nas marcando “x” na alternativa correspondente, elevando assim
as chances de que o questiondrio seja integralmente respondido.

O presente trabalho respalda-se também num estudo apro-
fundado ao site do Google Académico. Vale enfatizar que o tema
denota uma literatura um tanto escassa.

3 Google Académico: utilidade

O GA, também denominado como Google Scholar, na
versao em inglés, é uma ferramenta gratuita, que proporciona
a localizagao de trabalhos académicos dos mais variados tipos.
Conforme Gaudéncio, Figueiredo e Leite (2009, p. 16):

O Google Académico fornece uma maneira
simples de pesquisar literatura académica de
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forma abrangente. Vocé pode pesquisar vérias
disciplinas e fontes em um s6 lugar: artigos
revisados por especialistas (peer-rewiewed),
teses, livros, resumos e artigos de edito-
ras académicas, organizagdes profissionais,
bibliotecas de pré-publicagdes, universidades
e outras entidades académicas. O Google
Académico ajuda a identificar as pesquisas
mais relevantes do mundo académico.

Similarmente, o Google conceitua:

O Google Académico fornece uma maneira
simples de pesquisar amplamente literatura
académica. De um lugar, vocé pode pesquisar
através de muitas disciplinas e fontes: artigos,
teses, livros, resumos e opinides de tribunais,
de editoras académicas, sociedades profis-
sionais, repositorios on-line, universidades e
outros sites. (2017, tradugio nossa).

Diante desse contexto, faremos uma breve critica concor-
dando com Noruzi (2005), que aborda a abrangéncia do Google
Scholar como sendo fundamentada em toda informagao publi-
cada na Web, considerada de cunho académico, porém alguns
materiais nao podem ser assim classificados, como no caso das
apostilas e apresentacdes. No entanto, atualmente a disciplina
de Metodologia Cientifica, ofertada pelos cursos superiores,
esclarece o contetido apropriado para a formulagao de trabalhos
cientificos. Isto pode ser verificado na conceituagdo proposta

por Silva (2005, p. 23):

Metodologia cientifica aqui entendida como
um conjunto de etapas ordenadamente dis-
postas que vocé deve vencer na investigagao
de um fen6meno. Nessas etapas estdo inclui-
dos desde a escolha do tema, o planejamento
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dainvestiga¢ao, o desenvolvimento metodolo-
gico, a coleta e a tabulagdo de dados, a andlise
dos resultados, a elaboragao das conclusées e
até a divulgagao de resultados.

Verifica-se a importancia da Metodologia Cientifica para
o desenvolvimento de produgdes académicas, ha estimulo para
que as produgdes sejam pertinentes e bem estruturadas, além de
auxiliar na superagao das dificuldades encontradas no decorrer
da construcao de obras cientificas.

3.1 Utilidades exploradas ao analisar o GA

Para manusear esta ferramenta, a principio, é preciso
acessar o site: <https://scholar.google.com.br/>, em seguida
deve-se digitar o titulo de determinado trabalho (se estiver a
procura de uma obra em especial), 0o nome do autor (se houver
interesse apenas nas produgdes de determinado escritor) ou um
termo/assunto especifico, por exemplo: “memoria” Nesta etapa,
hd a possibilidade de escolha de idioma, destacamos que mesmo
em linguas estrangeiras as paginas podem ser traduzidas para o
portugués.

Salienta-se que, em alguns casos, para a realizagao de
downloads é preciso que o pesquisador esteja conectado numa
conta do Google, mas isso nao é caracterizado como problema.
Ademais, analisando o site, verificou-se que a busca pode ser
filtrada, aumentando a precisao da ferramenta, sendo possivel
classificar por tempo cronolégico, por exemplo - isso ocorrerd se
a opgao “Classificar por Data” for clicada.

Vale destacar que existe a oportunidade de escolher um
periodo de tempo especifico - por exemplo, de 2015 a 2017;
nessa alternativa, serdo listados apenas trabalhos entre esses
periodos. Encontra-se ainda a opgao de incluir patentes ou cita-
¢oes relacionadas com o assunto da busca.
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Sobre citagoes, ressaltamos que o GA apresenta a opg¢ao
“citar”, se clicada mostraré a referéncia completa da obra (con-
forme as normas da MLA, NBR 6023 e APA). Além disso,
quando listadas, as obras apresentam certos critérios de rele-
vancia, dentre eles estd o de citagao. Os trabalhos mais citados
costumam ser elencados inicialmente, pois subentende-se que
sao trabalhos de destaque; por conseguinte, a obra recuperada
podera ser localizada junto aos documentos que posteriormente
o citaram (NORUZI, 2005) - observa-se essa afirmativa na
opgao “citado por”.

Mugnaini e Strehl (2008, p. 100) ressaltam a importancia
das citagoes para o Google Scholar no seu processo de indexa-
¢ao, ao relatar que “[...] as citagdes deixaram de funcionar
exclusivamente como recurso de recuperagdo de documentos
uteis sobre um dado tema, para ser um indicador de visibilidade
das publicagoes.”

A respeito da forma como o apetrecho classifica os resulta-
dosdebusca,além do critério de frequéncia de citagoes em outras
publica¢oes, ha uma anilise integra de cada obra, pretendendo
identificar se o autor é reconhecido na drea do conhecimento e
se dispoe de contribuigdes valorosas, se estiverem dentro des-
ses critérios, consequentemente, seus trabalhos emanam fortes
influéncias e merecem ser listados preliminarmente.

Percebe-se que o GA possui amplo direcionamento de
estudo, inclusive na exploragao de citagdes, como é posto por
Caregnato: “[...] o Google Académico pode ser instrumento
extremamente util para o estudo de citagao, especialmente nas
ciéncias humanas, sociais e sociais aplicadas [...]” (2012, p. 75).

Outra utilidade seria a Biblioteca do Google Académico,
um jeito pritico de reunir material para pesquisas cientificas.
Serve para o aluno ou pesquisador guardar suas préprias publi-
cagdes, importar trabalhos em que foi citado e o que mais lhe
for util, para isso basta clicar em “Salvar” abaixo do resultado
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da pesquisa e automaticamente o conteudo serd armazenado
na biblioteca. Lembramos que para a visualizagao de todos os
trabalhos da sua biblioteca, e até mesmo para procurar o texto
completo, clica-se em “Minha Biblioteca” - e aqui hd a necessi-
dade do usudrio dispor de um Login em uma conta do Google.

Na drea “Minhas Citagdes” ficam agrupados todos os tra-
balhos cientificos que tenham citado algum trabalho de sua
autoria, uma forma bastante interessante de acompanhar tra-
balhos que foram influenciados por suas pesquisas a produzir
novos conteudos. Para o funcionamento exato dessa opgao é
crucial preencher claramente os campos que forem convenien-
tes para o pesquisador e, novamente, é preciso estar logado
numa conta do Google.

Na funcionalidade de pesquisa avangada, notamos que é
possivel refinar ainda mais a sua busca, pois podera excluir deter-
minadas palavras, delimitar frases ou termos exatos, a localidade
desses termos ou frases (no titulo ou no corpo textual do traba-
lho), focando em resultados de autoria singular ou em um tnico
periddico - e ainda pode ser utilizada a opgao de data especifica.

A segao “Métricas” possibilita que sejam consultados peri6-
dicos relevantes para certas dreas do conhecimento, que sio
listados conforme o nimero de citagdes recebidas. Por conse-
guinte, a fungao “Alertas” propicia a criagao de alertas referentes
a determinados temas e termos que serdo enviados quando
novas publicacdes estabelecidas nessas circunstincias forem
indexadas. Salienta-se ainda a extensao do Google Académico,
o pesquisador/estudante pode adicionar esta extensdao ao seu
navegador, que ird inserir um botao no navegador para o acesso
rapido ao GA.

Jacsé (200S) explana sobre a busca em indices criados
com base no texto completo do documento primdrio, como
uma das grandes vantagens da recuperagao por intermédio do
GA; pois facilita e agiliza a busca do contetdo, j& que os indices
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sao fundamentados na prépria obra. No que tange os conteu-
dos pagos, indexa-se os trabalhos publicados, contudo o usuario
somente acessa gratuitamente 0s resumos e sumarios.

Esta ferramenta oferecida pelo Google possui tamanha
competéncia que manifestou o questionamento de Mugnaini e
Strehl (2008, p. 98) sobre “como uma ferramenta tio eficiente
pode ser oferecida gratuitamente”. Os autores afirmam que hd
vantagens nesse instrumento sobre o préprio Google, princi-
palmente na abrangéncia das pesquisas, devido a contemplagao
exclusiva de informagdes cientificas, possibilitando “a obtengao
de resultados com um nivel menor de revocagao”.

Acrescentamos que estas utilidades deveriam ser mais
aprofundadas pelo Google, poderiam dispor de baldes expli-
cativos, que serviriam para detalhar cada funcionalidade, pois
esses servigos apresentados anteriormente foram especificados
devido ao estudo e uso continuo do site.

4 Google Académico: auxilio na construcao de
trabalhos cientificos

Através do programa de monitoria ofertado pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) constatou-se que os
alunos possuem notdrias dificuldades na edificagao de trabalhos
cientificos, principalmente a respeito dos artigos académicos,
uma vez que esse género académica lhes é proposto como pro-
dugdo curricular.

Os discentes encontram obsticulos que dificultam o
caminho até a conclusio do trabalho, dentre eles estao a pro-
blematizagao de normas técnicas, levantamento de fontes e
um prazo determinado. Destacamos o GA como uma alterna-
tiva promissora, principalmente acerca da revisao de literatura,
que concerne um estagio bastante relevante em um projeto de
pesquisa, pois abrange a fundamentagao teérica a ser abordada,
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juntamente com a andlise do que j4 foi publicado pode-se impe-
dir a repetigao de trabalhos ja existentes, ocasionando o avango
da pesquisa:

Por meio da revisiao da literatura, reporta-
mos e avaliamos o conhecimento produzido
em pesquisas prévias, destacando concei-
tos, procedimentos, resultados, discussoes
e conclusdes relevantes para o trabalho.
Discutimos, portanto, as questoes relaciona-
das ao estado da arte da drea em que nossa
pesquisa se insere. (MOTTA-ROTH;
HENDGES, 2010, p. 91).

Devido as utilidades desta ferramenta, a pesquisa reverte-
-se exclusivamente a fontes académicas, incluindo periddicos e
servidores de bibliotecas. Dessa maneira, o pesquisador pode
desfrutar da economia de tempo, pois nao haverd uma busca
geral em que os resultados sao oriundos de fontes diversas.

Nota-se uma incitagao a nao cometer pldgio e nesse con-
texto inserimos as funcionalidade “citar” e “Minhas Cita¢oes”
Na primeira ha o incentivo ao processo de referenciar ou deter-
minar o direito autoral da obra em questao; na segunda, caso o
autor queira agrupar e acompanhar obras que citaram algo pro-
duzido por ele, podendo inclusive observar se nao hd infragao da
legislagao sobre direitos autorais.

Esclarecendo que hd penalizagdes para tal crime, como
expressa o Decreto-lei N°© 9.610 de 19 de fevereiro de 1998 do
Cédigo Penal brasileiro: a pena para a violagao de direitos auto-
rais consiste em detengao de trés meses a um ano ou multa.

O GA adotou o famoso lema citado por Isaac Newton,
“sobre os ombros de gigantes”, como uma forma de convite para
a utilizacdo da ferramenta como meio de localizagao de textos
uteis e produzidos por “gigantes”. Quando o renomado cientista
mencionou esta frase pretendeu reconhecer as grandes mentes
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que o antecederam, portanto, compreende-se que a possibili-
dade de avangar se deu através de trabalhos anteriores.

Percebe-se uma preocupagio evidenciada no Google
Académico em reconhecer os pesquisadores que contribuem
para a sociedade cientifica. Ao se deparar com essa frase na
pagina inicial da plataforma, subentende-se que ha documentos
de alta qualidade, e este instrumento de pesquisa se dispde a ofe-
recer a rapida e facil localizagao destes.

5 Resultados e discussao

Os questiondrios foram aplicados nas turmas do segundo
periodo do curso de Bacharelado em Arquivologia da UEPB
— Campus V; os colaboradores foram discentes tanto do turno
diurno como do turno noturno, no total foram trinta e um res-
pondentes. A realizacio do primeiro questiondrio teve como
objetivo identificar se os alunos tinham conhecimento do
Google Académico e suas respectivas funcionalidades, como
mostra o Quadro 1.

Quadro 1 - Perguntas do primeiro questionario.

Perguntas feitas antes de apresentar o Google Académico

1 |Vocé conhece o Google Académico?

2 |Vocé jé utilizou o Google Académico?

Vocé sabia que o Google Académico oferece diversos recursos além de pes-
3 |quisas acerca de temas académicos? Por exemplo a opg¢ao “citar”, que remete a

forma pronta da referéncia do trabalho em questao.

Fonte: Dados da pesquisa, 2017
Os resultados do primeiro questiondrio revelaram

que a maioria dos alunos ja conhecia a ferramenta, mais da
metade ja havia utilizado. No entanto, poucos conheciam suas
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funcionalidades de modo mais aprofundado, pois, baseando-se
nos dados obtidos, verificou-se que grande parte dos discentes
que ja conhecia a ferramenta somente utilizava 0 mecanismo
como mero instrumento de pesquisa e nao explorava nem usu-
fruia dos demais recursos que sao oferecidos. Os percentuais das
respostas podem ser observados no grafico a seguir:

Grafico 1 - Respostas do primeiro questionario

RESPOSTAS DO QUESTIONARIO ANTES DE
APRESENTAR O GOOGLE ACADEMICO

83,87%
77.42%

54,83%
45,17% siMm
ENAO

22,58%
16,13%

PERGUNTA 1 PERGUNTA 2 PERGUNTA 3
Fonte: Dados da pesquisa, 2017

Esta problemadtica de nao utilizar inteiramente as fung¢des
oferecidas pelo GA pode se darao fato de nao haver detalhamento
destas. Os usudrios sao incapazes de utilizar as ferramentas sem
conhecé-la. Como jia mencionado anteriormente, baldes com
textos explicativos seriam bastante uteis. Até mesmo porque nao
ha sentido em dispor de utilidades que nio serao usadas.

Ap6s a aplicagao do primeiro questiondrio aplicado a turma
de Arquivologia, apresentou-se o Google Académico, explorando
detalhadamente o site e suas fungoes. Os lecionandos demons-
traram notéria curiosidade em relagao ao dispositivo, visto que
muitas das suas utilidades poderiam ser empregadas na edificagao
de seus artigos, simplificando o processo de constru¢ao do mesmo.
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O segundo questiondrio, por sua vez, institufa o propdsito
de constatar se, apos a apresentagao do Google Académico, os
estudantes detinham mais interesse na ferramenta, se preten-
diam utilizar posteriormente, niao sé na construgao do artigo
que era requerido pelo componente curricular, todavia para
qualquer trabalho de cunho académico. Os questionamentos
desta fase da pesquisa podem ser analisados no Quadro 2.

Quadro 2 - Perguntas do segundo questionario.

Perguntas feitas ap6s a apresentagao do Google Académico

Vocé concorda que o Google Académico poderd ajudar na construgao dos seus
trabalhos académicos?

2 |Vocé pretende utilizar esta ferramenta na construcio de trabalhos futuros?

Vocé considera relevantes as fungdes oferecidas pelo Google Académico para a
elaboragao e controle de trabalhos cientificos?

Fonte: Dados da pesquisa, 2017

Com a obtengao das respostas do segundo questiondrio,
denotamos o quanto os discentes valorizaram a plataforma, ja
que o percentual para as perguntas foram 100% positivas, mas
esta valorizagdo nao se limitou apenas observando as respos-
tas do questiondrio, pois em sala de aula os discentes também
demonstravam apreco pela plataforma.

Notou-se, ainda, que os individuos pretendiam usar desse
artificio para qualquer trabalho futuro. Ademais, foi possivel
perceber que consideraram de suma importancia os recursos
ofertados pelo GA, pois puderam expandir seus conhecimentos
e passaram a contar com um auxiliador de trabalhos cientificos.
Novamente, deduzimos que as explicagdes sdao cruciais para
haver o efetivo uso das aplicagdes.
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6 Consideracoes finais

O Google Académico pode ser usado para encontrar itens
necessarios para novas pesquisas, tanto quanto para a verificagao
de quem fez uso de seus estudos para produzir novos contetdos.
Além disso, confere visibilidade a diversas publica¢des, permi-
tindo que os trabalhos académicos encontrados na Web sejam
acessiveis e de fdcil localizagdo. O préprio Google descreve
como um de seus recursos o acompanhamento dos “[...] desen-
volvimentos recentes em qualquer drea de pesquisa.” (2017,
traducdo nossa).

O presente trabalho apresentou o GA como uma ferra-
menta que pode ser utilizada por pesquisadores e académicos
como instrumento de pesquisa e facilitador ou colaborador na
concepgao de trabalhos cientificos, pois suas fungoes podem ser
aplicadas desde o processo de revisao da literatura até o arma-
zenamento de conteudo para pesquisas futuras e controle de
citagdes de obras proprias.

Frisamos que o Google Académico pode ser um grande
auxiliador na identificagao de pesquisas mais relevante em todo
o ambito de pesquisas eruditas, pois fornece os resultados das
pesquisas baseando-se no critério de citagdes, ou seja, deduz
que as obras que foram citadas em maior numero merecem des-
taque, deste modo sao elencadas inicialmente. Entende-se que
as produgdes pertinentes sao determinadas pelo préprio pesqui-
sador, visto que se baseia na quantidade de vezes em que aquele
contetdo foi citado em outras obras.

Os relatos aqui expostos levaram a conclusao de que o GA
pode ser uma alternativa promissora para a concepgao de tra-
balhos cientificos em geral. Devido ao fornecimento de suas
utilidades, o pesquisador/estudante de qualquer esfera podera
ter acesso a um vasto acervo académico, além de contar com
vérias funcionalidades que simplificardo etapas do processo de
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criagao de suas obras. Dessa maneira, haverd uma agilizagao no
compartilhamento de conhecimento por parte do universo cien-
tifico, embora precise otimizar o detalhamento de suas fungoes.
Acentua-se que hd necessidade do aperfeicoamento dos
estudos relativos a temdtica aqui apresentada, em busca de
outras abordagens e observagoes que nao foram contempladas.
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E notério que um projeto académico como o SESA se
constréi a partir de bases sélidas como a) proposta cientifica
clara, b) métodos de ensino-aprendizagem coerentes e c) avalia-
¢ao constante de suas atividades, com vistas ao aprimoramento
desses caminhos, além de outros aspectos. Compor um quadro
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de registros dessas atividades ao longo de dez anos pressupoe
atividade imensa e, por que nao, ingrata diante da necessidade
de abrir mao de tantas informagdes acumuladas nessa trajetoria
em detrimento a outras. A memoria, porém, se da pela selegao -
e nesse caso nao poderia ser diferente.

Portanto, aqui temos um recorte amplo, mas nao exaustivo,
de uma década de SESA - de agdes de extensao a apresentagao
de trabalhos académicos em eventos no Brasil e além-mar; da
produgao académico-literdria & promogao de visitas técnicas e
culturais; da realizagao dos Semindrios de Saberes Arquivisticos
como “eventos-base” aos encontros de planejamento de novas
agoes. Ha um pouco do muito que esse Projeto tem desenvol-
vido e produzido nesses dez anos, para que essa histdria feita a
tantas maos possa ser testemunhada, nestas linhas, por outros
tantos olhos debrugados nestas paginas.

A evolucao dos Seminarios SESA...

As trés primeiras edicdes do Semindrio de Saberes
Arquivisticos (I, IT e I1I, ocorridas de 2007 a 2009) — que ori-
ginalmente integraram a “semana de atividades culturais,
cientificas e académicas” — envolveram atividades sobre géneros
textuais no &mbito da Universidade. As a¢des foram idealizadas
com foco na interdisciplinaridade entre os componentes cur-
riculares “Oficina de Textos” e “Metodologia Cientifica’,
inseridos na estrutura curricular do Curso de Arquivologia da
Universidade Estadual da Paraiba — UEPB. Os encontros volta-
ram-se a dinamizagao das produgoes dos alunos, com realizagao
de comunicagio oral, e sobre o entendimento da escrita com
utilizagdes de recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais para
estruturagao de resumo, resenha, ensaio e artigos, entre outros.
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Registros das primeiras edic6es da semente SESA:

A partir dessa semente,
o Projeto SESA criou rai-
zes e fortaleceu suas bases
m'lv::ﬁﬁ:ﬁr:f 30 6 - prezando pelo  aprimo-
ramento que envolve os
géneros académicos frente
as dificuldades de produ-
¢ao cientifica levantadas
pelos discentes. Mais do
que isso, nas edigoes que se
seguiram foram abordadas
como temdticas nortea-
doras os fundamentos da
Arquivologia e seu papel
na sociedade, além do dia-
logo com outras dreas do
saber, destacando-se as
mudangas oriundas das
Tecnologias da Informagao
e da Comunicagao (Tics).
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A quarta edigao, reali-
zada entre 25 de julho e 1
de agosto de 2014, trouxe
como tema “Vivéncias
de linguagens e praticas
sociais na universidade”.
Nesse semindrio, discutiu-
-se a respeito de algumas
atividades relacionadas a
Arquitetura da Informagao,
acessibilidade e usabilidade
nos Arquivos. Workshops,
mesas de discussao, pales-
tras, mostras de linguagem,
exibicdo de posteres e
comunica¢oes orais foram
atividades realizadas no
evento, que apontou cami-
nhos para a boa producio
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+ COMUNICAGAO ORAL

+ APRESENTACAQ DO PLANO DE NEGOCIO
+ WORKSHOPS.

. PALESTRAS

/ MESA-REDONDA

INFORMAGOES E INSCRICOES PARA O EVENTO

http:/ /generosnoensinosuperior. blogspot.com.br/

Realizacdo: Projeto SESA
quivologia - Jodo Pessoa

de géneros académicos como a constru¢ao de monografias e
artigos. Outros aspectos abordados foram o arquivista no mer-
cado de trabalho e resolu¢des de questdes para concursos.

Fotos da IV edicao:
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A quinta edi¢ao bus-
cou a especializagio do
aberes tema, enfocando a com-

plexidade dos Arquivos
Venha Participar!

Insérigdes Abertas! Escolares em Pauta, tema-
s _— kS . 7.
o R e tica necessdria e pouco
i “. |DE5A 12 DE DEZEMBRO ) ) . ]
” Arquivos \ | VTR CAMUSY discutida na drea. Ainda
Escolares § tewsioamiraicepn| | 25SIMy O V SESA nao abriu

" /| Caindevanotwrr " maio de sua diversidade de
m Pauta o -
Lk e i atividades, com a realizagao
S "/ & Comunicagéo Oral .
e o P de Mostra de Linguagens,
4 Mosa- redonda apresentacao de trabalhos

uepb || orais, realizagao de palestras
P — e mesas redondas, além de
uma viagem técnica interes-

lnfurmagins o Irscfigies paca o Evmnin
Ihttp: generosncensinosuperiorbiogspotcom. b

i i i e smamemos | | tadual. O encontro ocorreu
produgac ou a sua construgao. Paulo Freire
em dezembro de 2014.

Imagens da V Edicao:

VI Seminario de
Saberes Arquivisticos

Venha Participar!

Inscrigbes Abartas!

Linguagem

Memoria & LOCAL: UEPE CAMPUS V

Tecnologla

b b B e s [t
beig prrme st e

i
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Com o tema “Linguagem, Memoria e Tecnologia”, a sexta
edi¢ao do SESA foi realizada entre junho e julho de 2015. A
programacao iniciou-se com uma viagem a cidade histérica de
Olinda, em Pernambuco, com o objetivo de conhecer 0 Arquivo
municipal da cidade. O evento contemplou temas como softwa-
res livres para gestao e repositorio documental digital; desafios e
perspectivas dos servigos arquivisticos aplicados a algumas ins-
titui¢des de Joao Pessoa; representacao descritiva da informagao
através de padroes de metadados; semantica e Arquivologia. Por
fim, acessibilidade no contexto dos arquivos; Possibilidades para
o Tratamento da Informag¢ao Musical e Ciéncia como vocagao e
o obstéculo epistemoldgico.

Imagens da VI edicao:

A

“Didlogos Interdisciplinares na Arquivologia” foi o tema da
72 edi¢ao do SESA, realizada entre agosto e setembro de 2016.
Dessa vez, 0 evento contou com uma agao paralela, o “I Simpésio
do Grupo de Pesquisa Arquivologia e Sociedade”. Nessa edi¢ao
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70 I
.

1POSIO

Semingrio do GPAS

Joito Pesson

Didlogos Interdisciplinares em Arquivologia

Worhkshop
Publicagéio em
Premiagéo ANAIS com ISSN ;
dos trabalhos \6
UEF2
Palestras

Mesa-redonda
Inscreva-se!

buscou-se compreen-
der as alteragdes pelas
quais a Arquivologia
vivencia na contem-
poraneidade,  tanto
em relagio ao seu
marco tedrico quanto
sob o aspecto meto-
dolégico. Assim,
discutiu- se em torno
das articulagdes con-
ceituais que compoem
a Arquivologia e sua
interdisciplinaridade.
Debatendo-se sobre os
Arquivos da ditadura
e os silenciamentos e
esquecimentos, pontes
investigativas para o
presente. Discorreu-se

também sobre os discursos da atualidade relacionados aos arqui-
vos, causando provocagoes e reflexdes sobre como os registros
sao indexados e classificados visando sua recuperagao futura. O
evento ainda contou com temas sobre: Administra¢io, Direito e

Tecnologia da Informagao; Didlogos intrinsecos entre Ciéncias
da Informagao e Arquivologia; publicizacao de trabalhos aca-
démicos; Pesquisa cientifica e normalizagio documentdria

e um minicurso de conservagio preventiva em documentos

bibliograficos.
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Imagens da VIl edicao:

\1\ =

A mais nova edi¢ao do SESA

5¢hcru
o %,

£ %

f VIIISESA &

14 ¢ 15 VHinicursos

9N Arquivologin: n Loeal UFPR
Convergéneias ¢ Perspectivas \ .
Data: 16 a 18 de Agosto -‘_____\_\_‘

Com o tema “Arquivologia: Convergéncias e Perspectivas’,
a 82 edigao do SESA marca os dez anos do Projeto consoli-
dando o objetivo de agucar o debate de questdes inerentes a
Arquivologia no cendrio atual e vislumbrar a inovagao cientifica
a partir de demandas e entornos sociais.
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Organizado em parceria com a Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), o evento realizado de 16 a 18 de agosto de
2017, na institui¢ao federal, traz em sua programagio a pro-
mogio de mesas-redondas, comunicac¢ao oral, lancamento de
livros, premiagoes e palestras com temas como “A arte dos arqui-
%, “Documentos Digitais: estrutura,
aplicacao e preservacao’, “A Preservacao no Modelo Sistémico
de Gestao da Informagao: o MGSI-AP”, “Documentos digitais
estrutura e aplicagao”, “Pesquisa e Tecnologia: reflexdes para a
Arquivologia’, entre outros.

A professora Eliete Correia dos Santos, idealizadora e coor-
denadora-geral do SESA, fala sobre o evento. “Tendo o didlogo
como requisito inerente em nossa pratica universitdria, hd dez
anos, desenvolvemos um projeto de cooperagio académica
com varias universidades do Brasil e de Portugal. Entre diversas
atividades de ensino, pesquisa e extensiao do Projeto SESA, os
Semindrios sempre aconteciam de maneira regional. A edigao de
2017 conta com a parceria da UFPB e de outras institui¢des que
colaboram com o nosso projeto desde a fundagao’, explicou.

Ampliando seus ramos para além das fronteiras institu-
cionais e nacionais, o VIII SESA conta com pesquisadores e
especialistas sete instituigoes do Brasil e de Portugal. Sao elas
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Universidade Federal
da Paraiba (UFPB), Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFR]J), Universidade de Coimbra, Instituto Politécnico do
Porto, Universidade de Aveiro, Universidade de Brasilia (UnB) e
Universidade Federal do Para (UFPB).

vos e o arquivo dos artistas

Visitas técnicas
As visitas técnicas do SESA sao pensadas estrategicamente

para que os estudantes percebam o descortinar de novo olhar,
mais critico e agucado sobre o fazer-viver académico e social.
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Dessa forma, o corpo discente tem a oportunidade de visitar
e explorar estes lugares que muitos desconheciam, um novo
mundo que o Projeto traz a tona, um universo de possibilidades
e oportunidade de conhecimento e informagao tanto do ponto
de vista académico como sociocultural.

Memorial de justica- Recife-PE Exposicao de bonecos Olinda- PE

Instituto Ricardo Brennand- Recife-PE
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Arquivo Publico de Pernambuco Arquivo de Sao Paulo

Resposta a comunidade académica

Uma das marcas do SESA, aolongo desses dez anos de atua-
Gao, é apresentar respostas e resultados a comunidade académica
— dentro e fora de sua institui¢do-base, a Universidade Estadual
da Parajba. Contemplado por editais de Extensao e Pesquisa, o
Projeto SESA mantém uma agenda intensa de apresentagdes de
trabalhos, langamentos de livros, palestras e realizacao de cursos
para atender as demandas académicas.

Apresentac¢ao durante o ENIC — Encontro de Iniciagao Cientifica — Cota
2014/201S. O ENIC ocorre todos os anos no Campus I da UEPB, na cidade
de Campina Grande, e nele sdo apresentados os trabalhos do PIBIC.
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2/ cobesc we
282 ..o O

'DF OUTUBRO DE 2016

BERTAS

=

ENIC - Cota 2015/2016

Mostra de Extensao e Pesquisa

Bolsistas das Cotas 2014/2015 e 2015/2016, Pe-
dro Augusto de Lima Barroso e Joseane Farias de
Souza, respectivamente, durante a I Semana de
Extensdo - SEMIEX no campus I da UEPB, em
Campina Grande - PB.

ENIC - Cota 2015/2016
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Palestras do SESA

ralestra
Dia 22/03/2017

Palestrante:
Prof. Dr. Juvandi de Souza Santos
Mediacao:
Profa. Dra. Eliete Correia dos Santos
Manha 9h e Noite 19h

& — vl [ A

Palestra promovida pelo SES

Palestra sobre o SESA na Unversidade Federal da Paraiba
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Participagdo da comunidade académica Palestra com professor Edberto Ferneda,
da UNESP - Marilia — SP.

Videoconferéncia com o Instituto

ma A

Professora Eliete Correia dos Santos em Politécnico do Porto que possibilitou a

palestra sobre géneros académicos, Cam- troca de diversos conhecimentos na 4rea

pus V - UEPB, Joio Pessoa - PB da Arquivologia. No registro, estudantes
)
e professores no auditdrio Pioneiros,

campus V - UEPB, em Jodo Pessoa - PB
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Lancamentos de livro do SESA - Brasil/Portugal

Professora Eliete dos Santos autografa
livro do SESA.

0 GENERO ACADEMICO

estudos e perspectivas de ensino

s p e, com a
expansao do ensino universiério, notada-
mente por iniciatva do Governo Federal,

0s. advindo de clas-

PARA ADQUIRIR: Foerous o
www.editoraappris.com.br @’[ﬂ 1y,

Campanha de Lancamento

Langamento de livro resultado da discussao da
tese sobre um panorama de propostas de ensino de
géneros académicos em viérios paises.

Langamento do livro do SESA Lan¢amento do livro do SESA no Porto, em
em Coimbra, Portugal. Portugal.

205



Palestra e Langcamento de Livros do SESA no Instituto Politécnico
do Porto — Portugal- 2013

Cursos, minicursos e workshops

Curs i Dol

[Pl 1 S S B T

WOCEBEODE | j
FALAR LM PUBLICO Curso de Fuﬁd;'lentns
e g iy e de Teorias Su:_:inlﬂgicas

Haréri Rtividade

17102 1" Encontro : Auguste Conte e o Positivismo
Bhis 12h Coud. Unncarder Brits

1003 2° Emcontra : Marx ¢ a Sociologia
Bh 35 12h Cood. Uancarder Brita

3103 ¥ Encantro : Iul.il'mli_!nl.inhuil
Bh 28 12 Cood. Vanearder Brito

& Encontro : Weber e a Sociolagia
B|.2;£ﬂfgh Cood. Vancarder Brito )

uEPS

§° Encantro : Bakhtin
0505
Bh 45 19h Caod. Vancarder Brito @

Curso de Extensdo em Oratdria promov-

Curso de Fundamentos das Teorias
ido pelo SESA

Sociolégicas promovido pelo SESA
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‘Workshop de conser- ~ Workshop sobre o uso de ferramentas tecnologicas de

vagio de documentos  apoio a escrita académica - Mendeley e Start -, ministra-

promovido pelo SESA  do pelo professor Adriano Aratjo Santos, da Facisa, de
Campina Grande - PB.

Professores em coopera¢ao académica Brasil-Portugal

Professoras pioneiras do Projeto SESA.  Professora Eliete Santos, coordenadora
Comeco do trabalho interdisciplinar: Profa do SESA (centro) em encontro com as

Elisangela Moura — Metodologia Cien-  professoras Beatriz Marques (e) e Ana

tifica; Francinete |Femandes — Anilise Terra — Portugal - 2016
Documentdria; Eliete Santos — Linguagem.

. s
Encontro com a professora Fernanda  Encontro com a professora Ana Terra, do
Ribeiro, da Faculdade do Porto, Portugal. Instituto Politécnico do Porto, Portugal.
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Quadro de palestras, apresentacoes, cursos e
minicursos

Outra forma de retribuir academicamente o conheci-
mento gerado através das acdes de ensino, pesquisa e extensao
do SESA ¢ a realizacao ou participagdo a convite de palestras
e comunicag¢des orais em instituicdes do Brasil e do exterior,
além da realizagao de cursos e minicursos. Nesses dez anos de
Projeto foram realizadas 46 apresentagoes publicas fruto do tra-
balho de Semindrios de Saberes Arquivisticos. Dessas, 25 foram
palestras proferidas pela professora Eliete Correia dos Santos,
coordenadora-geral do SESA, e 21 foram comunicagdes orais
compartilhadas com outros autores. Somam-se a elas 2 cursos
(editados de dois em dois anos) e 16 minicursos nesse periodo.

Palestras

TEMA AUTORES ANO

Contribuigio dos estudos linguisticos

para a Arquivologia SANTOS, Eliete Correia dos.| 2016

Ciéncia e Metodologia Cientifica: a

. L . . SANTOS, Eliete Correia dos.| 2016
investigagdo em Arquivologia.

Dos discursos da atualidade aos arquivos

3 SANTOS, Eliete Correia dos.| 2016
futuros
A escrita académica: o género artigo em . .

4 _ SANTOS, Eliete Correia dos. | 2015
questao

A it ifica: reflexo
escrt a.monogra cairefiexoes € SANTOS, Eliete Correia dos.| 2015
perspectivas

O letramento académico em
6 |Arquivologia: a proposta do Projeto SESA |SANTOS, Eliete Correia dos.| 2015
a luz dos estudos bahktinianos

A Arquivologia e a Linguistica: um

. . SANTOS, Eliete Correia dos. | 2015
didlogo necessario

8 |A escrita monografica sem mistério SANTOS, Eliete Correia dos.| 2014
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9 |O discurso de outrem na pesquisa SANTOS, Eliete Correia dos.| 2014

10 A formagao acefflen.nca em A,IquOIOgla: SANTOS, Eliete Correia dos.| 2014
relato da experiéncia do Projeto SESA
O processo de construgio do género

11 |académico no ensino de Lingua SANTOS, Eliete Correia dos.| 2014
Portuguesa

1 A construgao tedricometodolégicado. | ¢uNTOS, Bliete Correia dos. | 2014
gén

13 S::tlf)ﬁizcrever resumo, resenha e artigo SANTOS, Eliete Correia dos.| 2014

ienti

14 Ufna prop oztfl d.1alog1ca de ensino de SANTOS, Eliete Correia dos.| 2014
géneros académicos

15 |A seméntica nos estudos arquivisticos SANTOS, Eliete Correia dos.| 2014

16 |O Projeto de pesquisa em Arquivologia  |SANTOS, Eliete Correia dos.| 2014

17 Op r1r.1c1p 1o dlaIOgICO. da hn.guagern: SANTOS, Eliete Correia dos.| 2014
reflexoes para a Arquivologia

18 A lexr qf‘“";l,o;gfa,e os estudos Bahktinianos:| ¢  \m3¢ Eliete Correia dos.| 2013
reflexdes dialdgicas

19 |A pritica criativa no oficio do professor ~ |SANTOS, Eliete Correia dos.| 2012

20 N e's pag.o esco.lar. cr.1at1v0: rdém d.e um SANTOS, Eliete Correia dos.| 2012
projeto interdisciplinar na universidade
Uma andlise teérico-metodolédgica do

21 |ensino e aprendizagem dos géneros SANTOS, Eliete Correia dos.| 2011
académicos

22 zi:i;::izz;izlsmgua a partir de SANTOS, Eliete Correia dos.| 2010

23 Mostra d'e,h.nguagens: dlal?gos SANTOS, Eliete Correia dos.| 2010
intermedidrios entre memoria e cultura
Interagio verbal e transposi¢ao diddtica:

24 |perspectivas de ensino e aprendizagem  |SANTOS, Eliete Correia dos.| 2010
dos géneros académicos
Transposicao diddtica e implicagao
na formacio do leitor: a divisao de

25 |“responsabilidade pedagdgica” entre SANTOS, Eliete Correia dos.| 2009

o discurso de divulgagao cientifica e o
discurso pedagdgico
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Comunicacao oral

TEMA AUTORES ANO
Vivéncias académicas: a evolucio dos
1 discentes do curso de Arquivologia da CARDOSO, T.L.C; 2016

UEPB na produgao académica a partir do
Projeto SESA

SANTOS, Eliete Correia dos.

Compreensao responsiva em palestra:

SANTOS, G.G.; SANTOS,

2 2016
estudo de caso do debate em Arquivologia Eliete Correia dos.
BARRETO,P.A.L,;
O letramento digital: atua¢ao do Projeto ’ !
SOUZA, J.E; SANTOS 2016
3 SESA no curso de Arquivologia da UEPB . ,J- Fs . ’
Eliete Correia dos.
Para’al‘em da sala de/a'ula: método SILVA, L. M.; SOUZA, J. F;
4 | tecnoldgico como auxilio do saber em ; . 2016
. SANTOS, Eliete Correia dos.
Oficina de Texto II
ibuico frcul Bakhti
s C(];)nt)r 1b1r111§t<;es flo;lrctll).otde ; iﬁi ;m pi;a SANTOS, Eliete Correia dos; 2016
es)construgao ?o jeto cientifico e BARRANCOS, J. E.
Arquivologia
6 | oremtacns sptcads s ur o parstigma | PARRANCOSLE; 0
s L. P . P_ & SANTOS, Eliete Correia dos.
bésico em Arquivologia
- Os géneros académicos como SANTOS, Eliete Correia dos; 2014
manifestagao da cultura: reflexdes tedricas ALMEIDA, M. F.
8 O uso do celular como recurso SILVA, J. F.; SANTOS, Eliete 2014
pedagdgico no ensino multidisciplinar Correia dos.
Projeto SESA: abrindo as portas paraa SOUZA, E.E; SANTOS,
9 . . L . . 2013
internacionalizagao Eliete Correia dos.
10 A informagao académica em Edublogs: |[SANTOS, Eliete Correia dos; 2013
tensao dialdgica e (multi)literacias SOUZA,E.F.
Contribui¢oes de Bahktin para a ciéncia | ALMEIDA, M. F,; SANTOS,
11 . - . . 2010
da informacao Eliete Correia dos.
As relacoes dialdei N -
s relagdes dial ogl?as no género d1~ar10 SANTOS, Eliete Correia dos;
12 |In: IX Encontro Nacional de Interagdo em 2010
: ¢ ALMEIDA, M. E.
Linguagem Verbal e Nao Verbal
Seminario académico e sequéncia . .
13 | did4tica: uma analise socio-discursiva da SANTOS, Eliete Correia dos; 2009

construgio do género textual

ALMEIDA, M. E.
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SILVA, Emmanuel de
Franca; OLIVEIRA,
14 Pesquisa de marketing e o profissional da Francisco Santana de; 2008
web: importéincia para o marketing digital| BASTOS, Natilia Hermosa
Gomes; SANTOS, Eliete
Correia dos.
SILVA, Emmanuel de
Franca; OLIVEIRA,
1s O estrangeirismo na publicidade brasileira|  Francisco Santana de; 2008
percebido através do letramento BASTOS, Natalia Hermosa
Gomes; SANTOS, Eliete
Correia dos
SILVA, Emmanuel de
Franca; OLIVEIRA,
16 Metonimia e semiotica: uma parceria no Francisco Santana de; 2008
processo de comunicagio BASTOS, Natalia Hermosa
Gomes; SANTOS, Eliete
Correia dos.
SILVA, Emmanuel de
Franga; OLIVEIRA,
17 Letramento Mididtico e metonimia: dois Francisco Santana de; 2008
instrumentos do meio publicitdrio BASTOS, Natalia Hermosa
Gomes; SANTOS, Eliete
Correia dos.
SILVA, Emmanuel de
Franca; OLIVEIRA,
18 O valor da pesquisa de marketing na Francisco Santana de; 2008
publicidade BASTOS, Natdlia Hermosa
Gomes; SANTOS, Eliete
Correia dos.
SILVA, Emmanuel de
Franca; OLIVEIRA,
19 A atuagdo do letramento midiatico através Francisco Santana de; 2008
dos meios de comunicagdo rddio e TV | BASTOS, Natélia Hermosa
Gomes; SANTOS, Eliete
Correia dos.
Semindrio de saberes arquivisticos: relato
20| de um projeto interdisc(ilplinar realizados SANTOS, Eliete Correia dos; 2008
MENDONCA, E. A. M.
nas turmas do P2
Letramento académico e as relagoes SILVA NETO, Carlos
21| estabelecidas entre a cultura e os modos | Eugénio da; SANTOS, Eliete | 2008
de pensar Correia dos.
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Cursos

TEMA AUTORES ANO
1 Curso de Fund.am,er.ltos de Teorlas SOUSA, Vancarder Brito 2017
Socioldgicas
2008
2 Curso de Oratéria SANTOS, Eliete Correia dos | 2009
2014
Minicursos
TEMA AUTORES ANO
Gerir o Sistema de Informagao
1 | Universitdrio: Gestao do Suporte Papel PINTO, Maria Manuela | 2017
aos Sitemas Multissensoriais Inteligentes
Combate a Corrupgio: Compliance, .
RAMALHO, Antd
2 |AsLeis e O Papel Do Profissional Da O, Anténio 2017
. . Germano
Arquivologia
ALES, E Ida Profiri
3 Consultoria Em Gestao Documental SALES, sm;za da Profirio 2017
DORNELES, Sanderson
Lopes; GALDINO, Suellen
lassificaca Arqui ! ’ 201
4 |Classificagao De Documentos De Arquivo Barbosa; SILVA JUNIOR, 017
José Canuto
Ferramenta Mind Map (Mapeamento De | SOUZA, Ana Liicia de
S . 2017
Ideais) Carvalho
SILVA, Alzira Aratjo da;
6 Descomplica TCC ARAUJO, Claudialyne da 2017
Silva
Gestao de projeto de pesquisa e andlise
7 | qualitativa com o apoio dos softwares SOUZA, Dayse Neride |2017
webQDA?® e JARS®
Discussoes Interdisciplinares entre
8 a Arquivologia e Acessibilidade: CARNEIRO, Naiany de 2016
Abordagens tedricas e aplicagoes préticas Souza
em Arquivos
Curso Bésico em Conservagao Preventiva
9 | - Técnicas de Higienizacao em Livrose |BEZERRA, Eutrépio Pereira | 2016
Documentos
10 A Anlise Dialdgica do Discurso: O Que | ALMEIDA, Maria de Fitima 2016
E? Como Se Faz? XAVIER, Manassés Morais
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F a T
erramenta Gestao de Tempo para SOUZA, Ana Licia de

11 Aumentar Produtividade no Setor 2016

o Carvalho

Arquivistico

Pesquisa Cientifica e Normalizagao . .

11| Documentdria: Aplicabilidade nos Tec’s ARAUJO, qlaudlalyne da 2016
. . Silva
de Arquivologia
Oficina: Dinamizagao e Praticas de Edi¢ao .

13 de Videos no Ambito Académico Glaucco Ranniere 2014
14 Como Fazer o Curriculo Lattes? MAIA, Manuela 2014

Uso de Plataformas Proprietérias
15 Gratuitas Para Cria¢ao de Eventos SIQUEIRA, Joyce 2014
Cientificos e Comunicagio: Even3 e Wix

Como Escrever Resumo, Resenha e

16
Artigo Académico

SANTOS, Eliete 2014

Mdsica e aprendizado - dentro e fora da sala de aula

No ano de 2015, o SESA ganhou aspecto mais musical, ao
emplacar o Projeto de Extensdao “Linguagem e Arquivologia:
possibilidades para o tratamento da informagao musical’, que
busca possibilitar ao aluno reconhecer em si e valorizar no outro
a capacidade artistica de manifestar-se na diversidade, como
também as probabilidades de pesquisa em Arquivologia em ins-
tituigoes musicais.

Entendendo que a formagao integral no Ensino Superior
deve atentar ao desenvolvimento da sensibilidade do ser
humano que envolve trés agdes basicas em relagio a arte (produ-
zir, apreciar, contextualizar), o brago sonoro do SESA encontrou
no pesquisar e no fazer artisticos como ferramentas de desen-
volvimento cientifico-cultural importantes para a formagao de
seres sensiveis ao meio ambiente, a arte e & cultura sua forga para
solidificar o iniciativa.

Como fruto desse trabalho, além do olhar inovador sobre
a documentag¢ao musical (partituras, arquivos sonoros, entre
outros) foram realizadas apresentagdes musicais com estudantes
e docente em pelo menos dois eventos oficiais da Universidade.
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Ensaio dos musicos para a publicagao do livro: Tecnologias
Educacionais e Inovagao

Estudantes e professor do curso de Arquivologia fazendo
momento cultural durante lancamento de livro no Pélo EaD
da UEPB, em Jodo Pessoa.

214



Luau do SESA

Para muito além do ambiente académico, o projeto
“Linguagem e Arquivologia: possibilidades para o tratamento
da informagao musical’, integrante do SESA, contribuiu para
a idealizagao do ja consolidado “Luau do SESA”, momento de
confraternizacdo entre estudantes e professores do Curso de
Arquivologia da UEPB que se retinem apds a conclusio de tra-
balhos académicos, apresentagdes ou palestras. Musica, troca
de ideias, fortalecimento da equipe e de perspectivas fazem do
Luau do SESA um evento importante para o equilibrio entre o
fazer académico e o despertar coletivo.
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Depoimentos

Na UEPB, e em concreto no Departamento relacionado
com a Documentagao e Informacdo, a Faculdade de Letras
da Universidade do Porto tem encontrado parceiros como a
Professora Eliete Correia dos Santos, empenhados na realizagao
de iniciativas que permanecam e impactem nas comunidades
discente e docente de ambas as escolas. Pela nossa parte a von-
tade é prosseguir e ampliar os resultados.

Armando Malheiro,
Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

Queremos dar continuidade as atividades de pesquisa e
extensao conjuntas que ja sao desenvolvidas pelas docentes da
UEPB, além de permitir o intercimbio de estudantes de dreas
cientificas diversas, fomentando a internacionaliza¢io das res-
pectivas instituicoes de ensino superior.

Ana Lucia Terra,
Instituto Politécnico do Porto.

O projeto SESA consiste numa abordagem tedrica-meto-
dolégica que auxilia o aluno na campo da pesquisa no que tange
a representagao da informacao pelo uso adequado dos géneros.
Desta feita, este projeto se constitui como elementar a formagao
do aluno de graduagao e até da pos.

Carlos Eugenio da Silva Neto,

Arquivista da Universidade Federal Rural do Semi-Arido
(UFERSA) e Membro da Associagdo Brasileira de Hipertexto e
Tecnologia Educacional (ABEHTE).

Lisonjeio. Este foi o sentimento que senti o ano passado em
ser convidada a proferir palestra sobre publicizagao de fontes de
informacao no SESA. Este sentimento nao se reduziu ao fato de
estar em uma mesa de auditério, mas pelo entusiasmo de uma
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plateia atenta que registrava toda informagao repassada; em ver

todo o Campus V e os alunos de Arquivologia unidos em prol da
area. Parabéns aos idealizadores e mantenedores deste evento.

Manuela Maia

Docente da Universidade Estadual da Paraiba e doutoranda

em Ciéncia da Informagdao.

Para mim que participei do ultimo SESA, vi como foi
crescente meu conhecimento na drea e bastante oportuno,
pois vislumbrei aos aspectos tedricos e metodoldgicos da
Arquivologia em uma didatica 6timo trazida pelos coordenado-
res do evento além da interdisciplinaridade.

Diana Gomes
estudante do Curso de Arquivologia.

O projeto SESA me deu a oportunidade de conhecer lugares
que nunca pude ir antes, a exemplo do Instituto Ricardo Brennand
e 0 Arquivo publico do Estado de Pernambuco, a qual consta o
prontudrio do meu pai que é um ex preso politico. As palestras
do projeto também sao escolhidas a dedo, trazendo uma grande
contribui¢ao para minha vida académica! Muito obrigada Projeto
SESA por existir e de me dar a oportunidade de fazer parte dele!

Tereza Ludimila Cardoso,
estudante do Curso de Arquivologia e bolsista PIBIC.

O projeto Semindrio de Saberes Arquivistico se enqua-
dra na minha vida académica como um fator primordial para o
desenvolvimento do saber e do fazer arquivistico, e também para
o conhecimento de dreas afins interligadas com a Arquivologia.
Um projeto que beneficia nao s6 minha vida académica como
também a de ‘n’ outros estudantes, professores, pesquisadores e
interessados nos estudos, palestras, oficinas, etc que o SESA ofe-
rece. Além de viagens de cunho académico que o SESA oferta
em todas as suas edigdes. Sou grato a professora Eliete Correia
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dos Santos pela coordenagao-geral do projeto, assim como

todos os discentes e docentes que trabalham para que seja cada
vez mais um grande Projeto.

Thullio S. Vieira

estudante do Curso de Arquivologia - UEPB.

O projeto Sesa contribui de maneira bastante significativa na
divulgagao de trabalhos dos alunos que dele participam, além de
aumentar o conhecimento compartilhado e as expectativas dos estu-
dantes sobre o campo de trabalho escolhido. Fico muito feliz por
estar acompanhando a expansao de seu alcance académico e espero
poder contribuir sempre para esse crescimento, além de aprender
cada vez mais com os profissionais que a ele estao incorporados.

Gerlane Farias Alves,
arquivista egressa do Curso de Arquivologia da UEPB.

Poder participar desde asideias iniciais do Projeto SESA e ver
seu crescimento me enche de orgulhoso em poder ter tido a opor-
tunidade de exercitar e desenvolver a arte da escrita académica,
como também possibilitar compartilhar algumas inquietagoes e
reflexdes sobre os temas relevantes e urgéncias da Arquivologia,
Linguistica, Semidtica de formar interdisciplinar, transdiciplinar e
multidisciplinar de forma dial6gica mostra-se sempre salutar.

Josivan Soares Ferreira,
arquivista egresso do Curso de Arquivologia da UEPB.

O Projeto SESA foi, na minha vida académica, o pontapé
inicial pela paixao que hoje tenho em escrever, produzir e pes-
quisar. Ter tido a possibilidade de no inicio da graduagao ter
contato com a arte de escrever foi essencial, foi uma 6tima base,
que até hoje, depois de tantos anos, lembro com muito carinho.

Anna Carollyna,
arquivista egressa do Curso de Arquivologia da UEPB.
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Alunos bolsistas do SESA
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