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Apresentacao

Paula Almeida de Castro

A relevancia do programa de iniciagao a docéncia para a licenciatura,
relaciona-se, em linhas gerais, com a necessidade de oferecer qualidade para
os processos de formagdo docente. A iniciagdo a docéncia, no cenario edu-
cacional atual, contribui para oportunizar aqueles que, em suas areas de
formacdo, nao somente sejam vocacionados para lecionar, mas que possam
compreender a relagdo indissocidvel entre teoria, pratica e sujeitos escolares. E
preciso assegurar uma formagao inicial orientada por um visao critico-refle-
xivaampliando as possibilidades de melhor atuagdo no campo educacional.
Longe de atender a todas as demandas de que a escola apresenta hoje, cabe
aos professores formadores assumir o compromisso de garantir uma forma-
¢do inovadora, valorizando a carreira docente para, dessa forma, provocar a
admirac¢ao pela profissao, para atrai-los ou reconduzi-los para a atua¢ao em
sala de aula.

Esta publicagdo, é resultado do trabalho desenvolvido no Projeto
Institucional “Ciéncias da Natureza, Matematica e Linguagens” vinculado ao
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid/CAPES) na
Universidade Estadual da Paraiba e as Escolas Publicas do Estado da Paraiba
(UEPB), abrangendo os municipios de Campina Grande, Catolé do Rocha,
Monteiro e Guarabira. O Pibid/UEPB inclui as areas das licenciaturas em
Biologia, Fisica, Educagao Fisica, Quimica, Matematica, Pedagogia, Geografia,
Histdria, Letras (Portugués, Espanhol, Inglés) e Filosofia.

Os artigos apresentam a dindmica do Programa, apresentando as agdes
desenvolvidas em parceria com professores e colaboradores da UEPB, profes-
sores e alunos da Educagao Basica contribuindo, de modo colaborativo,para a
formagdo dos licenciandos, com impactos diretos sobre o fazer cotidiano nas
escolas.

Para a apresentagdo dessas acoes, foram destacadas as praticas educativas
relativas as contribui¢des para a formagao inicial dos licenciandos que, em
contato com a pratica docente elaboram propostas de carater inovador e inter-
disciplinar oferecendo subsidios ao trabalho docente, visando a melhoria das
condi¢oes educacionais como um todo.

Tais resultados fomentam a iniciagdo a docéncia e, consequentemente,
contribuem para a melhoria da Educagdo Publica no Estado da Paraiba. As
ac¢oes do Pibid/UEPB, no cenario educacional do Estado da Paraiba, apre-
sentam agdes para a melhoria da qualidade das escolas publicas e, sobretudo,
cumprindo o papel da Universidade junto a sociedade.



Espera-se, com esta publica¢ao, contribuir para ampliar os didlogos entre
a universidade e a escola sobre as politicas e as praticas que visam promover a
inicia¢do a docéncia, além da formagdo continuada de professores, de modo a
oferecer subsidio a agdes mais integradas no sentido de superar as limitagdes
para a valorizagdo da docéncia, dos processos formativos e da qualidade dos
processos educacionais.







NOVAS ESTRATEGIAS E RECURSOS NAS AULAS DE
GEOGRAFIA NO ENSINO MEDIO PROFISSIONALIZANTE

FERRFIRA, Kalina Fernanda Cavalcanti - UEPB!

AIRES, Alisson Silva - UEPB?

MELO, Josandra Araujo Barreto de-UEPB’

VIEIRA, Maria Madalena de Paiva* — E.N.E. Padre Emidio V. Correia

Resumo

Diante das dificuldades de despertar a atengdo e a motiva¢do dos alunos para as aulas
de Geografia, é necessario o professor estar, a cada dia, repensando a sua pratica e,
para isso, é preciso procurar novas estratégias e recursos didaticos para utilizar no
ensino. E nesta perspectiva que o presente trabalho tem como objetivos analisar a
experiéncia desenvolvida na Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana Correia,
no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao & Docéncia - PIBID/
CAPES/UEPB, Subprojeto de Geografia, utilizando os mapas mentais como estraté-
gia para o estudo do lugar, juntamente com a producao e utilizagdo de video-aulas
como ferramentas para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem em Geografia.
Este projeto foi realizado nas turmas do 1° E no Curso de Magistério e nas turmasl1°
ano B e 2° ano do Curso Técnico em Eventos e objetivou promover a construgdo/
reconstrucao de alguns conceitos da Geografia escolar, a partir de elementos do coti-
diano, promovendo a inter-relagdo entre as diversas escalas geograficas, bem como
introduzindo assim novas tecnologias no ensino. O método utilizado foi o fenome-
noldgico, procurando analisar a relagao que os alunos tém com espaco de vivéncia.
Os resultados alcangados foram satisfatérios no que se refere ao aprendizado das
categorias de analise geograficas, sobretudo o lugar. Percebeu-se que tanto os mapas
mentais como o uso de video-aulas foram significativos para o desenvolvimento
do ensino-aprendizagem pelo fato de constituirem estratégias metodoldgicas efica-
zes para o estudo do lugar enquanto categoria de analise. Através deles, os alunos
demonstraram os conhecimentos sobre o espago vivido, mediante a organizagao de
pensamentos e memorizagdo dos elementos da paisagem. Adicionalmente, a experi-
éncia do PIBID possibilitou o enriquecimento da formagao inicial dos licenciandos,
integrantes da equipe do Subprojeto de Geografia.

Palavras-Chave: Ensino de Geografia; Mapas mentais; Video-aulas.

1 Graduanda em Licenciatura em Geografia-UEPB. Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia — PIBID/CAPES/UEPB. E-mail: kalinafcf@gamil.com.

2 Graduando em Licenciatura em Geografia-UEPB. Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo & Docéncia — PIBID/CAPES/UEPB. E-mail: alissonn-silva@hotmail.com.

3 Professora do Departamento de Geografia-UEPB. Coordenadora da Area de Geografia no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID/CAPES/UEPB. E-mail: ajosandra@yahoo.com.br.

4 Professora Supervisora do PIBID/CAPES/UEPB - Subprojeto Geografia, na Escola Normal Estadual
Padre Emidio Viana Correia. E-mail: madalenapv@gmail.com.



Introducao

A educagao no Brasil ainda tem enfrentado dificuldades, como a desmo-
tivacao de professores, que refletem em condigdes de trabalho, a falta de uma
boa infraestrutura das escolas e nos salarios dos professores. Todavia, isto
ndo justifica que o professor venha deixar de cumprir o seu papel de agente
transformador na sociedade. O mesmo devera fazer o seu trabalho de forma
dinamica, procurando motivar os alunos e acreditar na educagdo como forma
de resolver problemas sociais como violéncia, pobreza, entre outros, a partir
da consciéncia de que ¢ um formador de opinides.

E neste contexto que o Ensino da Geografia ainda tem sido ministrado de
forma descritiva e mnemonica, onde muitos professores ainda mantém uma
pratica tradicional, sem contextualizar os contetidos com a realidade dos alu-
nos, nao promovendo a articulagao entre as escalas geograficas; onde natureza
e sociedade sdo vistas a partir de uma sequéncia linear.

Dessa forma, ¢ necessario que o professor utilize de novas estratégias e
varios recursos possiveis para que possa despertar o interesse dos alunos, visto
que a sociedade estd em constante transformacao e a escola precisa acompa-
nhar tais mudangas para que cumpra o seu papel e consiga tornar os alunos
cidadaos criticos e participativos na sociedade em estao inseridos. Para aten-
der a esses requisitos, o professor de Geografia precisa utilizar em sua praxis
outras correntes da Geografia.

Uma das correntes utilizadas nesta conjuntura ¢ a da Geografia
Humanista, em que o ser humano nao deve ser estudado meramente como
um ser que racionaliza, mas de forma subjetiva, que experimenta sensagoes,
sentimentos, que ¢ reflexivo, criativo e imaginativo.

A partir desses pressupostos, foi desenvolvida a pratica em analise
na Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana Correia, no dmbito do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID/CAPES/
UEPB, Subprojeto de Geografia, utilizando os mapas mentais como estratégia
para o estudo do lugar, no Curso de Magistério, juntamente com a produ-
¢do e utilizagdo de video-aulas como ferramentas para o desenvolvimento do
ensino-aprendizagem em Geografia nas turmas do Curso Técnico em Eventos.

Os mapas mentais sao representagdes do real, através de percepgdes pro-
prias dos individuos. Estes, representam uma linguagem que retrata o espago
vivido, logo sendo de grande auxilio para a construgao do conhecimento do
aluno sobre o lugar e suas paisagens. Além disso, este serda um recurso rele-
vante nas turmas do curso de Magistério pelo fato de que ird proporcionar
aos alunos a utilizacao dos conhecimentos do cotidiano para se entender as
categorias geograficas; além do mais servira de subsidio metodoldgico para
que utilizem oportunamente quando forem exercer o magistério.

Em questdo a inser¢do das tecnologias no ensino, a educagao brasileira, na
atualidade, tém se deparado com a insercao de técnicas e ferramentas, sendo
estas gradativamente utilizadas em sala da aula em conformidade com o novo



reordenamento cultural, econdmico, social e educacional promovido pelo
modo capitalista de produc¢ao, no qual o meio técnico-cientifico- informacio-
nal abordado por Milton Santos exige a formag¢ao de um cidadao diferenciado
de séculos passados.

Neste sentido, as ferramentas didaticas provenientes da tecnologia, espe-
cialmente os videos, tém o potencial de promover a construgdo de uma nova
percepgdo na visao educacional, haja vista representarem uma riqueza nas
abordagens, promovidas pelos seus elementos integrados (musica, imagens,
movimentos, entre outras linguagens) que facilitam o compartilhamento do
saber. Portanto, a contribui¢do da Geogratfia para o curso Técnico em Eventos,
assim como para as demais turmas do Ensino Médio é capacitar os alunos
a compreender criticamente o espago geografico, através das praticas sociais
desenvolvidas.

Localizacao e caracterizacao do espaco escolar

A Escola Normal Estadual Pe. Emidio Viana Correia localiza-se na Av.
Severino Bezerra Cabral, bairro do Catolé, Campina Grande, PB, oferecendo
o Ensino Médio nas modalidades Normal e Técnico em Eventos, nos turnos
manha, tarde e noite.

E nesta escola que bolsistas do PIBID/CAPES/UEPB, Subprojeto de
Geografia, vem atuando como colaboradores nas aulas de Geografia, sub-
sidiando com recursos didaticos e metodologias. O trabalho com os mapas
mentais como ferramenta para estimular a aprendizagem foi desenvolvido no
1° ano do Ensino Médio, modalidade pedagdgico. J& o uso com videos-aulas
foi efetivado nas turmas do 1° ano B e 2° ano A, do Curso de Eventos, ambas
do turno vespertino.

Método e técnicas implementadas

O método utilizado neste trabalho ¢ fenomenolégico que, no contexto
da Geografia, se desdobra na corrente da Geografia Humanista, que observa
e analisa as experiéncias do homem e a sua relagdo com a sociedade, a fim de
entender seus comportamentos e, a partir dai, as suas particularidades em
relagdo ao meio.

Para a execucao deste estudo, foram elaboradas algumas atividades para
poder se chegar ao propdsito almejado, entre elas:

1° atividade: Apresentagdo do projeto para as turmas e aplicagdo de
questiondrio visando diagnosticar o conhecimento dos alunos sobre o espago
de vivéncia e se pretendiam ser professores depois de concluir o curso de
Magistério.

2°atividade: estudo das categorias geograficas espago e lugar. Em seguida,
foi feita uma explanagdo acerca dos mapas mentais e sua importancia para a



compreensao do lugar, pedindo-se para que os alunos fizessem um mapa pré-
vio do percurso casa/escola, mostrando as paisagens mais significativas para
08 Mesmos.

3° atividade: continuagdo da abordagem acerca das categorias geogra-
ficas. A partir das cinco categorias, foi abordado como se devem analisar os
fendmenos a partir das escalas geograficas, sempre compreendendo o mundo
a partir das relagdes entre as mesmas. Foi mostrado também Campina Grande
como sendo o espago de vivéncia e analise, comecando por seus aspectos
geograficos para que os alunos pudessem, a partir dos conhecimentos das
categorias geograficas, aplica-los ao estudo da cidade.

4° atividade: continuagdo do estudo do espago de Campina Grande, agora
mediante os aspectos historicos, oportunidade em que os alunos puderam
observar na histdria a ocupagdo do espago campinense e as transformagdes
exercidas no espaco.

5° atividade: Mediante os conhecimentos ja adquiridos, foi pedido um
novo mapa mental para os alunos, enriquecido com as abordagens efetuadas.

6° atividade: Foi pedido um novo mapa mental numa preceptiva que
mostrassem os problemas socioambientais do lugar.

A analise dos mapas mentais foi efetuada com a utilizagdo da neuro-pic-
tografia, que corresponde a manifestagdo por meio do desenho das projecoes
psiquicas ou mentais dos individuos em face das suas vivéncias no espago. O
método citado se aplica bem em trabalhos dessa natureza, visto que ocorre
um processo denominado de exposi¢do das imagens armazenadas e logo mais
decodificadas, como forma de exprimir as ideias do sujeito sobre o espago
vivido. Ao final, foram escolhidos seis mapas entre os elaborados pelos alunos
para apresentar nesta ocasido, sendo os trés primeiros numa perspectiva de
como cada aluno concebia o espago e os trés ultimos relatando os problemas
socioambientais do lugar.

Quanto as técnicas utilizadas nas turmas de Eventos, o estudo partiu de
um levantamento bibliografico sobre metodologias, recursos e ferramentas
da tecnologia que serviram de subsidio para o desenvolvimento do trabalho.

Em seguida, houve a aplicagdo de questionarios, que tiveram como
objetivo realizar um diagndstico das turmas, seu nivel de desenvolvimento,
percepe¢ao acerca da Geografia enquanto disciplina escolar, bem como cole-
tar sugestoes feitas pelos alunos para a melhoria das aulas desse componente
curricular.

A partir do levantamento das informagoes dos questiondrios, diagnos-
ticou-se que havia lacunas quanto ao uso de recursos didaticos nas aulas de
Geografia, bem como a necessidade de se trabalhar mais a articulagdo entre
as escalas local e global. Diante desses fatos, foi estruturado um projeto de
intervengao/colaboragao nas aulas da professora supervisora, cujos objetivos
ja foram explicitados anteriormente.



No desenvolvimento do projeto de intervengdo foram desenvolvidas
varias atividades em concomitancia com a participa¢ao corriqueira nas aulas
da professora titular:

« Utilizagdo de fotografias para trabalhar com o espago urbano em de
sala de aula;

» Projecao em video, editado a partir da aula de campo;

« Confeccao de cartazes com fotos retiradas na aula de campo e de sites
- blogs. Justapondo fotografias antigas e atuais, que foram expostas
no patio da escola para todos os alunos, professores e servidores da
instituicdo de ensino.

Analise dos mapas mentais

O primeiro mapa (Figura 1) representa o percurso casa/escola de uma
aluna. A mesma demonstrou em sua representacao as originalidades do per-
curso cotidiano para chegar a escola; A sua residéncia localiza-se no Distrito
de Galante, Campina Grande.

Este trajeto foi representado mediante o pensamento da aluna que, a
partir do sentimento de pertencimento construiu uma relagdo de identidade
com o lugar. Ha que se ressaltar que este mapa foi valioso para que a mesma
analisasse cuidadosamente o seu lugar, desenvolvendo melhor tal conceito e
ampliando a capacidade de abstracao, conforme explicita Santos et al .(2002,
p.206): “o desenho é a representagdo de uma imagem, ou de varias imagens,
criando um pensamento complexo. A génese dos conceitos, sejam eles coti-
dianos ou cientificos, permeia o ato de pensar.”
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Figura 1: Percurso casa/escola: o cotidiano

Fonte: Katia Luana de Farias — aluna do 1° Ano “E”, E.N.E. Pe. Emidio Viana Correia



Verifica-se que a aluna conseguiu ressaltar os elementos considerados
mais significativos: a religiosidade representada pela igreja catdlica; a agua do
acude J. Rodrigues, ponto turistico do Distrito de Galante, dentre outros ele-
mentos como a rua em que mora, demostrando a afinidade com o lugar, como
sendo um territério cheio de significados que ajudam para sua localizagdo e
orientagdo para deslocar-se no espaco.

Concomitantemente, mostra que para chegar até a Escola Normal passa
pela BR-230. No decorrer da rodovia, ela destacou alguns elementos até che-
gar a cidade de Campina Grande, onde a mesma passa pela Av. Brasilia, onde
destaca o Shopping Boulevard chegando, assim, até a escola. Nota-se que a
mesma estava envolvida com seus sentimentos e ideias que tem do lugar, uti-
lizando a percepgao. Isto é enfatizado por por Merleau-ponty Apud Nogueira
(2002, p.129.): “ um objeto parece atraente ou repulsivo antes de parecer negro
ou azul, circular ou quadrado”

Em sequéncia, encontra-se a demostragdo da representagdo grafica de
outra aluna, que mora na fazenda Desterro, Distrito de Galante, Campina
Grande (Figura 2).

Figura 2: A afetividade pelo lugar.

Fonte: Ana Cristina Campos de Aratjo - aluna do 1° Ano “E”, EN.E. Pe. Emidio Viana Correia.

A Figura 2 mostra os conhecimentos cotidianos acerca do lugar. Demostra
também a nocao de localizagdo e orientagdo que a aluna possui. Sua repre-
senta¢ao também ¢ sifnificativa para a percepgao do lugar como espago de
vivéncia.

Percebe-se as representagdes que as alunas tem em relagdo ao espago
vivido. As mesmas possuem uma organiza¢gdo de pensamentos através de



elementos significativos, representando através dos simbolos as especificida-
des existentes nos seus espagos. Segundo Carneiro et al apud Castrogiovanni
(2010), adicionalmente, estes mapas também sao importantes para a constru-
¢do da nogdo de localizacao espacial.

A Figura 3 apresenta o conhecimento que o aluno tem em relagao ao per-
curso casa-escola, representado através das principais paisagens que encontra
no trajeto. O aluno mora no Conjunto Acacio Figueiredo, Campina Grande,
embora na representacdo nao seja demonstrada afetividade com relagdo ao
lugar, representando mais elementos técnicos que dao um nivel de comple-
xidade ao tecido urbano, como é o caso da Companhia Hidroelétrica do Sao
Francisco - CHESEF, representada por torres; apds, percebe-se o aeroporto
Jodo Suassuna e, no decorrer do percurso, o Call Center.
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Figura 3: Construgdes capitalistas e paisagens socio-culturais.

Fonte: Josué dos Santos — aluno do 1° Ano “E”, E.N.E. Pe. Emidio Viana Correia.

O aluno também pictografa icones representando um cemitério e um
hospital, demonstrando uma visdo do saneamento e da satde. Chegando ao
centro da cidade, representa o terminal de integracdo, ja que precisa pegar dois
onibus para poder chegar até a escola, mostrando que o tranporte coletivo é
o principal meio de transporte para os estudantes da rede publica. Também
representa outras paisagens, como ¢ o caso do viaduto Elpidio de Almeida e o
Acude Velho, que sdo cartdes postais da cidade.

O mapa a seguir (Figura 4) é de uma aluna que reside no bairro do Catdle,
Campina Grande, na Rua Alice Luna Pequeno.



Figura 4: Mapa mental e a subjetividade.

Fonte: Lisane Souza Lima, aluna do 1° Ano “E”, E.N.E. Pe. Emidio Viana Correia.

A aluna representa sua casa através do icone amarelo e relata: “ perto de
minha casa as vezes acontece sempre um assalto ou alguém acaba morrendo”
mostrando, assim, um dos problemas sociais da atualidade, a violéncia. O
icone marrom representa uma padaria que a aluna diz” que essa é uma pada-
ria muito boa de comprar pao e de até fazer um lanche” Também representa o
estabelecimento “Quinta da Colina Recep¢oes”, onde diz acontecer as melho-
res recepgOes de festas da cidade. No percurso casa-escola, portanto, é possivel
notar uma tendéncia a afetividade e a subjetividade da visao sobre o lugar, em
conformidade com o que afirmam Landim Neto e Dias (2006):

Percebe-se entdo que a subjetividade é considerada funda-
mental para a constru¢do dos mapas mentais, relevando as
experiéncias através dos sentidos e vivéncias do individuo.
Nesse sentido, o educando é valorizado como protagonista
no processo de ensino aprendizagem,na medida em que seus
saberes sdo valorizados (ibidem, p. 9).

O mapa (Figura 5) ¢ de um aluno que mora na rua Jése Francisco P.
Filho, Jardim Verdejante II. Representou sua casa ao lado esquerdo, proximo
a area arborizada. Proximo a sua casa verifica-se também que tem um icone
representando os residuos solidos acumulados e, abaixo, a presenca de agua
poluida. No centro do mapa, representa-se outras casas antes da Av. Brasilia,
onde encontram-se prédios. Dessa forma, pelo mapa pode-se diagnosticar
a percepgdo do aluno quanto aos problemas socioambientais que atingem a
periferia, que sdo vitimas do esquecimento por parte dos poderes publicos
demonstrando, assim, o antagonismo existente entre Centro/periferia.
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Figura 5: Visdo centro x periferia.

Fonte: Pedro Paulo Silva Junior, aluno do 1° Ano “E”, E.N.E. Pe. Emidio Viana Correia.

O mapa seguinte (Figura 6) é de uma aluna residente na Rua Tereza C.
Barros, no Bairro do Cinza. O seu mapa foi bastante diferente em relagdo aos
outros devido apresentar mais escrita que propriamente simbolos, todavia a
mesma néo deixou de passar informacdes sobre o espago que percorre para
chegar a escola, demostrando conhecimento em relagao a localizagao das ruas
proximas ao centro da cidade.

A mesma demonstrou a organiza¢io espacial mostrando que o ser
humano, a partir do trabalho social, modifica a natureza. Isto é bem enfa-
tizado no icone representado pela forma elipsdide, mostrando o centro que
polariza toda a cidade. Nessa perspectiva, a aluna apresenta o espago urbano
como algo em constante transfomagdo, pelo fato de que é capitalista, sendo
um produto sociocultural, politico e histérico. Ja em relagao aos problemas
socioambientais, a aluna demonstra que, apesar de gostar de seu bairro,
afirma existir problemas de varias dimensoes, bem como agentes capitalistas
que regem o espa¢o, embora tenha esperanga de que politicas publicas que o
beneficiem venham a ser implementadas no mesmo.
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Figura 6: Organizagao espacial

Fonte: Valdénia de Lima Batista, aluna do 1° Ano “E”, E.N.E. Pe. Emidio Viana Correia

A partir dos mapas mentais analisados, verifica-se o quanto os mesmos
sao eficazes para estudar o lugar e suas paisagens, dando ao aluno condi-
¢oes de construir seus proprios conceitos geograficos a partir do cotidiano,
todavia ndo apenas para compreender determinado contetido, mas para que
sirva como possibilidade de desenvolver sua cidadania. Damiani Apud Alves
e Siebra (2009.p.2) enfatiza que “A nocdo de cidadania envolve o sentido que
se tem do lugar e do espago, ja que se trata da materializagdo das relagdes de
todas as ordens, proximas ou distantes. Conhecer o espago é conhecer a rede
de relagdes a que se esta sujeito, da qual se é sujeito.”

Mediante estes relatos, percebe-se que os mapas mentais foram eficazes
para o estudo do lugar, visto que se trabalhou a partir do cotidiano dos alunos,
sendo eles mesmos autores/agentes de sua propria histéria, desenvolvendo
assim sua cidadania e deixando de ser alienados pela sociedade capitalista.

Uso de videos aulas nas turmas de Eventos

A partir das observagoes e relatos dos alunos foram identificadas algu-
mas questdes que comprometem o processo de ensino-aprendizagem em
Geogratia, sobretudo quanto ao distanciamento que ocorre entre o conteudo
programado, com o cotidiano e a realidade vivida pelos mesmos. Outro fator
relevante é a propria necessidade de contetidos e praticas que atendam as
necessidades do curso Técnico em Eventos. Assim, apds estudos com a equipe
do PIBID, foram planejadas atividades com o intuito de reverter o quadro



mencionado, a fim da valoriza¢do da disciplina e da participagdo comum dos
alunos em sala de aula.

Deste modo, os conteudos passaram a ser trabalhados a partir de um
planejamento, executado em conjunto com a professora supervisora, que
proporcionou a selegdo de conteudos e métodos, a fim de promover a apro-
ximagdo do conteudo com a vivéncia do alunado. Nesse contexto, surgiu a
motivagdo em trabalhar com a cidade de Campina Grande, visto que o Curso
Técnico em Eventos necessita compreender o lugar, a fim de facilitar a com-
preensdo do espago, futuro objeto de trabalho.

Neste processo, foi posto em pratica o uso de video-aulas com o enfoque
no levantamento historico e geografico da area central de Campina Grande,
assim como uma abordagem acerca do seu processo de urbanizagao, resga-
tando o processo de ocupacido, sua expansio e desenvolvimento econdmico
bem representativo regionalmente. Utilizado deste modo, o video constitui
uma ferramenta a favor do ensino-aprendizagem, conforme afirmado por
Moran (1995, p. 27):

Finalmente o video estd chegando a sala de aula. E dele se
esperam, como em tecnologias anteriores, solugdes imedia-
tas para os problemas cronicos do ensino-aprendizagem. O
video ajuda a um bom professor, atrai os alunos, mas nio
modifica substancialmente a relagido pedagdgica. Aproxima
a sala de aula do cotidiano, das linguagens de aprendizagem
e comunicac¢do da sociedade urbana, mas também introduz
novas questdes no processo educacional.

A utiliza¢ao dos videos resultou em debates prévios em sala de aula, assim
como na realizagdo de aula de campo no centro da cidade, que funcionou
como laboratdrio para estudos, além de ser um horizonte visivel transmitido
pelas fotografias e filmagens que, na edi¢ao final, tornou-se um material utili-
zado como recurso didatico.

A partir desta perspectiva, observou-se que a elaboragao de video-aulas
permitiu ao alunado contar em video um determinado assunto com ajuda de
pesquisa em jornais, blogs, revistas, aula de campo e entrevistas com pessoas.
Sendo exibido em sala de aula permitiu explorar o pensamento critico, a par-
tir do cotidiano vivido.

Deste modo, a inser¢ao das tecnologias, principalmente o uso das video-
-aulas na educagdo se faz necessario e imprescindivel, logo que as linguagens
apresentadas possibilitam novas perspectivas de observar, pensar e agir, acar-
retando um senso critico no aluno.



Consideracoes Finais

Percebeu-se que, tanto os mapas mentais como o uso de video-aulas,
foram significativos para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem em
Geografia, pelo fato de constituirem ferramentas eficazes para o estudo do
lugar enquanto categoria de analise. Através dos mapas mentais, os alunos
demonstraram os conhecimentos sobre o espago vivido, mediante a organiza-
¢do de pensamentos e memorizagdo dos elementos da paisagem.

Ja o uso de video-aulas, contribuiu na apresentacao de informagdes que,
certamente, aproximam o conteddo com o conhecimento pré-existentes dos
alunos, se fazendo necessario o empenho dos docentes em auxilia-los em
busca de uma aprendizagem satisfatéria. Outra vantagem do uso video-aulas
no ensino da Geografia, como também das demais disciplinas, é o grande
leque existente de temas e titulos que podem ser trabalhados em sala de aula,
necessitando apenas de um planejamento prévio da aula.

Portanto, ambos foram satisfatérios, pois os alunos demonstraram bom
desempenho e uma melhor aprendizagem referente as categorias geograficas,
especificamente sobre o lugar. O projeto também tem sido de grande valia
para os bolsistas do PIBID, visto que se trata de uma experiéncia gratificante,
que vem contribuindo significativamente para melhor conhecer o espago
escolar e, assim, proporcionar recursos e estratégias para melhor desenvolver
o ensino-aprendizagem em Geografia.
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Resumo

O proposito deste texto é socializar reflexdes sobre as experiéncias que vem sendo
construidas em decorréncia dos procedimentos adotados pelo grupo do Subprojeto
de PIBID /Geografia /UEPB na Escola Estadual Pe. Emidio Viana Correia, bem como
levantar ideias que possam subsidiar o debate a cerca dos desafios que acometem o
Ensino Médio profissionalizante no &mbito da escola citada para o curso de Eventos
e Modalidade Normal. Para tal, apresentam-se, inicialmente, referéncias teéricas
sobre as perspectivas de ensino ao longo do tempo, no contexto das escolas normais
brasileiras, e discute-se como esta sendo trabalhada a Geografia na direc¢ao profis-
sional; posteriormente, destaca-se a relevancia do ensinar a pesquisar no ensino
basico e da iniciagdo investigativa proporcionada pelo PIBID aos futuros docentes,
demonstrando-se a proposta desencadeada ao longo de um ano na mesma escola
e, ao final, analisa-se a articulagdo dos produtos elaborados pelos alunos nos dois
anos do Ensino Médio. Assim, a aplicacdo de questionarios para elaboraciao de um
diagnéstico possibilitou averiguar que a falta de contato com a realidade traduzia-se
no desinteresse e na inutilidade do aprendizado geografico. Portanto, é a partir de
uma tendéncia fenomenoldgica que se pretende redistribuir o olhar dos alunos para
parcelas mais adjacentes da cidade de Campina Grande e exibir suas relagdes e pecu-
liaridades por meio da pesquisa e da musica.
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Introducao

A cidade de Campina Grande apresenta uma importancia significativa
no interior da regiao Nordeste, e, mais ainda, no Estado da Paraiba. Dessa
maneira, a primeira vista, ela pode impressionar a quem chega e identifica sua
dinamica urbana e importancia regional, que resulta na concentragao de ati-
vidades em alguns pontos mais adjacentes da cidade, apresentando contrastes
expressivos explicitados mais adiante.

Antes de tudo, vale topificar alguns dos varios trabalhos historiografi-
cos e geograficos em que Campina Grande foi objeto de estudo, a partir da
percepgdo do seu crescimento econdmico e populacional, suas rugosidades
e, mais importante, sua dinamica comercial e industrial, a qual desde 1951, ja
impressionava Miiller (1951-52, p. 24-32) apud (CARDOSO 2002, p. 42) ao
falar “da enorme vitalidade de Campina Grande, concretizada pelo seu nota-
vel crescimento [...], movimento de suas ruas e na atividade da popula¢ao”; a
saber, Datas Campinenses (Epaminondas Camara), Campina Grande e sua
fung¢ao como capital regional (Maria Francisca Theresa Cardoso), O pequeno
comércio no interior do Nordeste do Brasil: estudo sobre comércio na cidade
de Campina Grande (Nilson Crocia de Barros), A cidade e a festa no interior
do Nordeste: espetaculo de poder, modernizagao e transformacao cultural em
Campina Grande - PB (Carlos Augusto de Amorim), Campina Grande de
ontem e de hoje (Celso Mariz), dentre outros trabalhos.

A importancia que se dd em citar e compreender, posteriormente, as men-
tes de investiga¢ao do objeto em questao tém como objetivo convidar o leitor
a conhecer algumas experiéncias e hipoteses criadas a partir de um amadure-
cimento de observagoes em duas turmas de Ensino Médio profissionalizante
da Escola Normal Estadual Pe. Emidio Viana Correia, por intermédio do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID/CAPES/
UEPB, Subprojeto de Geografia.

Num contexto de desinteresse pelas aulas de Geografia, mesmo com o
auxilio da tecnologia, as aulas de campo e o maior contato com a realidade
embasaram as conclusdes das primeiras investigagoes a respeito do que pre-
cisavam para tornar a Geografia util a vida dos alunos. E como complemento
para as investiga¢des, um novo questiondrio comprovou aquelas necessida-
des, uma vez que ao perguntar sobre o que lhes chamavam atengao na Cidade,
os olhares estavam induzidos para os pontos turisticos, pontos estes exibidos
enfaticamente pela midia em geral, desconsiderando, assim, a importancia
representativa historica e geografica das areas adjacentes. Para melhor aplicar
estas representatividades do espago urbano de Campina Grande foram explo-
radas, como técnicas, pesquisa e musica.

Dai a pertinéncia de abordar, através dessas empiricidades, os conceitos
geograficos de lugar e paisagem, a fim de retomar o valor da cidade e dos
trabalhos de autores, moradores antigos e musicos da terra que exaltavam o
crescimento e a dindmica local.



Através da categoria paisagem, a cidade ¢ revelada como um espago de
reproducao da sociedade e, nesse sentido, “a leitura dos segmentos da pai-
sagem permite que se contemple a paixdo que move a criagdo humana, uma
vez que o trabalho é criador de formas” (CARLOS, 2007, p.33), ou seja, ha
nela um conjunto de tempos diferenciais que se acumulam permitindo, assim,
uma interpretagdo do mundo de hoje; e o lugar liga-se de modo inexoravel a
realizagdo da vida como condigao e produto do estabelecimento das relagoes
reais indispensaveis a ela (ibidem, p.41). O que quer dizer que a paisagem
especifica o lugar, ligando a casa, a rua, o bairro até a produ¢ao de mercado-
rias, de trabalho, etc.

Mediante esta compreensdo, o presente artigo objetiva analisar algumas
experiéncias desenvolvidas com enfoque na paisagem e no lugar - Campina
Grande, nas aulas de Geografia, das turmas do Curso de Magistério e Técnico
em Eventos da Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana Correia, loca-
lizada na cidade de Campina Grande, PB e participante do Subprojeto
de Geografia no ambito das agdes do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia - PIBID.

A Escola Normal: conhecendo a estrutura e funcionamento

O curriculo das escolas normais brasileiras sofreu varias modifica-
¢Oes visando acompanhar as transformagdes sociais, principalmente apos a
Proclamac¢ao da Republica, deixando de lado a énfase, apenas, na educagéo
popular, baseada na compreensdo da escrita, leitura e nos simples saberes da
matematica, e na constitui¢do de uma grade destinada a uma se¢do feminina.
A introducao da se¢do masculina, do ensino de francés além da supressao de
cadeiras, como religido e trabalhos de agulha, marcaram a reforma escolar do
extremo final do século XIX.

A Escola Normal da Paraiba (ENP), criada em 1864, idealizada na congé-
nere do Rio de Janeiro, passou a exigir quatro anos do estudo para a formagao
das normalistas com a agregacdo das disciplinas musica e caligrafia, no comego
do século XX. Um outro aspecto que foi incorporado, no inicio deste século,
¢ o carater profissionalizante do curriculo que foi consagrado com exercicios
de pratica, limitando as nogoes teodricas das disciplinas e aumentando, assim,
o tempo de escolarizagdo em relagdo a anos anteriores.

Analisando o trabalho de Kulesza et al. (2000) foi possivel verificar que
a disciplina de Geografia esteve presente desde os primeiros anos da institu-
cionalizagdo da Escola Normal, alterando, com o tempo, o seu lugar na carga
horéria geral do curso e 0o modo como a mesma era ministrada. Na Paraiba, em
1886 e 1890, a formagao de professores era atingida em trés anos, sendo admi-
nistrada no segundo ano e, posteriormente, no primeiro. Em 1892, Eugenio
Toscano de Brito, diretor da ENP, persistia na ideia necessaria de anexar mais
um ano para as disciplinas basicas e ensino de francés, uma vez que os livros
didaticos com contetido de ciéncias fisicas e naturais eram majoritariamente



escritos nessa lingua; entdo, com quatro anos, o curso normal apresentava a
disciplina de Geografia no segundo ano.

No desfecho do séc. XIX, apesar da diminui¢ao de um ano, verificou-se
um evidente aumento da disciplina em questao, trabalhando no primeiro ano
a “Geografia universal” e a Geografia do Brasil e no segundo a mesma era
diligenciada de modo especifico, tratando-se da Paraiba. Nos anos seguintes,
os normalistas capacitaram-se em quatro anos com a Geografia inserida nos
dois primeiros anos; houve, apenas nos anos 1925 a 1929, uma adequagdo do
tempo de formagdo para cinco anos, entre os quais a Geografia era trabalhada
fazendo-se uso do método corografico.

A musica na organizagdo curricular era um componente influente,
fazendo parte desta desde 1979, segundo Kulesza et al (op. Cit.), frequente-
mente nos dois ultimos anos ou, nos quatro anos consecutivos, nao sendo
trabalhada em sala de aula como meio interdisciplinar, mas como uma ferra-
menta de voz.

Em Campina Grande, a Escola Normal Pe. Emidio Viana Correia foi
reconhecida e autorizada para funcionamento na data 10 de maio de 1970;
a mesma forma docentes para o Ensino Fundamental, Educa¢ao Infantil,
Educacdo de Jovens e Adultos e Portadores de Necessidades Especiais, com
a missao de “assegurar um ensino de qualidade, garantindo o acesso e a per-
manéncia dos alunos na escola, formando cidadaos criticos, conscientes e
auténomos, competentes para o exercicio da vida profissional, e tornando-
-os habeis para agir e reagir com vistas a contribuir para a transformacgao da
sociedade” (Projeto Politico Pedagogico, 2011).

O curso na modalidade Normal possui cinco nucleos curriculares, no
qual a Geografia esta inserida em “Identidade, sociedade, cultura e suas
praticas”. Além desta modalidade, o Conselho Estadual de Educacgdo (CEE)
reconheceu a inser¢ao do curso Técnico em Eventos na Escola, a partir de
novembro de 2010.

Segundo o censo do IBGE de 2009, em Campina Grande ha 584 esco-
las, sendo que 54 sdo de nivel médio; dentre estas se insere a escola Normal
Estadual Pe. Emidio Viana Correia, localizada na Av. Brasilia, no bairro do
Catolé (Figura 01).



\Mapa dos Bairros de Campina Grarm

Figura 01: Destaque para a localizagdo da Escola Normal, no Bairro do Catolé, Campina Grande. PB
Fonte: imagens editadas (mapa dos bairros, localizado no Wikipédia, e recorte do Google Earth, locali-
zando a Escola Normal)

As (1 ° ano Magistério e 2 ° ano Técnico em Eventos) analisadas apre-
sentam, como peculiaridade, poucos alunos do sexo masculino, com idades
e interesses bastante varidveis. Utilizando-se como técnica investigativa as
entrevistas, notou-se, além do que foi relatado anteriormente, que o maior
numero de alunos (cerca de 50%)? reside nos bairros do Catolé, José Pinheiro
e Liberdade, havendo outros bairros representados por poucos alunos em cada
um deles, e a grande maioria dos entrevistados consideram, como simbolos
da paisagem campinense, o Agude Velho, o Terminal de 6nibus “Integra¢do” e
o monumento dos Pioneiros, poucos alunos lembraram de seu bairro.

Concomitantemente, verificou-se nessas turmas, principalmente para os
que se inserem no Curso Técnico em Eventos, que o ensino de Geografia tinha
o objetivo de localizar e, posteriormente, conhecer mais os pontos turisticos
distribuidos na cidade para integrar o visitante ao conhecimento da mesma;




a exemplo da aluna do segundo ano, Karoline Carvalho da Silva, que ressalta
a importancia da Geografia para que nds possamos situar em todos os locais e
também para podermos trabalhar melhor o local onde estamos. E a partir deste
modo de pensar que aproximadamente 96% dos alunos entrevistados querem
concluir o curso e exercer a profissao.

Cabe destacar, como foi dito anteriormente, que ha variacoes de idades
entre os alunos, o que implica na formacao de diferentes objetivos e posicio-
namentos geograficos para tais, pois se resume num publico que ja trabalha
na area ha algum tempo e quer um aperfeicoamento; que se afastou da escola
por algum motivo e quer retornar para ocupar-se; que necessita recuperar um
ano perdido; e, outras parcelas, anseiam conseguir uma profissao e crescer
intelectualmente. Estas diferentes perspectivas por parte do alunado, muitas
vezes, desfavorece a motivagdo dentre a disciplina que se traduz, a partir de
entdo, em distante da realidade.

Dessa forma, o ensino de Geografia devera ser direcionado para o preen-
chimento das lacunas verificadas e deve construir conceitos que influenciem
a vida dos alunos, através do resgate das categorias paisagem e lugar em con-
teudos corriqueiramente trabalhados em sala de aula, favorecendo aquele
conjunto de ideias a respeito do objetivo da Geografia, por parte dos alunos,
ao mesmo tempo desencadeando um sistema local-global de acontecimentos
historico-atuais a partir da pesquisa, no campo das experiéncias dos pibidia-
nos e do alunado do ensino basico.

0 PIBID no contexto da cidade de Campina Grande:
o despertar do potencial investigativo

O apoio dado pelo PIBID aos licenciandos de Geografia permitiu
encaminhar possibilidades a partir do curriculo das séries participantes,
incorporando ao mesmo uma abordagem centrada no objeto (a cidade de
Campina Grande) e nas categorias geograficas (lugar e paisagem). A estrutu-
ragao do olhar, numa tendéncia fenomenoldgica, com base nessas categorias
geograficas constitui uma logica para apreender as transformagoes historicas
e pouco captadas pela visao estatica da sociedade ou, neste caso, no interior
da sala de aula.

Nesse encaminhamento, os alunos conheceram a proposta do projeto “A
fotografia como instrumento de leitura da paisagem da cidade de Campina
Grande: a perspectiva do olhar geografico’, que teve como objetivo trabalhar
o conceito de paisagem acoplado com o objetivo geral da Geografia para o
Ensino Médio, com base em uma juncao bibliografica pré-estabelecida.
Posteriormente, através dos questionarios, foi possivel identificar os bairros
em que os alunos residem e a afetividade que os mesmos tém com seu lugar,
conhecimento que serviu como base para a efetivaciao do trabalho.

Nas turmas de 1* Série do Curso de Magistério, apos ter trabalhado
alguns conceitos geograficos e aspectos relevantes da histéria local e sua



representa¢ao mundial, o trabalho vem sendo efetivado em quatro momentos
(trés ja concretizados e um em andamento): 1) comparagdo entre as paisagens
dos bairros José Pinheiro, Liberdade e Catolé, desenvolvendo habilidades de
leitura fotografica; 2) pesquisa individual sobre as transformagoes paisagisti-
cas identificadas a partir do olhar de alguns moradores idosos residentes nos
bairros dos alunos; 3) apresenta¢ao dos dados colhidos e sua analise em sala
de aula; e, ainda em andamento; 4) ainda em andamento, se encontra a utili-
zagao de tablets para favorecer a produc¢ao de pesquisas in loco e para a criagdo
de um jornal escolar, com base em matérias jornalisticas atuais.

Ja no 2° ano (Curso Técnico em Eventos), a musica instituiu-se como
potencializadora do ensino de Geografia, por denunciar irregularidades entre
os meios sociais e despertar as pessoas para uma nova realidade, onde cada
ato reflete uma a¢do e as mensagens que sao repassadas sio propagadas mais
rapidamente. A musica fez parte, como disciplina especifica, durante anos, da
grade curricular da Escola Normal, mostrando-se importante na formagao dos
normalistas. E a utilizagdo da musica nas aulas de Geografia (considerando
que poucos ou nenhum professor se detém a este recurso) traduziu-se na pos-
sibilidade de compreensao de algumas transformagdes no espago urbano de
Campina Grande - PB, que se constituiu objeto de investigagdo nas aulas.
A Figura 02 apresenta Campina Grande e o seu desenvolvimento historico e
econdmico.

Figura 02: Localizagdo da cidade de Campina Grande/"PB, com sua trajetéria econdmica simplificada.
Desenho: Claudenor Junior/Rayane de Luna Gomes. Campina Grande, maio de 2013.

Fonte: disponivel em http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/painel.php?codmun=250400>

A cidade de Campina Grande, localizada no Agreste paraibano, a 122
Km da capital Jodo Pessoa, conta, segundo informagdes do IBGE (2010), com
aproximadamente 400 mil habitantes, sendo a segunda cidade mais popu-
losa da Paraiba, com destaque no campo de inovagdes tecnoldgicas e no setor
comercial. A mesma comegou seu crescimento mais acelerado em dois perio-
dos: primeiro com a chegada da linha férrea e segundo com a construgiao da
rodovia que corta o Estado no sentido leste-oeste (BR-230), no inicio e mea-
dos do séc. XX, respectivamente.


http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/painel.php?codmun=250400

Passou por importantes mudancas urbanisticas na década de 1940, a
fim de tornar-se uma urbs moderna, que conseguisse atrair o comércio e a
industria de outros Estados; Joffily (1976, p.387-9) apud Cardoso (2002, p.42)
afirmava, naquela época, que nao havia duvidas sobre o desenvolvimento
moderno e atrativo que a Cidade iria desenvolver, pois sua porgdo topogrdfica
[...] esta destinada a ser o emporio do Sertdo e ja de alguma o é. [...] é ela um
ponto obrigatorio de passagem de todo o comércio sertanejo.

Analisando o livro “Datas Campinenses’, de Epaminondas Camara
(1998), o plano urbanistico de Vergniaud Wanderley, principalmente, em seu
segundo mandato (1940-45), permitiu que houvesse uma nova configura-
¢do espacial, “limpando” a area central para o alongamento desta; até entdo,
“Campina Grande apresentava apenas 1938 casas, 7 pragas, 3 travessas, 38
ruas e 5 bairros inclusive o central (CAMARA, 1998, p. 95). Com a entrada de
Vergniaud na prefeitura, surgiram bancos, mercados, escolas e novos prédios,
com destaque para o Grande Hotel: “O comércio dilatou suas atividades pelo
interior dos Estados vizinhos, e na cidade foram instalados armazéns por ata-
cado, de tecidos, ferragens, [...] etc. apareceram fabricas de [...] tecidos grossos
e sacaria, laticinios, méveis, cal¢ados, etc. (ibidem, p. 135).

No ambito mundial, os EUA atravessava um momento de guerra interna
na segunda metade do século XIX: a denominada guerra de secessdo; o
conflito envolve os Estados do Sul, latifundiarios, escravistas e principais
produtores e fornecedores de algodao da Inglaterra, e do Norte dos Estados
Unidos, incentivadores do desenvolvimento industrial. Estas diferencas de
ideias seriam fundamentais para se determinar o progresso econémico do
pais e do Nordeste brasileiro. Assim, os Estados do Sul assinaram a rendi¢ao,
apos muitas mortes, e o Norte venceu, demonstrando e assumindo seu poder
de desenvolvimento industrial, tecnoldgico e econdmico, incapacitando o Sul
de manter relacdes comerciais agricolas com a Inglaterra, esta por sua vez
optou por comprar grandes volumes de algodao ao nordeste brasileiro.

Campina Grande, por ser um grande centro de armazenamento e dis-
tribuicdo deste produto, tornou-se importante praca comercial de algodao,
atraindo varios compradores e, como principal consumidor externo, a
Inglaterra. E como intensificador desta dinamica, o ano de 1907 significou
uma revolu¢ao urbano-modernista, devido ao prolongamento da linha férrea
da cidade de Itabaiana/PB para Campina Grande, pela empresa Great Western
of Brazil Railway. De acordo com Diniz (2009, p.37), em razdo deste evento
historico, o comércio campinense passou a alcangar uma comunica¢do maior
com os centros litordneos, maiormente com a capital pernambucana.

A cidade registrou grandes transformagdes com a expansio de novos
mercados, devido ao aumento populacional que a dinamizou, juntamente com
as feiras tradicionais, as quais resistiram significativamente a expansao daque-
les mercados, a paisagem urbana com novas construgdes, casas comerciais,
etc., crescendo também dentro dos prdprios espagos do comércio popular,
que foi se desenvolvendo com a origem dos bairros, langando Campina como



um importante centro de investimentos e consumo a nivel regional, segundo
os padroes do capitalismo da época.

Apesar deste notavel crescimento, Campina Grande possuia pouca fun-
cionalidade industrial, pois havia apenas duas grandes firmas multinacionais
de beneficiamento de algodao que se instalaram em 1935: a SANBRA (filial de
uma multinacional Argentina) e a Anderson Cleyton (filial norte-americano).

As atividades industriais comegaram a ter relevdncia maior quando
houve um processo de descentralizagao de algumas atividades econdmicas
para a BR-230 e BR-104, processo este que Diniz (2009, p.39) define com uma
nova fase que contribuiu para significativas transformagoes do espago urbano
campinense. Outra configura¢do que progrediu o setor industrial campi-
nense, no final dos anos de 1960, foi a inser¢ao da Cidade nos projetos da
SUDENE - Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste o que consis-
tia em incentivos através de uma politica de isengdo fiscal, atraindo grandes
e medianas industrias para a cidade e representando, também, o declinio da
produgao algodoeira ao encerrar o prazo para estas isengdes. A partir dai,
registraram-se grandes perdas, e mais ainda com a amplia¢do das rodovias
em nivel nacional, encurtando os espa¢os, propiciando a comunicagdo e mais
mobilidade.

Ao mesmo tempo, as redes viarias favoreceram novos setores da econo-
mia campinense, como os servicos educacionais e hospitalares, tornando-se
um importante centro fornecedor destas atividades. Os setores turisticos e
culturais veem, também, notadamente crescendo com realce para os museus
da Universidade Estadual da Paraiba e o Teatro Severino Cabral; seus pon-
tos turisticos (mapa 01) compreendem principalmente o A¢ude Velho, Os
Pioneiros, estatuas de bronze de Luiz Gonzaga e Jackson do Pandeiro, entre
outros elementos que promovem movimenta¢ao urbana.

Intervencao no ambiente escolar e registro de algumas atividades
desenvolvidas

O objetivo geral da disciplina de Geografia no primeiro ano de Ensino
Médio envolve o conhecimento da organizacao e representagido do espago.
Este propdsito maior se fragmenta em varios outros objetivos, a fim de com-
preender criticamente a interagao sociedade-natureza. No bojo das discussoes
sobre o conhecimento que serd inserido nas salas de aula, a avaliagdo se traduz
numa ferramenta importante para a constru¢ao e desenvolvimento de todas
as potencialidades de cada aluno; isso porque cada aluno vivencia e participa
da aula de forma diferente, devido a relagdio com o conhecimento prévio, e é
a partir deste raciocinio que provocara a motivagao e interesse. Portanto, o
processo avaliativo deve compreender a andlise da pratica pedagdgica sob os
conteudos e resultados adquiridos nesta agao.

Como “critério” avaliativo, um estudo de campo foi proposto, num pri-
meiro momento, com o objetivo de identificar a visdo de moradores antigos



residentes do bairro e distrito onde cada aluno reside; o contato maior e sig-
nificativo com a realidade, associacao com o conteudo posto em sala sobre
mutagdes paisagisticas e envolvimento com os colegas foram os primeiros
resultados desta proposicao (Figura 03); além destes, um conjunto de cartazes
fotograficos com a apresentacao dos idosos entrevistados foram reunidos para
uma exposicao.

A produg¢ao do conhecimento pelos alunos despertou interesses a cerca
do conteudo investigado, havendo, no momento da aula, um sentido de per-
tencimento e até de afetividade maior com o bairro, por meio da visao de
outras pessoas.

A segunda fotografia (Figura 04) apresenta o segundo momento de ativi-
dades; trata-se de utilizar a tecnologia para favorecer a produgdo de pesquisas
in loco e para a criagdo de um jornal escolar, assim, a turma foi dividida em
duplas ou trios (pois alguns tablets apresentaram problemas no momento da
pesquisa) e, posteriormente, os mesmos selecionaram alguma matéria jorna-
listica disponivel sobre educacio, valorizagdo imobilidria, venda de veiculos,
cultura, dentre outros temas que embasou a constru¢ao dos textos.

Figuras 03 e 04: A esquerda, aluna do 1° Ano entrevistando idoso no Distrito de Galante, Campina
Grande, PB. A Direita, alunos exibem seus tablets utilizados na atividade proposta pelos bolsistas.

Fonte: ABREU, Katia Emanuelle. /GOMES, Rayane de Luna. Maio (2013).

Os grupos utilizaram o gravador e a cimera do tablet para colher informa-
¢Oes que completem as matérias, selecionadas por eles, com acontecimentos
do lugar. Todo o processo foi feito dentre o horario de aula (duas aulas de 40
minutos) e, ao final, passaram, por via bluetooth, fotos e audios colhidos para
o tablet da professora e,em breve, o produto jornalistico sera distribuido para
todos da Escola.



Aintersecao: aula de campo - miisica - comparacao de imagens

A realizagdo de uma aula de campo pelo Centro da Cidade tornou-se
fator determinante para uma maior aproximac¢ao do objeto de trabalho, pois
os alunos tiveram a oportunidade de reconhecer o lugar que vivenciam dia-
riamente ap6s direcionar o olhar através da comparacgdo de imagens antigas e
atuais, encontradas no blog “Cg Retalhos”, além de ja destacar, em sala de aula,
suas transformagoes e resquicios de tempos pretéritos, na forma de rugosida-
des. A Figura 05 apresenta trecho da Rua Maciel Pinheiro, destaque no roteiro
da aula de campo.

Figura 05: Rua Maciel Pinheiro na década de 1930 e 2005.

Fonte: cgretalhos.blogspot.com.br. Acesso: Outubro de 2012.

Comparando as imagens, fotografadas em uma das principais ruas do
centro da cidade, identificam-se algumas transformagdes. E possivel observar,
em 2005, um prédio a margem esquerda que ja mostra a verticalizagdo mais
ousada, um periodo mais moderno, varios outdoors nas lojas, ilustrando ainda
mais o comércio que atrai ainda mais a sociedade para o consumo.

Os resultados da atividade desenvolvida permitem identificar diferentes
épocas, corroborando com o pensamento de Milton Santos quando afirma
que “uma paisagem é uma escrita sobre a outra, é um conjunto de objetos
que tém idades diferentes, é uma heranga de muitos diferentes momentos”
(SANTOS, 1988, p.66).

Devido a essas consideragdes, procurou-se utilizar letras de musicas
para apresentar aos alunos o porqué das mudangas ocorridas. Para tanto, foi
utilizada a musica de Jackson do Pandeiro “Al6 Campina Grande”, que faz refe-
réncia a diferentes épocas, comparando o antes e o depois de algumas fragdes
da cidade, ressaltando que a mesma estd “mais bonita e organizada”. Embora
inconscientemente, Jackson do Pandeiro faz uso da teoria espacial de Milton
Santos, cujo espago ¢ resultado da agdo dos homens sobre o proprio espaco,
intermediado pelos objetos naturais e artificiais (SANTOS, 1988, p 71).

Nessa perspectiva, trabalhando a musica de Jackson do Pandeiro com
os alunos em sala, os mesmos compreenderam que o poeta se expressa de
forma clara em rela¢do as modificagdes ocorridas no espago, onde a Cidade
com o passar dos tempos vem se embelezando com as mudangas, tornando-a




visualmente complexa. Percebe-se que a presenca do homem na transforma-
¢do do espago é predominante, construindo e transformando-o, embora se
ressalte a coexisténcia entre diferentes tempos, ou seja, nao existe um lugar
onde tudo seja novo ou velho. Isso ¢ visto na mesma cidade, pois o velho ainda
esta inserido no novo, alguns resquicios do passado ainda se encontram pre-
sentes e preservados na forma de rugosidades.

Quando perguntado aos alunos a importancia da musica na construgao
do conhecimento, as respostas foram positivas, pois varios alunos se empe-
nharam mais e se identificaram com a técnica de ensino, afirmando que a aula
torna-se mais prazerosa, uma vez que a letra da musica trabalhada de forma
aprofundada e bem discutida em sala exibe, um outro lado do conhecimento,
nao perceptivel nas aulas tradicionais, ja que a musica deixa a compreensdo de
um determinado assunto mais claro.

Segundo relato de uma aluna do 2° ano da referida escola, “a muisica pos-
sibilitou de maneira liidica e clara, conhecer a histéria de nossa Cidade, além de
ser uma maneira de destacar a os préprios artistas locais que sdo desvalorizados
pela populagdo local”. Outra aluna da mesma turma acrescenta que ‘a muisica
¢ uma importante ferramenta para o ensino-aprendizado, proporcionando um
estado agradavel, facilitando a concentragio e o desenvolvimento do raciocinio”.
Partindo desse principio, ficou claro que esse recurso utilizado nas aulas de
Geografia, torna-as mais dinamicas e participativas, contribuindo de forma
positiva na constru¢ao do conhecimento.

Se tratando de uma turma Técnica em Eventos, a busca por conheci-
mentos diferenciados se torna um fator primordial para o futuro profissional
da mesma, sendo relatado pelos alunos que conhecer a Cidade, através de
musicas de artistas locais, que nao eram, até entao, exploradas, enriqueceu e
abriu um leque de informagoes que serdo utilizadas até na recepgao de turis-
tas, que gostam de levar consigo o conhecimento da Cidade e valorizar os
artistas da terra. E o primeiro passo para o desenvolvimento e o reconheci-
mento profissional dos mesmos.

Durante o trabalho desenvolvido com a turma, percebeu-se uma partici-
pagdo notoria, um despertar nos alunos, um interesse em conhecer a Cidade,
atingindo, assim, o objetivo e a proposta langada aos alunos, contribuindo
com a criticidade e cidadania



Consideracoes Finais

Como observado anteriormente, sdo pequenas agdes e tentativas que
dinamizam as aulas e a propria disciplina, principalmente quando o aluno se
sente engajado pela prépria realidade. Porém, como toda ciéncia é dindmica,
o contato deve ser ampliado para fortalecer o vinculo entre professor, ensino
e Geografia. A sumarizagao das poucas experiéncias possibilitou um exercicio
de reflexdo, que vem a ser um intento de provocar mais a¢des investigativas,
a fim de incentivar a imersdo na realidade, de descobrir o verdadeiro cami-
nho da educagéo e, principalmente, de encontrar elos significantes entre a
Geografia e o ensino profissionalizante. E um desiderato.

Os autores, ancorados em suas experiéncias, defendem que formar pro-
fissionais criticos, estejam inseridos na modalidade Magistério ou Técnico
em Eventos, pressupde o desenvolvimento do conhecimento através da com-
peténcia investigativa, e é imperativo dar relevancia ao PIBID pelo estimulo
dado aos futuros profissionais da Universidade Estadual da Paraiba, na atua-
¢do engajada nos processos de renovagao da ensino de Geografia, e também
da Escola Normal Pe. Emidio Viana Correia, na motiva¢gdo de conhecer a
ciéncia citada e de comprometimento com suas areas.
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A LEITURA DE IMAGENS E 0 USO DAS
GEOTECNOLOGIAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA
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Resumo

O presente artigo aborda a inser¢ao das geotecnologias com o auxilio de recursos nao
verbais (imagens) no ensino-aprendizagem da disciplina de Geografia, através do
relato das experiéncias vivenciadas no espago escolar da instituigao Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Senador Argemiro de Figueiredo (Polivalente),
localizada no bairro do Catolé, na cidade de Campina Grande-PB. A inser¢ido desta
escola no Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢ao a Docéncia PIBID/CAPES/
UEPB/Subprojeto de Geografia, propiciou o desenvolvimento de atividades com tur-
mas do Ensino Médio, a fim de dinamizar o processo de ensino e aprendizagem dos
conteudos relativos a esta disciplina. Por meio da atuagdo dos bolsistas juntamente
a professora regente nas turmas de 1° ano, buscou-se aprimorar a habilidade de
interrelacionar as escalas global/nacional/regional/local com o propdsito de tornar
os assuntos mais proximos da realidade dos discentes despertando, assim, sua aten-
¢do para o saber geografico utilizando para isto recursos metodoldgicos alternativos
ao tradicional livro didatico. A partir da elaboragdo de um projeto de intervengéo/
colaboragdo que atendesse aos pedidos dos educandos pela utilizagdo de geotecno-
logias durante as aulas, acrescentou-se a uso do recurso imagens como linguagem
ndo-verbal e em concordancia com os objetivos de cada contetido do programa. Os
resultados foram perceptiveis, a participagdo durante as discussdes aumentou sig-
nificativamente, fazendo perceber que acompanhar as transformagdes em curso na
sociedade, possibilita aos alunos o entendimento das relagdes que se processam no
espago geografico e a utilizacdo das inovagoes oferecidas pelo periodo técnico-cien-
tifico-informacional representam uma ferramenta de relevante utilidade no ensino,
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na preparacao docente e no processo de formagdo continuada do profissional da
educacio.
Palavras-chave: Ensino de Geografia; Recursos Geotecnoldgicos; Imagens.

Introducao

Pensar na constru¢iao de um ensino de Geografia voltado para a formagao
social critica dos alunos no espacgo escolar é uma tarefa que propde a reflexdo
a respeito dos principais sujeitos envolvidos nesse processo. Em um mundo
no qual as transformagdes estao ocorrendo a todo o momento, exige-se que
o profissional da educagao adéqiie-se as novas dinamicas estabelecidas na
sociedade que possibilitam a aquisi¢do de conhecimentos através de multiplos
meios cabendo, dessa maneira, ao professor exercer o papel de intermediador
do saber dentro do espago escolar considerando a inser¢do desses novos ins-
trumentos metodologicos em sua prdxis cotidiana.

Avaliando o processo de aprendizagem, ¢ perceptivel a dificuldade dos
discentes na compreensdo de textos, sejam verbais ou nao- verbais. Nesse
sentido, sao muitos os estudos que buscam, além da compreensao, resultados
que ajudem a desenvolver boas praticas de leitura ao longo da vivéncia esco-
lar. Segundo matéria publicada na revista Veja, em Maio de 2011, no Brasil,
estima-se que ao final do ensino basico 62% dos jovens sdo incapazes de ler
e interpretar de maneira eficiente determinados textos, cientificos ou ndo,
e 89% nao sabem fazer operagdes aritméticas basicas, isso em um pais que
ainda abriga 14 milhoes de analfabetos e que aparece na 53° posi¢ao entre os
65 avaliados pelo Programme for International Student Assessment - PISA, o
mais rigoroso teste comparativo internacional de desempenho escolar.

Nessa perspectiva, a utilizagdo de recursos metodoldgicos alternativos ao
uso do livro didatico durante as aulas de Geografia tem representando uma
alternativa viavel para a superagdo de deficiéncias observadas, especialmente
no tocante a leitura e interpretagao textual. Nesse sentido, o uso de imagens
relacionadas aos conteudos desta disciplina torna-se capaz de oportunizar a
aquisicao de conhecimentos pelos discentes contribuindo positivamente para
o desenvolvimento de um processo ensino- aprendizagem de maior significan-
cia para os educandos. Trabalhos como os aplicados por Silva (2004), Souza
(2009), Santos (2009) e Gongalves (2009), nos quais se buscou com o uso de
imagens e charges facilitar o entendimento de temas essencialmente geografi-
cos, podem ser citados como experiéncias bem sucedidas nessa tematica.

A leitura de uma imagem traz uma compreensao mais facilitada do con-
teido uma vez que, o que ¢ representado pela imagem ¢ capaz de despertar a
memoria e a imaginagao estabelecendo-se uma relagdo com as semelhancas
presentes no dia-a-dia de cada discente. Pillar (2011, p.8) considera que “a lei-
tura de uma imagem seria a leitura de um texto, de uma trama, de algo tecido
com formas, cores, texturas, volumes”. E a imagem entdo, também um texto,
passivel de leitura e de uma leitura ainda mais prazerosa.



Os alunos acham maior dificuldade em interpretar os textos, a linguagem
escrita, enquanto que com imagens, o entendimento ¢ atribuido de acordo
com as experiéncias de cada um, por trazer 8 memoria aquilo que é vivido, a
partir das caracteristicas, das informagdes, da imaginagao, e que nos faz criar
relagdes com a realidade. Sobre essa associagdo da imagem com o real, Pillar
(2011, p. 10) afirma:

[...] O olhar de cada um esta impregnado com experiéncias
anteriores, associagdes, lembrangas, fantasias, interpretagdes,
etc. O que se vé ndo ¢ o dado real, mas aquilo que se consegue
captar e interpretar acerca do visto, o que nos ¢é significativo.
Desse modo, podemos lancar diferentes olhares e fazer uma
pluralidade de leituras do mundo.

A leitura da imagem em Geografia ¢ a leitura de uma paisagem, de um
mapa, recursos estes tdo presentes nos contetdos geograficos dos livros esco-
lares. Sobre a leitura de paisagens Castrogiovanni (2009, p.10) afirma:

Aceitando-se a ideia de que a Geografia estuda a realidade,
o mundo, através da leitura da paisagem, deve-se reconhecer
que a paisagem ¢ a imagem, representa¢io do espago em um
determinado momento [...].

Ou seja, a paisagem ¢ a fotografia do espago geografico, representagao da
produgao e reproducdo humana e de seus resultados ao longo do tempo. Nessa
linha de abordagem, utilizar esse instrumento metodoldgico proporciona um
maior envolvimento dos alunos nas discussdes empreendidas em sala de aula,
ja que é notdrio o significado particular atribuido por cada aluno as imagens
dando origem a uma efervescéncia de idéias que tendenciosamente se com-
plementam.

Castrogiovanni (2009) diz ainda que “a aparéncia da paisagem, portanto,
¢ Unica, mas 0 modo como a apreendemos podera ser diferenciado” (p. 97).
Cada pessoa possui entdo, sua propria maneira de ver, de interpretar, de criar
concepgoes e idéias sobre a paisagem que visualiza, sobre a imagem que l&.

Na busca pelo rompimento, mesmo que parcial, do paradigma tradicional
nas salas de aula surge, concomitantemente ao periodo técnico- cientifico-
informacional, a utilizagdo das chamadas Geotecnologias no ensino, no
sentido de superagao das praticas mnemdonicas e enciclopedistas tdo questio-
nadas. E indiscutivel a necessidade de se tornar as aulas mais dinimicas e
atraentes ao olhar dos educandos. Todavia, ndo se esta condenando o livro
didatico que também se constitui um recurso importante, e em muitos casos
0 Unico, porém ¢ ressaltada a importincia de acompanhamento das mudan-
¢as em curso na sociedade. Dessa forma, as geotecnologias atribui-se o papel
de instrumentos de suporte para o aprimoramento da atua¢ido do professor,
assim como auxiliam significativamente nas abordagens geograficas. De
acordo com Fitz (2005, p. 03):



[...] geotecnologias, estas entendidas como sendo as novas
tecnologias ligadas as geociéncias e as outras correlatas. As
geotecnologias trazem, no seu bojo, avangos significativos no
desenvolvimento de pesquisas, em agdes de planejamento,
em processos de gestdo e em tantos outros aspectos a questao
espacial.

Nessa linha de pensamento, a inser¢ao de novas alternativas metodolo-
gicas considerando o momento atual pelo qual passa a sociedade representa
uma 6tima maneira de atrair a atencdo dos educandos para a real importancia
de Geogratia. Tomando-se como ponto de partida a realidade observada na
Escola Polivalente buscou-se aliar teoria e pratica na utilizagdo das chamadas
Geotecnologias e os resultados foram percebidos com o decorrer das aulas e a
participagdo mais ativa das turmas envolvidas no PIBID.

0 significado do ensino de Geografia a partir da utilizacao de
geotecnologias

O conhecimento geogratico enquanto disciplina escolar é frequentemente
relacionado a um saber enciclopédico e sem maior relevincia no dia-a-dia dos
discentes. Entendida como desnecessaria e cansativa, em decorréncia das proé-
prias praticas exercidas em sala de aula, a disciplina de Geografia assim como
o profissional que a ministra apenas compde o curriculo oficial do ensino
basico ndo desempenhando, por diversas vezes seus objetivos reais de forma-
¢do social. De acordo com Yves Lacoste (2010, p. 21):

Uma disciplina magante, mas antes de tudo simploria, pois,
como qualquer um sabe, “em geografia nada ha para enten-
der, mas é preciso ter memoria..” De qualquer forma, apos
alguns anos, os alunos ndo querem mais ouvir falar dessas
aulas que enumeram, para cada regido ou para cada pais, o
relevo - clima - vegetagdo - populag¢do - agricultura - cidades
- industrias.

O conhecimento geografico nao se constitui de informagdes desconectas
e sem utilidade uma vez que, a partir da analise integrada dos acontecimen-
tos sobre o espago bem como das alteracdes promovidas pela agdo humana
é possivel compreender os desdobramentos sociais de forma mais ampla e
coerente. O propdsito da Geogratia como disciplina escolar ¢ instigar o aluno
a pesquisar e compreender a realidade que o circunda. Dessa forma, ela é con-
siderada sob uma perspectiva interdisciplinar por ter como objeto de estudo o
espago geografico que pode ser analisado sob multiplos olhares.

A evolugao do meio técnico-cientifico-informacional promoveu trans-
formagoes significativas nas mais variadas instancias da sociedade, inclusive
na instituicdo escolar. Considerando esses avangos ¢ imprescindivel que o
profissional da area busque acompanhar as inovagdes e adequar sua pratica
cotidiana a elas. Nesse sentido, é necessario que se desenvolva a habilidade de



trabalhar utilizando as novas possibilidades metodoldgicas disponibilizadas
por esta nova era caracterizada pelo crescente avango tecnolégico. Nesse con-
texto, Filmus (2003, p. 12) afirma:

(...) a funcio da escola ndo se resume apenas ao ensino de
conteudos especificos, ela deve também se empenhar na
tarefa de ensinar a aprender por meio das mais diversas fontes
de comunicag¢io e informagdo em razdo da sua importancia
na transmissdo/construcdo de conhecimentos, valores, con-
ceitos e cultura.

A ciéncia geografica deve ser vista na perspectiva de formagdo de um cida-
dao atuante na sociedade e capaz de posicionar-se diante dos acontecimentos
a sua volta, os conhecimentos desta disciplina objetivam uma aprendizagem
significativa e que considere o conhecimento prévio do discente, para tanto
aliar o pensar pedagdgico ao pensar geografico faz-se necessario para estimu-
lar a criticidade e desmistificar a forma como a Geografia é percebida pelos
alunos, “um conhecimento desnecessario e sem aplicabilidade”, segundo mui-
tos deles (BRASIL, 1997, p. 49).

A insercdo das geotecnologias no processo de ensino- aprendizagem
exerce papel fundamental na dinamizagao das aulas desta disciplina. Apesar
da evolugao tecnoldgica que se processa muitos profissionais permanecem
nos moldes de um ensino tradicional, fato que desmotiva os discentes. O uso
excessivo do livro didatico visto por muitos como a maior fonte de informagao
a ser seguida rigorosamente, ¢ frequente nas salas de aula e mantém o aluno
bastante distante de sua propria realidade uma vez que estes sdo elaborados
e produzidos desconsiderando as peculiaridades locais, cabendo ao professor
demonstrar oportunamente sua capacidade de interrelacionar as diferentes
escalas, o que ¢ de grande importancia no estudo da Geografia.

Nessa perspectiva, utilizar instrumentos capazes de deter a aten¢do dos
educandos durante as aulas representa uma 6tima alternativa para apresentar-
-lhes a Geogratia sob outro prisma. A partir dessa compreensao, os Parametros
Curriculares Nacionais recomendam

A incorporagdo das novas tecnologias s6 tem sentido se con-
tribuir para a melhoria da qualidade do ensino. A presenca
de aparato tecnologico na sala de aula ndo garante mudancas
na forma de ensinar e aprender. A tecnologia deve servir para
enriquecer o ambiente educacional, propiciando a construgdo
de conhecimentos por meio de uma atuagio, critica por parte
de alunos e professores (BRASIL, 1997, p.27).

Dessa forma, aliar o conteudo a ser abordado a utilizagdo de programas
especificos como o Google Earth, o uso de imagens, musicas dentre outros,
acrescenta as aulas maior dinamicidade e interacdo entre docente e discen-
tes. Todavia, salienta-se que o uso desses recursos aliados ao tradicional livro
didatico enriquece o andamento das aulas, mas ndo deve substituir a atuagédo
do professor como importante mediador do conhecimento.



Ainsercao de recursos visuais como alternativa metodolégica nas aulas de
Geografia

Quando se fala em leitura, visualiza-se logo a linguagem escrita, bastante
comum e utilizada em todos os momentos da vida. Mas existem também
outros tipos de linguagem, como a imagem, que podem ser aproveitados com
sucesso no universo escolar, conforme cita¢ao seguinte:

Atualmente ¢ indiscutivel que a produgdo cultural seja um
importante aliado do ensino escolar. Vérios contetidos da
escola podem ser auxiliados com utilizagdo de obras litera-
rias, artes plasticas, cangdes, pegas teatrais, imagens, gibis,
dentre outros. Compreendemos, também, ser papel da escola
estimular e socializar o conhecimento de varias formas de
expressao cultural, orientando e fornecendo elementos para
uma analise critica da realidade (Silva, 2007, p. 4243).

A leitura de uma imagem traz uma compreensao mais facilitada do con-
tetdo, pois através do que estd sendo representado nela, ¢ agucada a memoria
e a imaginacao, e logo se faz uma relagdo com as semelhancas presentes no
cotidiano. Pillar (2011, p.8) considera que “a leitura de uma imagem seria a
leitura de um texto, de uma trama, de algo tecido com formas, cores, texturas,
volumes”. E a imagem entdo, também um texto, passivel de leitura e de uma
leitura ainda mais prazerosa.

Nesse contexto, escolheu-se trabalhar com imagens e desenvolver os con-
tetdos do programa do 1° ano do Ensino Médio desenvolvido com as turmas
da Escola Polivalente. A partir das mesmas, considerando-se que sao funda-
mentais para a Geografia, tanto quanto o texto escrito, além de possibilitarem
a expressdo oral e o resgate das experiéncias de cada um, por trazer a memoria
aquilo que é vivido, a partir das caracteristicas, das informagoes, da imagina-
¢do, possibilitando estabelecer relacdes com a realidade. Sobre essa associagao
da imagem com o real, Pillar (2011, p.10) também afirma:

[...] O olhar de cada um esta impregnado com experiéncias
anteriores, associagdes, lembrancas, fantasias, interpretagoes,
etc. O que se vé ndo ¢ o dado real, mas aquilo que se consegue
captar e interpretar acerca do visto, o que nos ¢ significativo.
Desse modo, podemos lancar diferentes olhares e fazer uma
pluralidade de leituras do mundo.

A leitura da imagem em Geografia é a leitura de uma paisagem, de um
mapa, recursos estes tao presentes nos conteudos geograficos dos livros esco-
lares. Sobre a leitura de paisagens, Castrogiovanni (2009, p.10) afirma que, se
aceitando a idéia de que a Geografia estuda a sociedade espacializada, através
da leitura da paisagem, deve-se reconhecer que esta é a imagem, represen-
tacdo do espago em um determinado momento. [...], ou seja, a paisagem é
a fotografia do espacgo geografico, representagdo da produgdo e reprodugio
humana, dos resultados ao longo dos tempos.



Pensando nisso, ao se trabalhar nas aulas com imagens de paisagens,
observando junto com a turma os elementos que as constituiam e as represen-
tavam e como estavam relacionadas ao cotidiano percebeu-se, entdo, que cada
aluno tinha um significado atribuido aquelas imagens, mas que a uniao desses
significados, formava os conceitos em questdo fundamentais para a compre-
ensdo dos conteudos desta disciplina.

Castrogiovanni (2009, p. 97) diz ainda que “a aparéncia da paisagem,
portanto, é Ginica, mas o modo como a apreendemos podera ser diferenciado”.
Cada pessoa possui, entdo, sua propria maneira de ver, de interpretar, de criar
concepgoes e idéias sobre a paisagem que visualiza, sobre a imagem que 1é. Os
Parametros Curriculares Nacionais definem como objetivos para a disciplina
de Geografia, quanto a leitura da imagem o seguinte:

Fazer leituras de imagens, de dados e de documentos de dife-
rentes fontes de informagdo, de modo a interpretar, analisar
e relacionar informagdes sobre o espago geografico e as dife-
rentes paisagens; Saber utilizar a linguagem cartografica para
obter informagdes e representar a espacialidade dos fenome-
nos geograficos; Saber utilizar a observagao e a descrigdo na
leitura direta ou indireta da paisagem, sobretudo por meio de
ilustragdes e da linguagem oral: Saber utilizar os procedimen-
tos basicos de observagao, descrigdo, registro, comparagio,
andlise e sintese na coleta e tratamento da informacéo, seja
mediante fontes escritas ou imagéticas (Brasil, 1997, p.122).

Os alunos necessitam aprender a ler imagens, pois estdo habituados a ler
somente palavras, ou apenas a decodifica-las o que se constitui como o grande
problema, ndo tendo o habito de ler/interpretar/analisar o que esta “escrito”
em uma imagem. Kenski (2005) citado por Silva (2007, p. 43) alerta que “na
verdade somos todos da geracgdo alfabética — da aprendizagem por meio do
texto escrito, da leitura do artigo. Somos analfabetos para a leitura das ima-
gens, dos sons”. O contato com outras formas de ler o mundo pode ser um
elemento instigador e motivador, que muitas vezes, falta tanto nos professores
quanto nos alunos.

Localizacao e caracterizacao da area de estudo

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Senador Argemiro de
Figueiredo - Polivalente localiza-se na Avenida Elpidio de Almeida, bairro do
Catolé, em Campina Grande-PB.

Fundada ha mais de 30 anos, a escola representa um espaco significativo
dentre as escolas publicas da cidade. Atende a alunos de diversos bairros nas
modalidades Ensino Fundamental e Médio, além de trabalhar com Educagao
de Jovens e Adultos. E mantida pela Secretaria de Educa¢io e Cultura do
Estado da Paraiba e recursos do FUNDEB (Fundo Nacional de Educagdo
Basica), PDE (Plano de Desenvolvimento da Educa¢do) e PDDE (Plano de
Desenvolvimento Direto para a Escola).



A escola, além de direcionar suas agdes a comunidade, estabelece par-
ceria com o meio académico, recebendo estagidarios das variadas areas do
conhecimento e envolvendo-se em programas e projetos que julgam capazes
de contribuir para a elevagdo da qualidade do ensino oferecido na institui-
a0, a exemplo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia
(PIBID).

Métodos e Técnicas

O trabalho desenvolvido na escola faz uso prioritario do método feno-
menoldgico-humanista que, segundo Sposito (2000), utiliza “técnicas nao
quantitativas como entrevistas livres, depoimentos, vivéncias, memorias, nar-
ragoes, historias de vida etc. O concreto é colocado em suspensédo para que se
alcance o eu puro frente ao qual esta o fendmeno puro” (SPOSITO, 2000, p.
351).

Inicialmente, foi feito reconhecimento das turmas e aplicado questiona-
rio procurando realizar um diagndstico, procurando identificar a percepgao
acerca da Geografia, do seu ensino, das metodologias adotadas, bem como
coletar sugestdes que pudessem ser incorporadas ao ensino-aprendizagem da
Geografia.

Identificadas as demandas, foi elaborado um projeto de intervengao/
colaboragdo® para as referidas turmas, que objetivou trabalhar com imagens
e charges, procurando atingir os objetivos da proposta e, consequentemente,
amenizar as deficiéncias diagnosticadas pelos questionarios e conhecimento
prévio da turma.

Resultados e Discussoes

Nas aulas de Geografia, foi possivel perceber um desinteresse por parte
dos alunos em relagdo aos contetidos do livro didatico que, em quase sua tota-
lidade, distanciam-se bastante da realidade. Isto, de certa forma, contribui
para o descrédito da disciplina, pois somente uma pequena parcela consegue
fazer conexdes entre o conhecimento geografico apresentado no livro com a
sua realidade. Além disso, foi possivel observar como ¢ dificil para os alunos
conseguirem compreender os contetidos do livro, visto que ndo apresentam
boa pratica de leitura e interpretacdo textual, configurando-se como uma
deficiéncia trazida das séries iniciais da educac¢ao basica.

Para facilitar a compreenséo das categorias geograficas (Espago, Paisagem,
Lugar, Territorio, e Regido) sob a perspectiva local, as turmas foram levadas
para o laboratorio de informatica onde foi possivel trabalhar referidas catego-
rias com o auxilio do programa Google Maps, intercalando o uso de imagens

5 Projeto que vem sendo executado com a anuéncia da professora titular de Geografia, que exerce o
papel de supervisora no ambito do projeto PIBID/UEPB.



fazendo com que os alunos percorressem o trajeto de casa para a escola obser-
vando a paisagem e suas transformagdes. Primeiramente, foi trabalhado o
capitulo do livro didatico®, que mostra a relagdo entre sociedade e natureza na
organizagao do espago, em que se destaca a cidade de Sao Paulo e uma area
rural préoxima a Londrina no Parana, associando ao fato do ser humano atuar
no espago geografico, transformando-o constantemente.

E possivel verificar a distancia entre os conhecimentos dos alunos de
Campina Grande e a drea escolhida como exemplo para a tematica pelos
autores do livro didatico. Dessa forma, em consonancia com a opinido de
Cavalcanti (2002) quando diz que “a escola deve fazer uso de outras linguagens
e de outras formas de expressao para procurar se aproximar mais da realidade
dos educandos” procurou-se fazer uma articulagdo com a escala local, fez-
-se 0 uso da ferramenta tecnoldgica do Google Earth combinado com uma
imagem aérea da cidade de Campina Grande, identificando os espagos rurais
contidos no urbano que, dependendo das necessidades socioeconémicas,
vem sendo transformado pela agaio humana, contribuindo para configurar o
espaco geografico.

Procedimentos semelhantes foram utilizados por Souza (2009) nas au-
las de Geografia do ensino médio do Colégio Estadual Polivalente de Castro
Alves, BA.

Os alunos paticipantes desta experiencia evoluiram significativa-
mente na percepcao dos elementos componentes do espago geografico local,
inclusive nos seus depoimentos relataram que no dia-dia ndo pecebiam as
configuragoes e transformagdes espaciais de forma detalhada e sob a perspec-
tiva de valorizagao do préprio espago vivido.

Com o auxilio dos programas (Google Earth e Maps) e o uso de ima-
gens, alem de ter sido possivel trabalhar as transformagoes que vem ocorren-
do no espago urbano da cidade de Campina Grande, tambem foi possivel aos
alunos realizar um resgate de elementos da Cartografia, a exemplo de escala
cartografica, legenda, convengdes cartograficas, dentre outros. Para compro-
var as metamorfoses ocorridas na paisagem da area urbana da cidade de Cam-
pina Grande, buscaram-se espagos da cidade disponiveis e frequentados pelos

moradores e estudantes que, no pensamento de Gongalves et al. (2009, p. 16):

Neste caso ¢ fundamental que a leitura de diferentes tipos de
imagens seja oferecida aos alunos no intuito de buscar a aquisi-
¢do de habilidades de leitura, tomando-se como referencia que
uma mesma imagem pode ser interpretada de diferentes aspec-
tos, permitindo a comparagéo e o confronto das diferentes leitu-

6 BIGOTTO, José Francisco. Geografia: Sociedade e Cotidiano, fundamentos. José Francisco Bigotto,
Mircio Abondanza Vitiello, Maria Adailza Martins de Albuquerque. -led - Sdo Paulo: Escala
Educacional, 2010. - (colegao Geografia: Sociedade e Cotidiano).



ras e das limitagdes dos proprios leitores.

Optou-se por fotografias que retratam o passado e o presente, (“rugo-
sidades” termo usado por Milton Santos referindo-se a formas do passado
visualizadas no presente), na paisagem.

A possibilidade de se trabalhar a paisagem local com utiliza¢ao de recur-
sos geotecnologicos e de imagens, além de proporcionar um “encantamento”
maior pela disciplina geografica, permitiu a discussdo quanto a evolugdo do
espago urbano, analisando as formas e fun¢des urbanas, também possibili-
tando aos alunos perceberem a dindmica do espago geografico, o qual esta em
constante transformagao pelos agentes modeladores.

Com a utilizagdo desses recursos tecnoldgicos e imagéticos, como instru-
mentos dinamizadores no ensino de Geografica percebeu-se um avango no
entendimento dos conceitos geograficos. Foi possivel verificar que ao se utili-
zar os recursos geotecnoldgicos e de imagens, relacionando-os aos elementos
geograficos inseridos no cotidiano, houve um maior reporte ao espago vivido,
estimulando a curiosidade e a vontade dos alunos em conhecé-lo melhor,
principalmente por ser raro o trabalho com referidos recursos que retratam a
realidade proxima e mais “atraente” que as distantes e desinteressantes trazi-
das pelo livro didatico.

Consideracoes Finais

O periodo de atuagdo no programa PIBID proporcionou experién-
cias e oportunidades impares que s6 na pratica como futuros professores
de Geografia poder-se-ia experimentar. Viver o contexto escolar como pro-
fissionais em formagdo e ndo mais como alunos, fez emergir uma série de
indagagdes e questionamentos de como proceder em sala de aula, como inter-
vir/colaborar nos contetidos junto as turmas e de quais os resultados iriam
sair desta experiéncia.

Implantar a proposta de se trabalhar com a utilizagdo de imagens e
de recursos Geotecnoldgicos a exemplo de programas como, Google Maps,
Google Earth, no intuito de aprimorar a leitura e o entendimento das cate-
gorias geograficas foi um processo envolto de expectativas positivas que se
materializaram em importantes instrumentos, que se bem utilizados repre-
sentam um suporte significativo para as aulas de Geografia haja vista a fungao
social do seu ensino.

No decorrer da pesquisa foi possivel perceber a insercao de imagens e
dos recursos geotecnoldgicos nas aulas de Geografia sempre de acordo com
os objetivos previstos no conteudo programatico a fim de torna-las mais
dindmicas e praticas, pois se percebe atender as demandas de aprendizado,
entretanto, se faz necessario que haja uma disponibilidade do professor para
tal inovagdo a partir da reflexdo sobre a sua prdxis e do alcance social de suas
acoes enquanto agente mediador do processo educativo.



Por fim, a intervengdo/colaboragdo com a utilizagdo dos referidos
recursos didaticos nas aulas de Geografia, foi capaz de promover o parcial
desprendimento do livro didatico como unica fonte mediadora do processo
de ensino-aprendizagem sendo responsavel pela melhoria no ensino nas tur-
mas envolvidas no PIBID/UEPB/Subprojeto de Geografia.
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Resumo

A educacio brasileira ainda encontra-se bastante vinculada aos moldes tradicionais
de ensino, fato que confirma esta situacio é a utilizacao excessiva do livro didatico
como unica fonte de conhecimento. Nessa perspectiva, o ensino de Geografia esta
inserido, assim como as demais disciplinas, em um momento de grandes evolu¢oes
sociais e tecnoldgicas, necessitando de agoes direcionadas a renovagao das praticas
metodoldgicas utilizadas em sala de aula. Diante das transformagdes que eclodem
na sociedade, é papel do profissional docente buscar acompanha-las, dinamizando
suas aulas. Quanto aos futuros docentes, ¢ fundamental atentar para a nova reali-
dade que irdo vivenciar, experiéncia que vem sendo proporcionada pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID). Por meio deste artigo, serdo
abordados resultados obtidos a partir do desenvolvimento de projetos de interven-
¢do/colaboragdo pedagdgica nas aulas da disciplina de Geografia, em turmas do 1° e
2° ano do ensino médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Senador
Argemiro de Figueiredo (Polivalente), Campina Grande, PB, local aonde vem se
desenvolvendo as atividades do Subprojeto de Geografia no PIBID. A equipe optou
pela utilizacao, em parceria com o livro didatico, de instrumentos como o video,
imagens e textos literarios, os quais representam alternativas viaveis para o bom
desempenho no processo educativo. Com a inclusao desses recursos metodologicos
nas aulas da disciplina de Geografia, ficou evidenciada a melhora do aprendizado
e o aprimoramento da pratica do profissional em atuacéo, tendo em vista que estes
tornam as aulas mais interativas e atraentes. Logo, contribuir para que as escolas
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publicas oferecam um ensino de melhor qualidade aqueles que por ele buscam se
constituiu como foco da atuagao dos bolsistas no espaco escolar, além de auxiliar no
processo de formagdo continuada, tio importante no oficio docente.

Palavras-chave: Subprojeto de Geografia. Recursos Didaticos. Novas metodologias.

Introducao

O mundo atual estd em constante transformagdo. Todos os dias sido
divulgadas novidades que interferem no cotidiano das pessoas e a escola é
incumbida de acompanhar essas mudangas, de forma a seguir as transfor-
magdes em curso na sociedade. Por outro lado, verifica-se que o ensino de
Geografia nas escolas utiliza, quase que exclusivamente, o livro didatico como
unico recurso metodologico, fato que termina por empobrecer as discussoes
propostas por esta disciplina.

Dessa forma, a escola passa a ser um cenario de desafios para os docentes,
que necessitam adequar sua prdxis, embora as condi¢des de trabalho e/ou a
falta de atualizagao profissional ainda procurem justificar os moldes tradicio-
nais de ensino. Pode-se dizer que a abordagem dos contetidos de Geografia,
assim como de outras disciplinas, passa por um momento de crise, caracteri-
zado pela efervescéncia dos acontecimentos que se desdobram socialmente,
nao conseguindo se encontrar epistemoldgica e metodologicamente frente a
dinamica do mundo moderno.

Através da pratica docente é possivel desenvolver estratégias para superar
os entraves encontrados em sala de aula, dentre eles a grande dificuldade por
parte dos alunos na compreensdo de muitos conteudos desta disciplina, por
nao atentarem para a relacdo dialética estabelecida entre as categorias que a
compoe. Essas limitagdes decorrem, muitas vezes, de praticas mnemonicas
de ensino que, postas para os alunos em determinada série, podem dificultar
a compreensdo posteriormente. Dessa forma, o entendimento das categorias
geograficas, bem como do que representam deve fazer parte do conhecimento
adquirido pelo discente, pois, “Entre 0 homem e o lugar existe uma dialé-
tica, um constante movimento: se o espago contribui para a formagdo do ser
humano, este, por sua vez, com sua intera¢ao, com seu trabalho, com suas ati-
vidades, transforma constantemente o espago (CAVALCANTTI, 1998, p.24)".

Nesse sentido, fica evidente a necessidade de utilizar novas alternativas
metodologicas almejando melhorar a qualidade do ensino em sala de aula.
Inumeros trabalhados tem se direcionado para essa proposta, indicando
metodologias capazes de tornar as aulas mais dinamicas, de forma a rom-
per com o tradicionalismo e colaborar no processo de ensino-aprendizagem.
Como exemplo, podem-se destacar as experiéncias realizadas por Barbosa
(2004), Tonini (2011) e Moreira (2012).

A solidificagdo do sistema capitalista, bem como de todas as
transformagoes que este trouxe consigo, viabiliza a analise do processo ensino-
-aprendizagem nas perspectivas atuais do desenvolvimento do chamado meio



técnico- cientifico- informacional. Ha de se considerar o papel significativo
dos novos meios de difusdo da informagao e o acesso cada vez mais facil por
parte dos discentes a todos os acontecimentos nas mais variadas escalas (local,
regional, nacional e global). Assim, o profissional docente necessita refletir e
aprimorar sua pratica desde o inicio de sua atuagdo pedagogica,

... a partir da formagéo inicial que proporciona uma base pré-
via ao exercicio da atividade docente, a formagdo pessoal e
profissional do professor prossegue ao longo de sua carreira.
Esta formacéo continuada coloca em destaque a preparagdo
do professor no exercicio de sua pratica como ator que reflete
sobre as a¢oes que realiza em seu cotidiano (PAIVA, 2003, p.
47).

Nessa perspectiva, o Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
tem atuado nos ambitos da formagao inicial e continuada de professores, opor-
tunizando a formagdo continuada e a vivéncia em ambiente escolar. Tendo
como ponto de partida a realidade das turmas de 1° e 2° ano do Ensino Médio
da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Senador Argemiro de
Figueiredo (Polivalente), e as problematicas observadas no aprendizado dos
discentes em rela¢ao aos contetidos, relacionadas em grande parte dos casos
a uma deficiéncia proveniente de séries anteriores, buscou-se a inser¢ao de
novas metodologias e recursos didaticos nas aulas de Geografia.

A utiliza¢ao de imagens, filmes, dentre outros recursos propostos pelo
projeto “A Geografia nos caminhos da tecnologia: novas estratégias e recur-
sos didaticos para o ensino’; acrescentados a abordagem tedrica da professora
dessas turmas, procurou contribuir para o processo ensino-aprendizagem e
para o aprimoramento da pratica docente. Diante do exposto, foi efetuada
proposta de interven¢ao/colaboragao, propondo-se trabalhar as categorias
desta disciplina, utilizando novos meios de abordagem, a exemplo dos videos
e da literatura, de forma a aproxima-las dos alunos utilizando, dessa maneira,
o método humanista associado ao sdcio-construtivista.

Na escola em pauta, o Subprojeto PIBID/Geografia teve como prin-
cipal objetivo utilizar novas metodologias e recursos didaticos nas aulas
de Geografia, a fim de melhorar o desempenho do trabalho docente e no
aprendizado de seu discente. Nesse contexto, a aplicacdo dessas alternati-
vas metodologicas viabiliza colaborar com o desenvolvimento do raciocinio
geografico dos alunos, através da apropriacdao da articulagao entre as escalas,
de forma a proporcionar a constru¢ao de conceitos basilares nesta area do
conhecimento.

Metodologias no ensino de Geografia: perspectivas e necessidades

A educagio escolar passa por um momento que necessita de inovagdes
didaticas, pois 0 método tradicional, pautado no uso exclusivo do livro dida-
tico, esta contribuindo para que o ensino dessa disciplina se torne enfadonho



e para que se condicione o desinteresse dos alunos. A utilizagdo excessiva
desta ferramenta faz com que o professor desenvolva sua pratica de modo a
reproducao de contetidos e nao a constru¢ao de conhecimentos, deixando de
lado outros fatores que contribuem para o aprendizado. Nesse sentido,

Ha, pois a necessidade de construir uma Geografia escolar
que permita aos alunos estabelecer conexdes entre os contet-
dos ensinados em sala de aula para além do espaco da escola.
E possivel pensar num ensino de Geografia que nio esteja
desvinculado da realidade dos alunos, em que o ensino dos
contetdos geograficos ndo esteja apenas centrado na fala do
professor, no quadro, no livro didatico, nos questionarios e
nas corre¢des (Rezende; Pires, 2009 p. 3).

Compreender o que representa o espago e os desdobramentos da agdo
humana sobre este ¢ de grande importancia para que se entenda a dimensao
dos acontecimentos sociais, suas causas e conseqiiéncias. Contraditoriamente
a proposta desta disciplina, o ensino de Geografia com a utilizagao de técni-
cas de descricdo e memorizagdo, proprias da perspectiva tradicional, acaba
por gerar nos alunos o desinteresse pelo conhecimento e a incapacidade de
construir uma conexdo entre os conteudos ministrados e a realidade local,
fazendo com que os discentes ndo consigam enxergar relevancia nos saberes
geograficos, como afirma Yves Lacoste:

Uma disciplina magante, mas antes de tudo simploria, pois,
como qualquer um sabe, “em geografia nada ha para enten-
der, mas é preciso ter memoria..” De qualquer forma, apos
alguns anos, os alunos ndo querem mais ouvir falar dessas
aulas que enumeram, para cada regido ou para cada pais, o
relevo - clima - vegetagdo - populac¢do - agricultura - cidades
- industrias. (LACOSTE, 2010, p. 21).

O uso exclusivo do quadro e giz ¢ um fator ainda marcante da Geografia
Tradicional que se enraizou nas salas de aula e insiste em impedir a entrada
de novos recursos responsaveis por dinamizar o aprendizado na classe. Dessa
forma, para romper com este estigma, existe a necessidade do aprimoramento
da praxis docente em sala de aula e da utilizagdo de alternativas metodologi-
cas, a fim de tornar essa disciplina dindmica e mais préxima do cotidiano dos
alunos para que estes sejam capazes de compreender os fendmenos geografi-
cos, conforme aponta Pontuschka (1987), apenas o docente ¢ capaz de trazer
o assunto da disciplina para a vivéncia do discente, nenhum livro sendo capaz
de realizar essa fungao,

O ponto de partida de qualquer trabalho sério no ensino da
Geografia estd no espago vivido pelo aluno, através de expe-
riéncias diretas. Isto nenhum livro pode fazer, somente o
professor no contato didrio com o aluno é capaz de conhecer
esse espaco e dai construir o seu trabalho (Pontuschka, 1987,
p. 124).



Por ser uma disciplina que possibilita a aproximagdo dos conteudos com
a realidade dos discentes, a Geografia viabiliza a utilizagao, por parte do pro-
tissional docente, de diversos recursos na abordagem de seus contetidos bem
como, consequentemente, na compreensao de seus conceitos base. Dentre
eles, pode-se mencionar a utilizagdo do video, que desponta como um recurso
metodoldgico bastante eficaz. Todavia, de acordo com Fantin et al. (2010), tal
ferramenta em si nao traz grandes mudangas, pois é o professor que tem o
papel de mobilizar o aluno até o conhecimento e orienta-lo para a construgao
do mesmo. Isto demonstra que o video nao surge para a resolugao dos proble-
mas do aprendizado ou como um “produtor de conhecimento’, sua func¢ao é
de conduzir a aula para um caminho mais proveitoso e participativo.

Considerando a difusdo da tecnologia atualmente, o video se enquadra
como material adequado para auxiliar, dinamizar e melhorar o desempenho
dos alunos nas aulas de Geografia. E um recurso acessivel, facil de usar e é do
interesse e conhecimento de boa parte dos estudantes, além de possibilitar a
visualizagao do espago geografico e das paisagens, sejam naturais ou produ-
zidas antropicamente, sem que seja preciso sair da sala de aula ou se prender
unicamente ao livro didatico, esta atividade “esta intimamente relacionada a
uma concepcao de Geografia voltada para a observagao, analise e interpreta-
¢do do espago produzido pela sociedade e a apropriacao que esta sociedade
faz da natureza” (GUIMARAES, 1993, p. 85).

Ainda na perspectiva de utilizagao de alternativas metodolégicas para
o ensino de Geografia e seus conceitos chave, tem-se a literatura. O uso de
linguagens que aproximam o ensino de Geografia da vivéncia dos alunos
possibilita que eles realizem interpretagdes sobre os fenomenos geograficos,
conseguindo relaciona-los com outras areas do conhecimento, levando a con-
clusdo de que o espago geografico é construido por todos com suas praticas
cotidianas e que isso se reflete na materialidade do lugar. Através da literatura,
o professor pode trabalhar numa perspectiva de andlise de como uma socie-
dade vive em um determinado espago,

Ensinar Geografia utilizando multiplas linguagens como
recurso metodoldgico é uma estratégia para que as aulas se
tornem mais interessantes e, assim, despertem a aten¢éo dos
alunos, propicie a articulacdo dos saberes e aproxime o conte-
udo da aula a realidade, ja que, muitas vezes, parece distante
da vida cotidiana (DIAS; LIMA; MORALIS, 2012, p. 11).

Ademais, a adogao de novos materiais na busca por um ensino de maior
significancia para os alunos propde minimizar a simplificacao do conheci-
mento geografico e o tradicionalismo imposto pelo uso exclusivo do livro
didatico, obviamente ha de se considerar sua importancia ja que este é a fer-
ramenta presente em todas as escolas e, por vezes, a Unica. Porém, cabe ao
profissional docente procurar dinamizar a abordagem dos contetdos por
meio de alternativas que também sdo vidveis e que conseguem aulas mais
interativas, a fim de contribuir para um melhor desempenho do processo de
ensino-aprendizagem.



Contextualizacao da pesquisa

O uso de recursos didaticos e novas estratégias nas aulas de Geografia
representa a implementagao de um projeto de intervengdo/colaboragéo, pla-
nejado e executado pela equipe de bolsistas do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID/CAPES, implementado através da
Universidade Estadual da Paraiba, Campus de Campina Grande, PB, que é
desenvolvida com os alunos da E.E.E.EM. Senador Argemiro de Figueiredo
(Polivalente) Campina Grande - PB.

O publico alvo dessa pesquisa se caracteriza por ser composto de alunos
de turmas do 1° e 2° anos do Ensino Médio, que possuem jovens na faixa etaria
regular. Mediante as observagdes in loco e analise de questiondrios, verificou-
-se que grande parte dos alunos afirma nao se identificar com a disciplina de
Geografia, além de criticar a utilizagdo excessiva do livro didatico nas aulas,
sugerindo a incorporagao de novas metodologias e recursos ao ensino desse
componente, de forma a tornar as aulas mais dindmicas e interativas.

O publico alvo dessa pesquisa se caracteriza por ser composto de alunos
de turmas do 1° e 2° anos do Ensino Médio, que possuem jovens na faixa etdria
regular. Mediante as observagoes in loco e andlise de questionarios, verificou-
-se que grande parte dos alunos afirma nao se identificar com a disciplina de
Geografia, além de criticar a utilizagdo excessiva do livro didatico nas aulas,
sugerindo a incorporagao de novas metodologias e recursos ao ensino desse
componente, de forma a tornar as aulas mais dinamicas e interativas.

As turmas se caracterizam por possuirem dificuldades com a interpreta-
¢do de textos e imagens, ndo compreender bem palavras tipicas do vocabulario
geografico e participar mais das aulas quando sdo mediadas por metodologias
diferentes da costumeira, baseada unicamente na utilizagdo do uso exclusivo
do livro como apoio.

Métodos e Técnicas

Ap0s percorrer varios caminhos, a Geografia passou a considerar a per-
cepg¢ao individual acerca dos fendmenos socioespaciais. A valorizagdo dessas
experiéncias emergiu com maior forga a partir dos anos 1970, caracterizando
uma nova abordagem da ciéncia geografica. Para Tuan (1982), tem-se, nessa
perspectiva, a Geografia Humanista considerando a a¢do humana no espaco e
no lugar como um comportamento geografico que inclui crengas, valores, sim-
bolos e atitudes. Nessa linha de pensamento, essa nova forma de anélise espacial:

[...] esta assentada na subjetividade, na intuicdo, nos senti-
mentos, na experiéncia, no simbolismo e na contingeéncia,
privilegiando o singular e néo o particular ou o universal e,
ao invés da explica¢do, tem na compreensio a base de inteli-
gibilidade do mundo real (CORREA, 2008, p. 30).

Assim, sua utilizagdo no ensino de Geografia se reflete na medida em que
valoriza o conhecimento de vida do discente para viabilizar maior compreen-
sao dos contetidos abordados, proporcionando ao docente a possibilidade de



desenvolver a pratica em trabalhar as escalas local e global, facilitando o pro-
cesso ensino-aprendizagem e despertando maior interesse nos alunos. Nessa
linha de abordagem, o método humanista foi utilizado como direcionamento
base deste trabalho.

Tendo como ponto de partida a realidade do ensino de Geografia na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Senador Argemiro de
Figueiredo (Polivalente), buscou-se a priori conhecer as turmas nas quais a
equipe PIBID atuaria.

Nessa perspectiva, um projeto de intervencao didatico-pedagdgica foi
elaborado com o objetivo de buscar formas de trabalhar os contetdos que ins-
tigassem os educandos ao saber geografico. Apos a aplicagdo de questionarios,
percebeu-se que os discentes solicitavam a inser¢do de novas tecnologias nas
aulas de Geografia. Partindo desta sugestao, buscou-se intervir com a utiliza-
¢do de recursos como videos e o uso da literatura, além de utilizar imagens do
proprio livro didatico para dinamizar as discussdes em sala de aula, sempre
resgatando as categorias geograficas.

Durante as aulas e dentro de cada conteudo, buscou-se abrir espaco
para abordar oportunamente o assunto objeto de analise e por vezes ampliar
as discussoes. Fazendo uso dos recursos solicitados pelos proprios alunos,
procurou-se manter os conteidos o mais proximo possivel da realidade dos
mesmos, promovendo um didlogo entre professor regente, graduandos e dis-
centes em sala de aula, metodologias que tem surtido efeitos positivos.

Resultados e Discussoes

Um dos propésitos fundamentais do Projeto PIBID/UEPB/Subprojeto de
Geografia é garantir que o exercicio da docéncia se efetive de modo que, cada
vez mais, se notem resultados positivos quanto a inovagdo metodolégica na
sala de aula. Essa inovagdo se mostra ainda mais necessaria quando se observa
uma sociedade saturada de informacdes e recursos tecnoldgicos que atraem
cada vez mais a ateng¢do dos discentes.

Nesse sentido, as acoes desenvolvidas nas turmas de ensino médio da
Escola Polivalente buscaram a intera¢do dos educandos no transcorrer das
aulas. A literatura e os videos trazidos para o espago de sala de aula foram
utilizados na perspectiva dos conceitos desta disciplina e, por diversas vezes,
promoveram discussdes sobre questdes sociais e econdmicas refletindo, assim,
o éxito do planejamento entre bolsistas e professor regente.

Na abordagem dos conceitos de paisagem, lugar e regido, nas turmas de
1° ano, utilizou-se o livro didatico e, como um recurso adicional, a musica/
poema “Triste Partida’, de Patativa do Assaré. Tal obra literaria descreve
caracteristicas da paisagem nordestina, ilustra o processo de migra¢ao do
nordestino para o Sudeste, mostra as relagdes afetivas de pertencimentos do
individuo com seu lugar e aborda os aspectos socioecondmicos e naturais de
duas regides brasileiras (Nordeste e Sudeste).



A atividade se desenvolveu com a leitura individual da poesia Triste
Partida e, posteriormente, a identificagdo das categorias geograficas ja traba-
lhadas, na tentativa de colocar em pratica os conceitos que foram formulados
nas aulas anteriores.

Num segundo momento, a turma escutou a poesia em forma de musica
interpretada pelo cantor Luiz Gonzaga, em seguida realizou-se uma discussao
sobre o que cada aluno conseguiu identificar no texto. Nessa linha de pensa-
mento, Schroeder (2009) mostra, em uma de suas pesquisas feitas com alunos
do Ensino Médio na cidade de Guarapuava/ PR, que a utilizagao deste recurso
tem resultados positivos quando aplicados adequadamente nas turmas.

Da mesma forma que em “Triste Partida”, a musica “Can¢do do Exilio”
foi trabalhada em uma das turmas analisadas por Schroeder, sob a perspec-
tiva de pertencimento local e, assim, como na turma de 1° ano do Ensino
Médio da Escola Polivalente, esta metodologia adicional foi bem acolhida
pelo publico-alvo.

Neste sentido, a utilizagdo da musica oportunizou a integragdo da turma,
explorando a leitura, interpretacdo e audicdo dos discentes, visando que cada
aluno apresentasse o que havia identificado no texto e relacionasse com o con-
teudo estudado (paisagem, lugar e regido), logo, foram extraindo informagdoes e
expondo, promovendo uma analise de idéias para a discussao de diferentes pon-
tos de vista. Avaliando a interagdo dos alunos durante a intervencao, pode-se
dizer que a utilizagdo da poesia Triste Partida nas aulas de Geografia repercutiu
de forma positiva, segundo os discentes estudou-se o assunto de maneira “dife-
rente” desprendendo-se do livro didatico, logo este tipo de recurso despertou a
atencdo dos alunos, elevando a participa¢ao durante as aulas.

Outro recurso utilizado foi o video, com vistas a atrair o foco dos alu-
nos para os conteudos trabalhados e, dessa forma, promover a construgao dos
conceitos estruturantes da Geografia, haja vista que, de acordo com relatos dos
alunos, ndo existia até entdo o hébito de utilizar este instrumento enquanto
ferramenta didatica. Algumas pesquisas como a de Santos & Chiapetti (2011)
tém mostrado que este recurso vem assumindo cada vez mais espago nas salas
de aula e que a aprovagao dele pelos alunos ¢ muito significativa.

O conteudo abordado foi “A Constitui¢ao e Organizagao Espacial do
Brasil”. Observou-se que a turma do 2° ano nao conseguia manter-se atenta
durante a explana¢do da professora, ancorada no livro didatico. Assim, foi
proposta a utiliza¢ao do video visando atrair e manter a aten¢ao dos educan-
dos para o tema da aula em discussao’.

Resultados semelhantes com a utilizacdo do video foram encontrados
também no trabalho de Ferreira (2010), quando o autor afirma que “[...] a
curiosidade, o respeito e o civismo, foram atitudes demonstradas pelos alunos

5 Aressalvaa ser feita é que a utilizagdo de recursos audiovisuais surtiu efeito na questao da atengao dos
alunos durante a aula. Eles mostraram estar engajados e dispostos a receber esse novo instrumento
metodoldgico nas aulas de Geografia.



durante toda a exibi¢ao do documentério” (op. cit., p. 62). Contudo, 0 mesmo
alerta para fato de existir alguns componentes distrativos no video que podem
retirar a atengdo para o real objetivo da utilizagao do recurso. Isso foi consta-
tado durante esta aula, quando uma minoria dos alunos acabou se dispersando
para outras questdes nao tdo relevantes a compreensdo do assunto proposto,
requerendo a habilidade da equipe para resgatar os objetivos da aula e mostrar
anecessidade de a proposta estar inserida “naquilo que se pretendia trabalhar,
em um processo de buscas de interpretagdes, com base em referéncias como o
saber escolar e o saber do mundo” (CAMPOS, 2006, p.3).

Assim, com o desenvolvimento de metodologias alternativas ao livro
didatico estao, de acordo com Guimaraes (1993), para a compreensiao mais
ampla do espaco produzido socialmente e da totalidade socio-espacial. Nessa
perspectiva, a ado¢do de novos materiais em sala de aula se mostra como pon-
tos positivos na contribui¢ao para as melhorias tdo almejadas no processo
ensino-aprendizagem.

Consideracoes Finais

Observa-se que as intervengdes dos bolsistas do PIBID durante as aulas
de Geogratfia desenvolveram-se de modo positivo. Mediante a realidade das
escolas publicas, este projeto buscou aproveitar os recursos disponiveis para a
realizagdo de novas ferramentas metodoldgicas viaveis, que contribuam com
o processo de ensino e aprendizagem. A Escola Polivalente é o espago que
proporciona e apoia a equipe PIBID na realiza¢do da constru¢ao do conheci-
mento geografico e para atribuir nova acepgdo da ciéncia aos discentes.

Os alunos contemplados pelo referido projeto demonstraram uma
melhora significativa na participagdo das atividades ocorridas na sala de aula.
Por outro lado, o professor titular que, ao ministrar sua aula, necessita estar
em sintonia com as inovagdes conceituais e metodologicas, recebeu muito
bem o projeto, dando todo apoio as inovagoes.

Contudo, ainda ¢ apenas o inicio, os resultados obtidos até agora pelo
projeto sdo a confirmagao de que o PIBID tem muito para oferecer as escolas
publicas deste pais, dando sempre mais colaboracdes no sentido de incremen-
tar as aulas, preparar e atualizar os profissionais da educagdo para os novos
desafios, despertar no aluno o senso critico, além de contribuir no tocante ao
acumulo de experiéncias para os bolsistas dos cursos de licenciatura do pais.
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Resumo

Este trabalho teve como objetivo analisar as atividades que vem sendo desenvolvi-
das no Projeto PIBID/CAPES/UEPB, Subprojeto de Geografia, na Escola Estadual
de Ensino Médio Inovador e Profissionalizante Dr. Horténsio de Sousa Ribeiro
(PREMEN), nas turmas dos 3° anos (D, E, F e G), no periodo integral. O objetivo
principal é propiciar a melhoria do processo ensino/aprendizagem em Geografia,
a partir da implementagao de agdes educativas materializadas através de projeto de
intervencao, de forma a proporcionar aos discentes da escola uma maior compreensao
de temas da geopolitica do cotidiano que, muitas vezes, passam despercebidos, como
a arte do grafite urbano e os varios tipos de violéncia. Nessa perspectiva, foi feito uso
da cartografia, possibilitando uma leitura da distribui¢ao espacial desses fenome-
nos, de forma a que os alunos pudessem construir e/ou reconstruir seus conceitos
geograficos. Como método de abordagem, foram utilizadas as técnicas proprias da
Geografia Humanista, na medida em que o estudo foi fundamentado nas vivéncias
dos alunos dentro e fora do ambiente escolar. De tal modo, os resultados permi-
tem afirmar que o projeto implementado constituiu um diferencial nas atividades da
escola, influindo positivamente na aprendizagem dos alunos, haja vista estimular as
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competéncias, oferecer oportunidades intelectuais combinadas com a capacidade e
potencial de cada um, visto que cada tema cria significados e interpretagdes que vao
além do conhecimento escolar. Portanto, os resultados alcancados confirmaram que
trabalhar em equipe e com o cotidiano dos alunos, utilizando metodologias diversifi-
cadas e atuais, estimula o interesse dos educandos para constru¢ao do conhecimento,
além de facilitar o seu aprendizado, tornando-o mais significativo.

Palavras-chave: PIBID. Geopolitica. Ensino. Cotidiano.

Introducao

Atualmente, quando se discute o ensino nas escolas publicas brasileiras,
percebe-se que ha necessidade de implementagao de novas metodologias e
recursos didaticos para envolver os alunos, para que estes possam compre-
ender melhor os contetidos propostos pelo curriculo escolar. Porém, algumas
questdes surgem como desafiadoras, a exemplo da inquietagao sobre que
novas metodologias podem ser usadas? Como cativar os alunos? Como ¢ pos-
sivel relacionar o contetido escolar com a realidade/cotidiano do aluno?

Mediante estas questdes, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia PIBID/CAPES/UEPB, Subprojeto de Geografia, procura promo-
ver um elo entre os profissionais da educa¢ao inseridos na universidade e
educac¢ao basica, inserindo os licenciandos do curso de Geografia nas esco-
las participantes do Projeto PIBID, procurando oportunizar melhorias no
processo de ensino-aprendizagem, auxiliando os professores, através da inter-
veng¢ao/colaboragao nas aulas, com recursos e metodologias inovadoras.

Este processo favorecea consolida¢ao daformacaoinicial doslicenciandos,
bem como o incentivo a formagdo continuada dos professores participantes,
de forma a fornecer metodologias que facilitem o didlogo professor-aluno. Tal
participacgao dos licenciandos procura intervir nas estratégias metodologicas,
bem como inserir recursos didaticos nas aulas, de forma a torna-las mais esti-
mulantes para os alunos, a partir de uma melhor compreensao dos conteudos,
bem como da atribui¢ao de significado aos mesmos.

Conforme Mosé (2012), sendo a Geografia uma disciplina embasada em
um processo de interrelacao entre o ser humano e a natureza, onde tais rela-
¢des se materializam no espa¢o, ndo se pode trabalhar tal disciplina a partir de
nogodes abstratas. Tal direcionamento cria uma distancia entre o ensino desse
componente e a realidade dos alunos gerando, assim, uma dicotomia entre a
teoria e o cotidiano, fazendo com que os alunos percebam tal disciplina como
desnecessaria ou desinteressante.

Para modificar tal concep¢ao que permeia a classe escolar, se faz necessa-
rio integrar as praticas de vivéncia dos alunos aos conteudos propostos pelos
documentos oficiais, o que pode ser feito através de debates tematicos, dire-
cionamentos de pesquisa que partam da realidade dos alunos ou, até mesmo,
da introdugdo de temas corriqueiros de ambito urbano, tais como a cultura da
periferia, a violéncia e até mesmo a cartografia.



Com o desenvolvimento de diferentes metodologias, notaram-se as diver-
sas possibilidades de integracao entre o cotidiano dos alunos e os conteudos
que regem a grade curricular e que os mesmos podem interagir para dar signi-
ticado aos saberes construidos em sala de aula, através de uma aprendizagem
baseada em dar significado aos contetidos, de modo a que os alunos possam
perceber a importancia para a sua vivéncia, vendo a Geografia como uma pra-
tica cotidiana, sentindo-se sujeitos de um processo de produgio e reproducao
espacial, em conformidade com o pensamento de Kaercher (1997), Cavalcanti
(1999), Souza Neto (2008), dentre tantos outros autores que escrevem sobre o
ensino de Geografia.

Por fim, as presentes intervenc¢des se justificam perante a realidade
encontrada nas escolas publicas da cidade de Campina Grande, onde se fazem
indispensaveis estudos aprofundados que analisem as metodologias e recursos
utilizados pelos professores. Fazem-se necessdrias intervengdes e/ou colabo-
ragdes que procurem contribuir com o processo de formagdo continuada dos
docentes. Diante desses aspectos, o presente projeto propds novos desafios ao
ensino de Geografia em turmas do Ensino Médio da escola em pauta, através
da inovagao nas metodologias utilizadas em sala, com a utilizagao pratica do
grafite, procurando analisar a violéncia em dmbito local e regional e trazer a
geopolitica global para o ambito local através da cartografia.

As agdes e projetos desenvolvidos pelos bolsistas na Escola Estadual de
Ensino Médio Inovador e Profissionalizante Dr. Horténsio de Sousa Ribeiro
(PREMEN), nas turmas do 3° D, E, F e G focaram-se, principalmente, em
abordar o espago e a sociedade de Campina Grande, PB, relacionando o
conteudo programatico previsto e as dificuldades encontradas pelos alunos.
Nesse viés, objetivou-se abordar alguns temas da Geopolitica local e os diver-
sos fatores que envolvem a violéncia, a arte do grafite e a cartografia, de forma
a proporcionar que o aluno interpretasse o seu espago de vivéncia e enxer-
gasse 0 mesmo como objeto de investigacdo geografica.

Através da utilizacao da cartografia, estimulando a representa¢do/codi-
ficacdo do espago segundo a percep¢ao dos alunos, buscou-se relacionar o
cotidiano ao contexto da Geopolitica local possibilitando, assim, interpretar
as diversas situagdes encontradas dentro e fora da sala de aula; também se
objetivou relacionar os conhecimentos acerca da arte do grafite e da violéncia
aos conteudos da Geopolitica, fazendo esta inter-relagao; e, por fim, identifi-
car o contexto onde o grafite e a violéncia devem ser questionados e quais as
modificagdes que causam na sociedade. Mediante o exposto, este artigo tem
por objetivo principal analisar as experiéncias dos projetos de intervengao/
colabora¢ao desenvolvidos sobre tais tematicas.

Contexto escolar do PREMEN: olhares a partir da iniciagao a docéncia
Adentrar o ambiente escolar ¢, sem duvida, desafiador, principalmente
quando se inicia o processo de docéncia. A escola se coloca como um espago

diferenciado e acrescido de variaveis que se articulam para produzi-lo, a par-
tir de um emaranhado de relagdes; o corpo coletivo da escola (formado por



dire¢ao, funcionarios, corpo docente e discente), suas normas e regras, as sub-
jetividades dos sujeitos que as compdem formam o espago escolar, passivel de
organizagdes e reorganizagoes.

Uma das discussoes que perduram o ambito académico tem se direcio-
nado na necessidade de pensar uma maior possibilidade de interrelagdo entre
a universidade e a escola, estabelecendo “pontes” entre as mesmas. Neste
contexto, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia foi ins-
tituido na perspectiva de minimizar tais distancias, através da possibilidade
de pensar a escola como um campo para o desenvolvimento de pesquisas,
construindo um conhecimento significativo, tanto para os educandos, quanto
para os licenciandos e docentes que lecionam no espago escolar, contribuindo
para o processo de formagao continuada destes ultimos.

No entanto, para materializar tal articulacao se faz necessario um conheci-
mento aprofundado da escola, de como se delineiam suas relagdes. Conforme
discute Malysz (2010), em reflexdes relacionadas ao estagio supervisionado,
o problema reside na necessidade de maior interagdo entre universidade e
escola, ampliando a vivéncia dos licenciandos nas escolas, de forma a enri-
quecer sua formacao inicial e contribuir com estratégias didaticas, a partir de
uma compreensdo holistica do espaco escola.

Ao adentrar a escola, o grupo de bolsistas iniciou suas atividades a partir
de observagoes, desenvolvendo um diagndstico das turmas. Tal encaminha-
mento foi embasado nos direcionamentos sugeridos por Passini (2010), que
desenvolveu um roteiro para o conhecimento do espaco escolar, que com-
preende desde as informacoes gerais da administragdo, os espagos fisicos da
escola e os aspectos pedagogicos. Além disso, nas turmas participantes foram
aplicados questiondrios na perspectiva de tragar um perfil e organizar o tra-
balho em tal contexto.

O conhecimento das turmas e do espago da escola como um todo
¢ de fundamental importincia para o desenvolvimento das atividades ,
haja vista a necessidade de compreender o espago em conformidade com o
pensamento de Santos (2006, p.38) “O espago é formado por um conjunto
indissociavel, solidario e também contraditdrio, de sistemas de objetos e siste-
mas de agdes, ndo considerados isoladamente, mas como o quadro tnico no
qual a historia se da”. Nesse contexto, a escola se configura como um conjunto
de objetos artificiais que podem ser organizados e reorganizados, produzidos
e reproduzidos pelas a¢oes dos diferentes agentes que possibilitam tais ele-
mentos que condicionam sua organizagao espacial.

A Escola Horténsio de Sousa Ribeiro, conhecida como PREMEM, esta
localizada no bairro do Catolé, na cidade de Campina Grande/PB. No periodo
inicial da atuagdo do projeto de iniciagdo a docéncia havia na escola cerca de
863 alunos, distribuidos em 24 salas de aula. Atendendo o publico de 1°, 2°
e 3° séries do Ensino Médio, as turmas continham cerca de 30 a 35 alunos.
A escola aderiu, no ano de 2012, ao programa federal PROEMI (Programa
Ensino Médio Inovador), que tem como objetivo proporcionar o ensino em



periodo integral, manha e tarde. Inicialmente, a carga horaria compreendia o
horario das 07:00 as 17:00 h, com intervalo para almogo e lanche, distribuido
na escola. As quartas e sextas—feiras, o turno da tarde é direcionado para o
planejamento pelos professores, seja por area ou de forma geral.

No campo pedagogico, o Ensino Médio Inovador funciona de acordo com
o estabelecido pela Lei 9394/96 - um nicleo comum e uma parte diversificada,
esta formada pelas disciplinas complementares, as quais sdo denominadas de
macrocampos, tendo como objetivos fazer com que os alunos desenvolvam
habilidades fora do curriculo “tradicional’, desenvolvendo atividades de lei-
tura e letramento, artes, ciéncias e tecnologias, comunica¢des de uso de midia,
participagao estudantil, dentre outros.

A partir das explanagdes a respeito da organizagdo do espago escolar,
nao se pode deixar de perceber elementos presentes na escola que remetem a
periodos pretéritos das instituicdes escolares brasileiras, que ainda perduram
contemporaneamente, conforme analisa Mosé (2012). Em palestra na midia
sobre o papel da escola, a referida fildsofa apontava que, inicialmente, a escola
formava os alunos para o desenvolvimento do pensar, num sentido filoséfico
de questionar e desenvolver um pensamento intelectual, embora fosse des-
tinada para uma camada da popula¢ao mais elitizada. Com o advento das
fabricas, a partir da revolugédo industrial, a ideia era massificar a formagao dos
alunos, para suprir as necessidades de mao de obra industrial. Houve, assim,
um processo de “democratizagdo da escola’, pois ela passou a abarcar também
os populares, pois a demanda de mercado necessitava ser suprida.

No entanto, ndo s6 a estrutura pedagdgica se molda para tais fins: a estru-
tura fisica também se condiciona a esses elementos, iniciando um processo
disciplinar, direcionado pelo som da campainha que, ainda para Mosé (2012)
lembra, em muito, as sirenes das fabricas. Além disso, a propria postura cur-
ricular é fabril. A esse respeito, Vieira (2002) analisa como o curriculo passa
a se direcionar para a formagdo massificadora para o trabalho no processo
fabril, onde o ensino aprendizagem fica restrito ao professor transmissor e o
aluno receptor, mediado por um curriculo visto como uma lista de conteudos
a serem transmitidos aos alunos, que comprovariam sua capacidade profis-
sional por meio de obten¢ao de nota, mediante provas escritas feitas a base de
conteudos a serem “decorados”

Esta gama de reflexdes acerca do espago escolar é também fundamen-
tada pelo estudo de Foucault na perspectiva do saber - poder, e da vigilancia e
punicao, pois retornando a Mosé (op. Cit), as escolas contemporaneas passam
a ganhar grades e vigilantes tornando-se, assim, espagos disciplinares vigiados
e articulados, tendo punigdes, caso suas normas e regras nao sejam cumpri-
das. Tem-se nessa perspectiva a escola se configurando como um nomoespago
(GOMES, 2002), na medida em que passa a ser caracterizada por um conjunto
normas e regras vigentes, que niao devem ser descumpridas.

Nesse contexto, o espago escolar em meio a luta de forgas, onde aqueles
que detém o saber (professores/diretores) exercem o poder, mantendo uma



relagdo dissimétrica com os alunos, que praticam a resisténcia, nao absor-
vendo com passividade as repressdes que sdo impostas, gerando no espago da
escola o campo de luta das relagdes, um territdrio (RAFFESTIN,1993).

Diante desse panorama do contexto escolar brasileiro, em que o PREMEM
nao foge a regra, as atividades do PIBID de Geografia se desenvolveram no
contexto da geopolitica e geografia politica, com atividades de intervengao
desenvolvidas no contexto do programa previsto para a série. Nesta condigao,
o projeto de intervengdo proposto pelos bolsistas e elaborado em conjunto com
o professor supervisor foi intitulado: Por Geografias Politicas e Geopoliticas
Cotidianas: espagos sociopoliticos, agentes e multiplas escalas discutidas em
sala de aula. A questdo central do projeto foi pensar como se dao as reflexdes
sobre Geografia politica e geopolitica no decorrer de seu ensino na educagao
basica, com o intuito de analisar o desenvolvimento da reflexdo e conscién-
cia social/politica a partir de debates envolvendo opinides, pontos de vista e
mediagoes enquanto categorias da producao do espago escolar.

Estes direcionamentos foram pensados de formas diferenciadas, deacordo
com as turmas onde o projeto foi aplicado, que se desenvolveu mediante o
perfil tracado de acordo com pesquisa prévia. No entanto, para pensar como
articular tais pensamentos de cunho tedrico com proposi¢des metodoldgicas
se fez necessario um estudo da geopolitica e geografia politica e a articulagao
da mesma ao ensino de Geografia e, a posteriori, a aplicagao de tais elementos
em sala de aula, na tentativa de articular as maltiplas escalas, a partir do coti-
diano dos educandos.

Dialogos entre geopolitica e ensino de Geografia:
atividades desenvolvidas no ambito da escola

Geopolitica e violéncia

Nas diversas sociedades nacionais existem grupos e classes sociais que,
em razao a suas caracteristicas, como idade, género, escolaridade, renda, pro-
tissdo, ocupagdo, local de moradia, religido etc., estes por si possuem atengao
diferentes e, muitas vezes, conflitantes.

Nesse sentido, é possivel entdo afirmar que as questdes e os
conflitos de interesses surgem das relagdes sociais e se terri-
torializam, ou seja, materializam-se em disputas entre esses
grupos e classes sociais para organizar o territorio da maneira
mais adequada aos objetivos de cada um, ou seja, do modo
mais adequado aos seus interesses. Essas disputas no inte-
rior da sociedade criam tensdes e formas de organiza¢do do
espago que definem um campo importante da analise geogra-
fica. Nesse sentido, podemos indicar que é na relagdo entre
politica — expressdo e modo de controle dos conflitos sociais
- e o territorio — base material e simbdlica da sociedade - que



se encontram os temas e questdes do campo da geografia
politica (CASTRO, 2009, p.41).

A geopolitica é exercida através das inter-relagdes entre espago e poder,
onde o0 espago ¢, assim, subjugado a uma sociedade em que o Estado nao pro-
porciona uma possibilidade para a defini¢ao dos territérios dos demais agentes
sociais, segundo a visdo de Becker (1983). Sabe-se que a dimensionalidade do
poder e do espaco reassume uma dindmica através das territorialidades. E no
espago que os homens agem, dominam, colaborando assim com o aniquila-
mento e transformacao.

A violéncia esta presente em todos os ambientes e na vida dos seres
humanos, seja em manifestagdes constantes ou, diariamente, em todas as ins-
tancias da sociedade. A violéncia escolar é um problema provocado dentro do
proprio ambiente escolar, através de insultos, discriminagao, violéncia, agres-
soes fisicas e até homicidios. Estes sdo cenarios cada vez mais frequentes no
dia a dia de alunos e professores (Barros, 2012).

Conforme Abramovay (2009, p. 25), observa-se também algumas
violéncias “simbolicas”, que se traduzem em poder, racismo, homofobias, dis-
criminagdes e preconceitos e a escola nao fica isenta, pois, embora o seu dever
seja formar cidaddos, muitas vezes assume uma atitude discriminatéria em
relagdo ao corpo discente da escola.

Ainda segundo a autora, no entanto, engana-se quem pensa que a vio-
léncia é exclusiva das classes ou segmentos sociais mais pobres, pois ¢ normal
deparar-se com adolescentes de classes mais favorecidas praticando varios
tipos de violéncia, dentro e fora do ambiente escolar rompendo, muitas vezes,
com seus vinculos afetivos.

Portanto, é notoria a existéncia de varios fatores que explicam a violén-
cia. A primeira tem relagao direta com os aspectos educativos, enquanto que
a segunda ¢ a auséncia de limites claros e precisos no convivio com criangas e
adolescentes. Ressalta-se que é importante os adultos e responsaveis impuse-
rem certos limites nas relagdes com os demais.

Pensando a geopolitica em uma perspectiva do ensino de Geografia, que
dialoga poderes diferenciados e conexdes de multiplas escalas, que se articu-
lam do local para o global e vice-versa, tem-se como ideia principal discutir a
violéncia como uma pratica geopolitica, a medida que tem tido grande abran-
géncia, tanto no contexto global, como local e gerado grande influéncia na vida
social das pessoas, além de proporcionar transformagdes bruscas no ambito
das interrelagcdes do espagco com aqueles que o produzem e reproduzem, a
violéncia toma proporgdes de cunho abrangente, 8 medida que atinge diversas
esferas, seja no dmbito das politicas publicas desempenhado pelo Estado, seja
nas esferas cotidianas, através do impacto que a mesma tem causado na vida
dos sujeitos.

Sendo assim, trabalharam-se diversos tipos de violéncia, que vao desde
a seguranga publica, passando pela violéncia escolar como se constitui o



bullying, ou a violéncia verbal sofridas na escola. A partir desta perspectiva
tedrica, os alunos foram distribuidos em grupos e instigados a pesquisa, apos
debates em sala de aula e dos direcionamentos dos bolsistas. Foi proposto aos
alunos que produzissem materiais audiovisuais para a realiza¢ao de represen-
tacoes de telejornais, apresentados de forma teatral, videos e jornais impressos,
contendo os diversos temas.

A pesquisa, neste contexto, se fez necessaria, conforme a visdo de Demo
(2006):

Educagido aparece decaida na condi¢do de instrucdo, infor-
magcdo reproducio, quando deveria aparecer com ambiéncia
de instrumentacio criativa, em contexto emanicipatorio. O
que conta ai é aprender a criar. Um dos instrumentos essen-
ciais da criagdo é a pesquisa. Nisto esta o seu valor também
educativo, para alem da descoberta cientifica (Ibidem, p. 18).

Identifica-se na pesquisa a possibilidade de direcionar novas perspecti-
vas, novas visdes de mundo, que podem ser desenvolvidas pelos alunos em
oticas obtidas pelo cotidiano, proporcionando aos mesmos a maturidade de
desenvolver uma pesquisa que os auxilie na constru¢ao de um pensamento,
como aponta Alves (2004):

O pensamento é como aguia que s6 alga vOo nos espagos
vazios do desconhecido. Pensar é voar sobre o que ndo se sabe.
Nio existe nada mais fatal para o pensamento que o ensino
das respostas certas. Para isto existem escolas: ndo para ensi-
nar respostas, mas para ensinar perguntas. As respostas nos
permitem andar em terra firme. Mas somente as perguntas
nos permitem entrar pelo mar desconhecido (Ibidem, p. 58).

Para o autor, este desconhecido se faz a partir dos elementos direcionados
pelos questionamentos endossados pela pesquisa, que resultardo em uma pro-
dugdo original e difundida por uma completude no 4mbito do ensino, que seja
de forma significativa e imprescindivel para a vida cotidiana dos educandos.

Geopolitica e grafite

O grafite relaciona a geopolitica a uma abordagem cultural da trans-
formagdo do espago, relacionando-se também com categorias de analise da
Geografia, tais como a paisagem e o territorio. O grafite tem sido um tema
amplamente discutido na midia como também por outras ciéncias sociais, tais
como a sociologia, por ter uma importancia cultural advinda, em sua maioria,
dos espagos segregados, das periferias das grandes cidades, mas tem tomado
grandes propor¢oes nas cidades médias, como € o caso de Campina Grande.

Um fenomeno do urbano, o grafite visa apresentar novas formas e
visdes de mundo através da arte de sua produgdo imbricada nas paisagens
das cidades demarcando, desta maneira, territorios das diversas “tribos” que
proliferam sua forma de arte, deixando sua mensagem nos muros da cidade.



Este movimento se interliga a geopolitica pelo seu carater das inter-relagdes
da abrangéncia e mensagem da necessidade de transformacao social.

O grafite é uma forma de manifestar a arte de determinados grupos em
espagos publicos e privados. Segundo Dupret (2008), dentre algumas defini-
¢des, o grafite é a arte de pintar, ou seja, inscri¢des feitas em paredes, muros.
Alguns jovens comegaram a inserir suas marcas nos muros das cidades e,
algum tempo depois, essas marcas evoluiram para melhores aperfeicoamen-
tos e técnicas e de desenhos, que expressam algum tipo de emogao ou critica.

Portanto, o grafite esta totalmente interligado a varios movimentos musi-
cais, como o Rap e o Hip Hop, entre outros. Assim, esta arte tem o poder de
expressar toda a opressao e realidade vivenciadas nas ruas. Inumeras polémi-
cas e preconceitos circundam este movimento artistico, pois enquanto alguns
interpretam o grafite como uma qualidade, uma arte, uma maneira de mos-
trar e expressar o que esta sentindo, outros sugerem que o grafite nada mais é
que uma poluicéo visual e vandalismo. Com isso, é importante mostrar que ha
uma diferen¢a enorme entre grafite e pichagao, porém muitas pessoas ainda
os confundem, a pichagdo ou vandalismo é caracterizado pelo ato de escrever
em muros, edificios, monumentos e vias publicas, com o intuito de degradar
aquele espaco.

O grafite em si, provoca a reflexdo. Com isso, tras aspectos positivos
diante de alunos e professores, pois buscam uma maior aproximacao e inte-
racdo entre as disciplinas ministradas. Os profissionais da educa¢do podem
implementar o seu trabalho e suas metodologias em sala de aula, introduzindo
de maneira sutil, pois ajudaria também os alunos a aprenderem os contetudos
de forma mais ludica e divertida.

Na sala de aula, o trabalho com os temas cotidianos resultou em uma
atividade dinamica, que culminou com a realiza¢ao de oficinas de grafite.
Em um primeiro momento, com a palestra de um grafiteiro e, num segundo
momento, com a atividade realizada pelos alunos que, ao montar um painel de
grafite, trouxeram para a escola a experiéncia vivenciada nos muros fazendo,
assim, com que haja uma interligagao de seus pensamentos e das transmissoes
de suas mensagens para o mundo, 0s mesmos procuraram transmitir uma
mensagem voltada para o sentido da unido e da necessidade de se construir
em conjunto.

Geopolitica e cartografia

Diante da proposta do programa PIBID, na perspectiva de relacionar o
projeto de interven¢ao ao contetido curricular, de forma a suprir as dificulda-
des da turma, foram propostas atividades buscando relacionar a geopolitica
e a cartografia, pois, apds a aplicagdo do questionario diagnéstico, percebeu-
-se que os alunos tinham uma caréncia no quesito cartografia escolar. Diante
dessa lacuna, foi possivel planejar a execugdo do projeto de intervengao, visto
que para o estudo da geopolitica é preciso conhecer o espago vivido e ndo ha



forma melhor de estudar e compreender este espago que ndo seja por meio da
cartografia.

Apés duas aulas abordando como tema principal a Geopolitica, foi
apresentado aos alunos o projeto: “Geopolitica e Cartografia’, onde os alu-
nos deveriam aplicar o que haviam aprendido durante as aulas na construcao

de mapas da cidade de Campina Grande, mais precisamente dos bairros da
cidade.

No primeiro dia destinado a implementagdo do projeto junto ao pro-
fessor supervisor, apresentou-se os objetivos aos alunos, ocasido em que foi
solicitado as equipes a tarefa de buscar conhecimentos acerca dos pontos
que deveriam ser representados nos mapas, a procurar informagoes sobre o
bairro, procurando fazer com que aplicassem os conhecimentos obtidos nas
aulas sobre a tematica de geopolitica para desenvolver as atividades.

Apbs a coleta dos dados de cada bairro, iniciou-se a constru¢ao do mapa
de Campina Grande, sendo possivel identificar uma forte participagao de
todos os componentes das equipes, onde alguns queriam desenhar, outros
pintar, outros auxiliavam no posicionamento do mapa matriz, etc. A partir
deste momento, foi possivel notar o quanto o projeto estava sendo importante
para os alunos e que o mesmo teria éxito, apesar das dificuldades.

No decorrer das atividades, houve a preocupa¢ao de sempre mostrar aos
alunos a relagio entre as atividades que estavam sendo realizadas e o conhe-
cimento que eles poderiam adquirir a partir da experiéncia, usando subsidios
de seu aprendizado anterior, em consonancia com o pensamento de Barbosa
(2010):

E importante frisar aos alunos o impacto subjetivo e,
portanto, ideoldgico dos mapas, neste sentido, educar car-
tograficamente significa educé-los via linguagem geografica
por meio de suas categorias e conceitos. Os discursos ideo-
logicos cartografados serdo identificados e analisados por
alunos atentos e que tenham subsidios teéricos para entender
e apontar tais elementos. Ensinar Geografia é potencializar
uma linguagem especifica que permite ir além do mundo,
a cartografia histdrica é uma dessas ferramentas que poten-
cializam o conhecimento e o avangar intelectual e pratico do
aluno no mundo (ibidem, p.17).

As preocupagdes existentes ndo eram direcionadas apenas a compreensao
dos alunos em relagdo ao cumprimento das atividades, infelizmente ocorre-
ram alguns impasses, como por exemplo, a escola nao dispunha de mesas
adequadas para a realizagdo de uma atividade de tal porte, envolvendo o uso
de material especifico, mas os alunos, com muita criatividade, irreveréncia e
improvisagao, procuraram vencer os obstaculos.

Apés reproduzirem o mapa da cidade, os alunos colocaram os elemen-
tos cartograficos e ressaltaram os tragos da imagem para ficar mais nitida.
Em seguida, partiu-se para a insercdo das imagens que representavam as



informagdes coletadas pelos alunos a respeito da organizagao espacial de cada
bairro. Na ocasido, as equipes puderam interagir e comparar os elementos
encontrados em cada bairro e como eles se organizavam percebendo, assim,
como a organizac¢ao espacial da cidade de Campina Grande diverge entre os
bairros estudados.

Para finalizar a etapa de constru¢do dos mapas, foi explicado aos alunos
a importancia da legenda e esta foi acrescentada ao mapa. Como parte final
das atividades, os alunos puderam fazer uma pequena apresentac¢do acerca da
estrutura de cada bairro. A partir do desenvolvimento do projeto, foi possivel
notar o quanto a experiéncia foi valida para os bolsistas e para os alunos que se
dispuseram a participar e demonstraram satisfac¢ao com a inovagdo nas aulas
a partir das atividades de projeto.

Diante desta visao da cartografia, os alunos conseguiram sentir a emo-
¢do, o prazer de construir um mapa. Todo o processo de desenhar, colorir,
acrescentar as informagdes coletadas e as fotografias foi extremamente valido
para o aprendizado dos alunos.

A partir desta atividade, foi possivel estabelecer uma rela¢ao entre o
ensino de Geografia e o espago vivido, alcancando um dos objetivos do
projeto. Os alunos se dedicaram visivelmente a realizagao das atividades pro-
postas, despertaram a vontade de conhecer melhor a cidade como um todo,
na medida em que apreciaram as informagoes apresentadas pelos colegas.
Adicionalmente, as atividades proporcionaram mostrar um lado da Geografia
que os alunos ainda ndo conheciam, ou seja, eles conseguiram construir o
seu proprio conhecimento geografico e isto mudou a visao deles acerca da
Geografia. Resultado semelhante foi também encontrado no trabalho de Gois
(2012):

[...] foi possivel estimular os alunos a mergulharem na tema-
tica cartografia a consequéncia disso foi o despertar da
curiosidade dos discentes pelos espagos da cidade em que
eles vivem. Transformando assim a geografia de uma matéria
chata, simpldria e enfadonha em uma disciplina instigante e
apaixonante (ibidem, p. 13).

Apos a realizagao das etapas do projeto, foi possivel notar que os alunos
tém uma imensa necessidade de participar das aulas, porém o conhecimento
prévio que eles tém sobre um determinado assunto precisa ser compreendido
e levado em conta pelo professor, esta com certeza ndo é uma tarefa facil, é
necessario tato e sensibilidade para compreender o alunado e também ¢ pre-
ciso encontrar a melhor metodologia a ser aplicada em cada tema/assunto,
para que em conjunto aluno e professor possam aprender e trocar conheci-
mento, o papel do bolsista PIBID ¢ este, ajudar o professor a desenvolver estas
atividades e ap6s a realizagdo dos projetos o aprendizado nao fica restrito ape-
nas aos alunos, mas a todos os envolvidos.



Consideracoes Finais

Pode-se concluir que, a partir das experiéncias vivenciadas, das ativida-
des pensadas e voltadas para a melhoria da educagao e diante do processo de
ensino/aprendizagem, foi priorizada assim a formagao inicial e continuada de
professores. Nesse contexto, o programa oportunizou esse intercambio entre
a universidade e a escola, pois sdo essenciais para garantir e assegurar a quali-
dade do processo pedagogico.

Diariamente, ¢ notoria a necessidade de inovagao no que diz respeito as
metodologias e recursos utilizados em sala de aula, portanto ¢ primordial a
criagdo de programas e projetos que, de certo modo, envolva e desperte o inte-
resse do aluno, uma vez que o mundo fora das paredes da escola se torna mais
interessante e as tecnologias seduzem os alunos, com isso é possivel usa-las a
favor do estudo e também da escola.

Na execu¢ao do projeto de intervengdo, foi possivel perceber a relagao
dos alunos da escola PREMEN e sua receptividade para com os alunos bol-
sistas do PIBID no decorrer das aulas de Geografia. Mediante os projetos
realizados em sala de aula, que tornaram as aulas mais dinamicas, interativas
e, principalmente, atrativas, assim dando a oportunidade dos alunos interagi-
rem durante as discussdes e os ciclos de palestras, acredita-se que os projetos
executados atingiram os seus objetivos.

Adicionalmente, possibilitou aos bolsistas um aproveitamento sublime
e muito especial, principalmente a oportunidade de conhecer previamente o
funcionamento do espa¢o chamado ESCOLA, utilizando os recursos disponi-
veis e também contribuindo de maneira positiva para o ensino/aprendizagem.

Por fim, a proposta do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia) foi de suma importéancia, pois contribuiu para os pro-
fessores, alunos e bolsistas ampliarem as suas experiéncias que norteiam por
caminhos de descobertas e de novas possibilidades e sempre podendo for-
mar cidadaos criticos e conscientes. A partir de uma base tedrica, buscou-se
trabalhar com os alunos as tematicas: geopoliticas, violéncias, o grafite e a
cartografia podendo, assim, analisar e discutir as questdes propostas acerca de
cada tema, de forma interativa, participativa e provocar nos alunos reflexdes
e questionamentos, como também a observacao, que constitui um dos princi-
pios da logica da Geografia.
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Resumo

Este artigo foi desenvolvido a partir das experiéncias adquiridas no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID/CAPES/UEPB, Subprojeto
de Geografia, desenvolvido na Escola Estadual de Ensino Médio Inovador e
Profissionalizante Horténsio de Sousa Ribeiro (Premem), Campina Grande - PB.
Sendo seu principal objetivo analisar as praticas escolares articulando as diversas
escalas geograficas na abordagem dos temas Industria Cultural, Comércio e Servigos:
os tipos de comércio e servigos existentes no lugar a partir do espago de vivéncia do
aluno. O trabalho busca mostrar as experiéncias vividas em sala de aula e inseridas
no tratamento dos temas, mostrando como os mesmos exercem uma grande influén-
cia social, sob os diferentes espacos, tomando como referencia o Lugar, que é uma das
categorias geograficas que possibilita aos alunos identificarem-no como local facili-
tador do desenvolvimento desses: Industria Cultural, Comércio e servigos, tornando
as aulas mais interativas e participativas e contribuindo para sua formagao intelec-
tual, desarticulando a problematica do ensino descontextualizado na vida escolar do
alunado, em especial nas aulas de geografia, disciplina que carrega em seu bojo estes
estigmas. Desse modo, utilizaram-se aulas tedricas, que envolveram os temas citados,
a partir de metodologias participativas e envolvendo atividades pedagdgicas extraes-
colares, incentivando e contribuindo para o conhecimento construido pelo aluno, a
partir de sua localidade e identidade.
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Introducao

Um dos maiores problemas encontrados nas salas de aula em relagdo a
disciplina geografia, principalmente no contexto brasileiro, ¢ a descontextua-
lizarao dos contetidos em relac¢do ao cotidiano dos alunos, levando os mesmos
a enxergarem tal disciplina mondtona e cansativa, distante dos problemas
locais.

Poder-se-ia questionar qual o real papel que a geografia desempenha na
escola? Na verdade, tal componente tem um acervo de contetidos voltados
para a compreensao do espago, mas, para que isso seja possivel, se faz neces-
sario reformular as tendéncias metodoldgicas, ou seja, o professor deve levar
o aluno a compreender o espago de vivéncia, introduzindo os conteudos rela-
cionados ao seu lugar, haja vista a condugdo do processo de ensino requerer
uma compreensio clara e segura do processo de aprendizagem: em que con-
siste, como as pessoas aprendem, quais as condi¢des externas e internas que o
influenciam (LIBANEO, 1994, p. 81).

Nessa perspectiva, compreende-se que a aprendizagem do aluno requer
mais que transmissdo de informacoes pelo professor. Na verdade, este deve
problematizar o contexto no qual o aluno se insere e, assim, articular a uma
escala maior. Precisa-se contribuir para as mudangas nas praticas escolares,
valorizando os conhecimentos dos alunos, pois a dindmica escolar sé fun-
ciona com uma relagdo intensa entre professor e aluno, conforme recomenda
Libaneo (1994):

Tais propdsitos devem ser concretizados na prética, através
de aulas planejadas, onde se evidenciem: a seguranga nos
conteudos e nos métodos de ensino; a constancia e firmeza
no cumprimento das exigéncias escolares pelos alunos; o res-
peito no relacionamento com os alunos (Ibidem, p115).

Tendo em vista estas consideragdes, o projeto de intervengdo desenvol-
vido junto com os alunos, com o tema industria cultural, comércio e servigos
buscou articular o lugar de vivéncia do aluno ao contetido programatico de
Geografia na escola PREMEN, a partir de diferentes formas de planejamento,
possibilitando que os alunos, através de observagoes diretas fora e dentro do
ambiente de sala de aula, participassem da constru¢do do conhecimento e, a
partir dessa metodologia, identificassem o seu lugar como parte de um con-
texto geral, como salienta Callai (2000, p. 84): “Estudar e compreender o lugar,
em geografia, significa entender o que acontece no espago onde se vive para
além das suas condi¢des naturais ou humanas”.

A implementagao do projeto partiu da compreensdo de que o estudo do
lugar ¢ de suma importincia para se compreender as espacialidades que se
processam em escalas mais abrangentes, pois € a partir do lugar que a socie-
dade cria lagos afetivos e constrdi significados para a vida social.

A presente pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual de Ensino Médio
Inovador e Profissionalizante Horténsio de Sousa Ribeiro (PREMEN), a partir



de observagoes nas turmas do 3°. E e 3°. F do Ensino Médio, com o intuito
de levar os licenciandos em Geografia a desenvolverem projetos de interven-
¢do e colaboracgdo com as praticas desenvolvidas pelo professor titular, com o
propdsito de identificar e buscar solug¢des para alguns problemas referentes
ao ensino-aprendizagem em Geografia, através da utilizagdo de metodologias
voltadas para a constru¢do do conhecimento do aluno.

Sendo seu principal objetivo analisar as praticas escolares articulando
as diversas escalas geograficas na abordagem dos temas Industria Cultural,
Comérecio e Servigos: os tipos de comércio e servigos existentes no lugar a par-
tir do espago de vivéncia do aluno. O trabalho busca mostrar as experiéncias
vividas em sala de aula e inseridas no tratamento dos temas, mostrando como
os mesmos exercem uma grande influéncia social, sob os diferentes espagos,
tomando como referencia o Lugar, que é uma das categorias geograficas que
possibilita aos alunos identificarem-no como local facilitador do desenvolvi-
mento desses: Industria Cultural, Comércio e servigos, tornando as aulas mais
interativas e participativas e contribuindo para sua formacao intelectual.

Necessidade de ultrapassar as praticas metodoldgicas da Geografia
Tradicional na escola

O conhecimento geografico ¢ de grande importancia para a compreen-
sao do mundo. A Geografia, como disciplina escolar, revela as disparidades
espaciais e enriquece o saber através das representagdes em meio ao desenvol-
vimento social.

O desenvolvimento do conhecimento geografico passou por diversos
problemas que se refletiram na Geografia escolar. Um dos problemas refere-
-se as metodologias de cunho tradicional desenvolvidas nas salas de aulas,
consideradas ultrapassadas e incapazes de se articular com o aprendizado do
alunos, além de ndo acompanhar as constantes transformagdes ocorridas no
espago, o que requer modificacdes no método.

Analisando as dificuldades encontradas em sala de aula, percebe-se que
esses problemas perduram desde a institucionaliza¢do da Geografia como dis-
ciplina escolar, conforme afirmac¢ao encontrada nos Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs:

A memorizagdo tem sido o exercicio fundamental praticado
no ensino de geografia, mesmo nas abordagens mais avanca-
das. Apesar das propostas das problematizagao de estudos do
meio da énfase que cada papel dos sujeitos sociais na cons-
trugdo do territdrio e do espago, o que se avalia ao final de
cada estudo ¢é se o aluno memorizou ou ndo os fenémenos
e conceitos trabalhados e nido aquilo que pode identificar
e compreender das multiplas relagdes ai existentes (PCN:
Historia e Geografia — 1 e 2 ciclos, 2000, p. 13).



Embora se reconhega tais problemas, o que se pode constatar ainda é que
persistem os mesmos problemas e as aulas deixam de lado a curiosidade do
alunado, ndo lhe possibilitando entender O porqué das coisas que lhe cercam?
Ou seja, o porqué das mudangas ocorridas e que possam a vir a ocorrer no
espago de vivéncia. Ou Seja, o ensino da Geografia, nesta perspectiva meto-
dolégica, nao vem conseguindo acompanhar as transformagdes no tempo e
no espago, o que materializa a citagdo de Yves Lacoste, quando afirma que:
“de todas as disciplinas ensinadas na escola, no secunddrio, a geografia, ainda
hoje, ¢ a inica a aparecer, por exceléncia, como um saber sem a maior aplica-
¢do pratica fora do sistema de ensino” (LACOSTE, 1929, p. 56).

Dessa forma, o processo de ensino requer mais que a transmissdo de
informacoes pelo professor, requer problematizar o contexto para que o alu-
nado se desenvolva e, assim, articule as escalas geograficas. Entretanto, para
que isso ocorra, devem-se escutar os mesmos, até porque e dinamica sé fun-
ciona com uma relagdo de didlogo entre professor-aluno. A intervengdo por
meio do PIBID é uma forma de colabora¢iao com as praticas desenvolvidas
pelos professores, com o proposito de identificar e solucionar problemas
referentes ao ensino-aprendizagem, através de metodologias voltadas para a
construc¢do do conhecimento.

Possibilidades para o estudo do Lugar

Um dos aspectos importantes ao estudar a Geografia diz respeito as
varias dimensdes espaciais. Desse modo, ao se trabalhar as inter-relacoes
mundiais, a Geografia detém as armas da compreensao, através das escalas de
analise e categorias geograficas, assim a categoria lugar, numa das acepg¢des
da Geografia, representa a por¢do do espago onde as feicdes de identificagao
se materializam, sendo necessario estuda-lo para uma compreensao do geral.

Mas o que é Lugar? Como salienta Callai (2000, p. 84), “estudar e compre-
ender o lugar em geografia significa entender o que acontece no espago onde
vive para além das suas condigdes naturais ou humanas”. Segundo Correia
(2008, p.33), o lugar é onde se manifestam as afinidades por ter uma proxi-
midade como algo sagrado. O estudo do lugar é de suma importancia para
se compreender o geral, pois ¢ a partir do lugar que a sociedade cria lagos
afetivos e constroéi significados para a vida social e, para o gedgrafo, é preciso
“penetrar” no ambiente a ser estudado para melhor interpreta-lo. De acordo
com Carlos (2002):

Falar da vida cotidiana é falar dos géneros de vida no mundo
de hoje. Pensar a vida cotidiana no lugar é pensar que o
mundo, com todas as modificacbes necessarias — o Estado
sendo o principal. A critica da vida cotidiana engloba o que
esta pretensamente acima dela: as esferas politicas e praticas
sociais cotidianas sdo por dialético (Ibidem, p. 168).



Portanto, trabalhar com a categoria lugar em sala facilita o entendimento
por parte dos alunos, sendo mais viavel usa-lo como referéncia.

Indistria cultural como parte do comércio e servigos

O termo industria cultural surgiu a partir dos estudos de Adorno e
Horkheimer, no século XIX, na escola de Frankfurt, e é entendido como o
meio padronizador dos gostos, sendo fruto da revolugao industrial com o pen-
samento liberal e exprime a produ¢do em massa. Para Adorno e Horkheimer,
a industria cultural prevalece no processo de desenvolvimento capitalista,
seguindo padrdes massificadores e efetivando a submissdo da sociedade em
relagdo as fabricas burguesas, tornando o movimento do consumo a arma ide-
olégica da populagdo. De acordo com os mencionados autores:

Hoje, porém, o passado prolonga-se como destrui¢ao do pas-
sado.se a cultura respeitavel constituiu ate o século dezenove
um privilégio cujo preo era o aumento do sofrimento dos
incultos,no século vinte o espago higiénico da fabrica teve por
preco a fusio de todos os elementos da cultura num cadinho
gigantesco (adorno; horkheimer, 1947, p. 4).

Nessa perspectiva, a formagao temporal-histérica da cultura desmorona-
-se perante essa nova fase e as relacdes culturais perdem as feicoes, as artes se
confundem com o consumo e a identidade coletiva dar lugar ao geral.

De acordo com o artigo Kon (1996), a industria pode ser especificada
a partir dos tipos e destinos dos bens produzidos. Porém dou destaque a
Industria de bens e Consumo a qual contempla a industria cultural, ou seja,
o marketing dos bens de consumo. Redes de supermercados, telemarketing,
arquitetos, publicidade, hospitais, meios de transporte, institui¢des de ensino,
prefeituras, conduzem aos conceitos: Industria Cultural, Comércio e Servigos,
os quais fazem parte da construcao da sociedade capitalista.

Salienta Kon (1996:26) “os servigos sdo a cola que mantém integrada
qualquer economia, sao as industrias que facilitam todas as transagdes econo-
micas e a for¢a propulsora que estimula a produgdo de bens”. Pode-se perceber
que o os servigos abrangem todos os parametros do comércio de modo geral,
no meio técnico-cientifico-informacional. Todos estao integrados, um com-
plementando o outro, dando significado a geografia econémica, o modo de
producao e reproducdo de uma parcela urbana, ou seja, o lugar, o qual faz
parte das categorias geograficas.

Industria Cultural, Comércio e Servicos estdo presentes na construgao
da identidade de um lugar, a partir do materialismo histérico das pessoas
que habitam nesta unidade de espago, dando ao mesmo diferentes valores, de
acordo com as necessidades e desejos de consumir, assim dando preferéncia
ao lugar.



Contexto de implementacao do trabalho com indistria cultural, comércio e
servicos na Escola PREMEN

Trata-se de trabalho desenvolvido junto a E.E.E.M.L.P. Dr. Horténsio de
Souza Ribeiro (PREMEN), como parte integrante das atividades do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID/CAPES/UEPB,
durante o periodo de maio a julho de 2013, nas turmas de Ensino Médio 3° E
e 3° E Visou introduzir novas praticas metodologicas na abordagem dos con-
tetdos do programa da disciplina de Geografia, a partir do contexto social dos
discentes.

Para que o projeto fosse implementado, se fez necessario conhecer as
turmas e, principalmente, a opinido das mesmas em relagdo a Geografia estu-
dada no ensino do fundamental e médio. Os resultados permitiram concluir
que, em rela¢do ao ensino, tem muito a ser melhorado, sobretudo quanto a
metodologia utilizada pelos professores, que requer dar maior visibilidade as
experiéncias, vivéncias dos alunos.

Apos estas constatagdes e em concomitdncia com o conteudo programa-
tico do componente, foi desenvolvido um projeto visando analisar a influéncia
da industria cultural sobre o comércio e servigos do lugar dos alunos, na ten-
tativa de incita-los a discutir as implicagdes da mesma no seu contexto social.

Como ja explicito, o trabalho executado na escola tomou como refe-
réncia o Lugar, que é uma das categorias geograficas que possibilita aos
alunos identificarem-no como local facilitador do desenvolvimento desses:
Industria Cultural, Comércio e servicos, tornando as aulas mais interativas e
participativas e contribuindo para sua formacao intelectual, desarticulando
a problematica do ensino descontextualizado na vida escolar do alunado,
em especial nas aulas de Geografia, disciplina que carrega em seu bojo estes
estigmas.

De inicio, foi feita uma abordagem tedrica acerca da tematica no contexto
atual, levantando questdes das contingéncias intensificadoras da magnitude
assumida pela industria cultural no espago geogratico atual. Na ocasido, foram
utilizados slides e videos. Posteriormente, dividiu-se a turma em equipes,
quando se solicitou que os alunos participassem intensamente do trabalho
extra classe, produzindo fotografias e videos, bem como colecionando alguns
anuncios veiculados pela midia local instigando ao consumo.

Em sequéncia, os alunos apresentaram os materiais produzidos em grupo

(Figura 1), discutindo as formas de apropriacao cultural presentes no Lugar,
relacionando todas as informagdes ao contexto de expansdo do grande capital.
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Figura 1: Apresenta¢do do video de uma das equipes no 3° “E”.

Fonte: Poliana Mariano de Aratjo/André Anderson

A atividade realizada permitiu materializar a afirmagao de Callai (2000,
p. 89), quando afirma que: “o estudo do lugar pode se estender para muito
além do texto e, podem-se utilizar outros recursos como a observa¢ao de uma
paisagem ao vivo ou uma figura desta mesma paisagem, fotografias, videos,
tilmes”.

A Figura 2 apresenta os alunos expondo aspectos da pesquisa realizada,
representado elementos do lugar através de fotografias.

Figura 2: Apresentagao dos materiais por intermédio de fotografias.

Fonte: Poliana Mariano de Aratjo/André Anderson



A culminéncia da atividade realizada a partir da categoria lugar ocorreu
com a criagdo de um mural cultural (Figura 3), possivel de ser concretizado
a partir da contribuicdo dos grupos de alunos, que se encarregaram de trazer
fotografias das tipologias de comércio, industrias e servi¢os encontrados na
sua localidade, refor¢ando as discussoes sobre a identidade dos alunos, bem
como uma afetividade com o aprendizado, construido a partir do conheci-
mento e valorizagdo do lugar, sempre relacionado com espagos mais distantes.

Figura 3: Criagdo do mural cultural no 3° ano E

Fonte: Poliana Mariano de Aratjo/André Anderson

A pesquisa efetuada levou os alunos a compreenderem que as mani-
festagdes e praticas consumistas estdo inter-relacionados com o seu lugar,
fazendo parte de um geral espacial esfacelado, porém constituindo o reflexo
do que acontece em outras partes do Planeta. Estas constatacdes motivaram
os alunos para outras pesquisas, leituras e discussdes, demonstrando como
uma intervencdo simples surtiu um efeito tao positivo no processo de ensino-
-aprendizagem em Geografia.

A intervencdo desenvolvida, além de discutir a tematica ja analisada, pos-
sibilitou aos alunos do Ensino Médio desenvolverem habilidades de pesquisa,
partindo de observagoes, utilizando midias e outros instrumentos de coleta de
informacoes, deixando-os perceber que estao inseridos na tematica discutida,
elem de identificarem sobre si alguns produtos da industria cultural, o que
antes passava despercebido.

Ao final da pratica em analise, decidiu-se novamente a utilizagdo de
questionario para verificar o aprendizado dos discentes em relagdo ao projeto.
Verificou-se que o maior problema que desencadeia a desmotivagdo dos alu-
nos em relagao a disciplina geografia se da pela utilizagao de praticas antigas,
distantes do que lhes interessa.
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Desse modo, se faz necessdrio a inser¢do de metodologias que relacio-
nem o conteido ministrado com a realidade do aluno; também se recomenda
mais estudos extraescolares a partir de observagdes que levardo os alunos a se
identificarem a partir do seu lugar e, com isso, desenvolvendo um raciocinio
espacial mais apurado.

Consideracoes Finais

Diante das atividades desenvolvidas, foi possivel concluir que os dis-
centes desenvolveram uma opinido critica a cerca do tema, participando
intensamente do que lhes foi solicitado e, principalmente, sendo capazes de
operacionalizar com a categoria geografica lugar, em suas diversas acepgoes
geograficas.

Por fim, se considera que a implementagdo do projeto de interven¢ao no
ambito das agdes do PIBID, além de contribuir com novas estratégias meto-
dolégicas para o ensino de Geografia no ensino basico, também possibilitou
aos licenciandos um enriquecimento de sua pratica, lhes assegurando maior
dominio de metodologias a serem utilizadas em sala de aula, contribuindo
para o processo de formacao inicial.
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Resumo

O presente trabalho discorre sobre a execugdo do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia da Universidade Estadual da Paraiba (PIBID/CAPES/UEPB,
subprojeto Geografia) no contexto da Escola Estadual de Ensino Médio Inovador
e Profissionalizante Dr. Horténsio de Sousa Ribeiro (também conhecida como
Premen), durante o biénio 2012/2013. Teve-se como objetivo geral analisar a inser¢ao
do programa no meio escolar supracitado, contextualizada a luz das metodologias de
ensino-aprendizagem em geografia discutidas no ambito da formagéo superior e na
produgao bibliografica recente. Os objetivos especificos foram: caracterizar o referido
ambiente educacional mediante sua inser¢do no Programa Ensino Médio Inovador
(PROEMI); elucidar a realizagdo do subprojeto de geografia na escola, partindo de
sua constituicao teérico-metodoldgica, apreensdes iniciais e primeiras atividades do
grupo; e abordar - criticamente — os projetos executados durante os anos letivos, com
énfase as suas possibilidades junto as metodologias da geografia escolar. As relagoes
entre as experiéncias obtidas e os métodos/procedimentos se originaram de leituras
e escritos pretéritos realizados pelo autor, também sujeito participante no processo
aqui discutido. Visa-se ndo sé uma contribui¢do a questido do ensino de geografia,
mas também o reconhecimento do pioneirismo do subprojeto apresentado, mediante
seu primeiro ano de execugdo na escola, e as melhorias didatico-educacionais advin-
das das intervengoes cumpridas durante o PIBID. Metodologicamente, parte-se da
abordagem socioconstrutivista de ensino-aprendizagem e do dialogo entre as cor-
rentes critico-dialética e humanista-fenomenoldgica de pensamento geogréfico. Os
procedimentos metodoldgicos foram pesquisa bibliografica, recolhimento de depoi-
mentos, vivéncias, debates e reunides visando a confrontagdo de ideias, conversagoes
informais e acompanhamento da rotina escolar in loco junto aos demais agentes da
comunidade escolar. Os resultados obtidos durante os projetos em sala de aula dizem
respeito nao s6 a uma melhoria nas relacdes entre professor e alunos, mas também
contribui¢des a formagao dos discentes envolvidos e dinamizagao das praticas dida-
ticas cotidianas.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem em geografia. PIBID. Metodologias.
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Introducao

Em um mundo cada vez mais marcado pela complexidade e velocidade
de seus processos, o ensino da disciplina geografia nas escolas brasileiras tem
passado por um momento de reflexdo quanto as suas metodologias, buscando
ndo s6 acompanhar os desdobramentos cientificos ocorridos no ambito aca-
démico (através dos pilares ensino-pesquisa-extensdo), mas também analisar
as questoes relacionadas a formagao de alunos e também de futuros profis-
sionais. Ao se repensar metodologia(s) do ensino-aprendizagem, da ciéncia,
da pesquisa, retoma-se a preocupagdo da alianca entre teoria e pratica, entre
conhecimento e sua aplicagéo.

Para além de uma dicotomia entre geografia escolar — disciplina minis-
trada na educacgdo basica - e geografia académica - ciéncia desenvolvida e
pesquisada nas universidades —, muito tem se discutido sobre a formagdo dos
professores de geografia, a aplicagdo dos conhecimentos geograficos no coti-
diano e a necessidade de didlogo entre os agentes envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem®.

Ha quem poderia colocar a problematica metodoldgica do ensino-apren-
dizagem enquanto conflito entre metodologias “tradicionais” (com os sentidos
de “ultrapassado’, “arcaico”) e metodologias “modernas” (carregando as ideias
de “avanc¢ado’, “inovador) ou, de forma ainda mais “maniqueista’, entre um
jeito errado/incorreto de ensinar frente a uma maneira certa/correta. As
“receitas” para se tornar professor perpassam formagoes tedrico-metodologi-
cas precarias ou praticas conhecidas como a transformagédo do livro didatico
em verdade absoluta. Mais recentemente, os proprios Parametros Curriculares
Nacionais tem sido utilizados como subsidio para uma pratica alheia de refle-
x40, afinal, esse documento sé tem plena utilidade quando nas maos de um
professor bem formado epistemologicamente (PONTUSCHKA, 1999).

Ao se tratar a questdo da metodologia, sao consideradas desde escolhas
quanto ao contetido a ser trabalhado em sala (PASSINI, 2010) até o trata-
mento dado ao contexto em que ocorre a pratica educativa (KIMURA, 2011).
Do ponto de vista contextual, multiplas escalas de agdo sao consideradas: da
formacao académica docente ao ambiente escolar ou mesmo o bairro/cidade
onde a escola se situa. Essas escolhas abrem um leque de possibilidades ao
ensino escolar, mas exigem a contrapartida de uma formacao sélida para tragar
quais pressupostos norteiam as escolhas e suas praticas. Afinal, a metodologia
se constitui ndo s6 de procedimentos e técnicas, mas também de pressupostos
(ALBUQUERQUE, 2011).

Partindo de tais reflexdes iniciais, o presente trabalho discorre sobre
a execuc¢do do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
da Universidade Estadual da Paraiba (PIBID/CAPES/UEPB, subprojeto
Geografia) no contexto da Escola Estadual de Ensino Médio Inovador e

2 Como apontam, entre outros, Albuquerque (2011), Cavalcanti (2010), Kaercher (2012), Kimura
(2011), Passini (2010) e Pontuschka (1999).



Profissionalizante Dr. Horténsio de Sousa Ribeiro (Premen), durante o biénio
2012/2013. Em um primeiro momento, sera apresentado o referido ambiente
educacional mediante sua inser¢io no Programa Ensino Médio Inovador
(PROEMI); em seguida, uma caracterizagao da realizacao do subprojeto de
geografia na escola, partindo de sua constituigdo tedrico-metodoldgica, apre-
ensdes iniciais e primeiras atividades do grupo; por fim, uma abordagem
critica dos projetos executados durante os anos letivos, seguida de algumas
consideragdes e reflexdes sobre as potencialidades do programa frente ao pro-
cesso de ensino-aprendizagem vigente.

Conhecendo e contextualizando o espaco escolar abordado: o Premen
frente ao Programa Ensino Médio Inovador (PROEMI)

A Escola Estadual de Ensino Médio Inovador e Profissionalizante Dr.
Horténsio de Souza Ribeiro (Premen), localizada na cidade de Campina
Grande/PB e fundada em 1980, é considerada uma das maiores escolas publicas
da Paraiba e da cidade. Apds décadas oferecendo educac¢ao basica (fundamen-
tal e médio) durante os trés turnos separadamente, a escola no inicio dessa
década se estruturou para a recep¢do do PROEMI (Programa Ensino Médio
Inovador), iniciativa do governo federal para melhorias da educa¢ao basica
brasileira. O ciclo fundamental foi abolido, o turno noturno eliminado e o
turno da tarde integrado ao turno manha, pelo aumento da matriz curricular
comum e a inser¢do de macrocampos enquanto formagdes complementares
e preparacgdo para o futuro contexto de ensino superior almejado por muitos
discentes (895 alunos matriculados no ano letivo de 2012, segundo dados da
propria escola).

O Programa Ensino Médio Inovador surgiu como uma tentativa de dina-
mizar a educagdo basica estadual a fomentar agdes inovadoras para o ensino
médio.

O que se esta propondo ¢ que todo o curriculo do ensino
médio se organize a partir de um eixo comum - trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura — e que se integre, a partir desse
eixo, o conjunto dos conhecimentos, seja quando se tratar das
disciplinas, seja em outras formas de organiza¢do do trabalho
pedagogico. O curriculo integrado em torno do eixo traba-
lho-ciéncia-tecnologia-cultura sera capaz de atribuir novos
sentidos a escola, dinamizar as experiéncias oferecidas aos
jovens alunos, re-significar os saberes e experiéncias. Desse
modo, cada disciplina, cada experiéncia curricular, deverao
se perguntar em que medida estdo articuladas a esse eixo inte-
grador. (BRASIL, 2013, p. 16).

Tal esfor¢o previa que as secretarias estaduais de educagdo buscassem
sanar os problemas existentes, que atualizassem os curriculos em uma ten-
tativa de melhorar a qualidade da educagdo oferecida nessa fase de ensino e



torna-la mais interessante. O documento orientador do programa direciona
para que a escola ndo seja pragmatica, mas privilegie o comprometimento
com as necessidades sociais e culturais da populacéo.

Segundo o documento do Programa Ensino Médio Inovador (BRASIL,
2013), sua implementagdo pelo pais pretendeu estabelecer mudancas signifi-
cativas nas escolas publicas de ensino médio nao profissionalizante no Brasil,
melhorando as estatisticas, capaz de incorporar componentes que garantis-
sem maior suporte das politicas publicas, buscando “consertar” o contexto
dessa etapa da educagao, visto que sdo grandes os problemas relacionados a
essa modalidade, a exemplo da evasao, reprovacao e desinteresse.

Contudo, a implementagdo do PROEMI na referida unidade de ensino
nao se deu de forma harmoniosa ou isenta de diferentes conflitos e proble-
mas: a falta de infraestrutura para a execu¢ao do programa como banheiros
adequados, blocos de salas de aulas, refeitorio, recursos didaticos suficientes e
modernos, além da questdo alimentar discente (comprometida algumas vezes
no decorrer do ano letivo de 2012 pela burocracia envolvendo as licitagoes e
repasse das verbas para compra dos alimentos e acordo entre fornecedores)
foram notdrios exemplos e justificativas para mudangas no calendario escolar,
repercussdo na midia, entre outras manifestagdes. Junte-se tal problematica
ao desmantelamento da equipe pedagdgica (coordenagao, assistente social,
psicologo e profissionais auxiliares), agora restrita a uma tnica coordenadora,
mediante o fim de contrato dos demais profissionais atuando em estado de
emergéncia e sem previsdo de concurso publico para suprir a demanda, viti-
mas da precarizagao dos vinculos empregaticios.

Os discentes também passaram por um conjunto de adaptagdes quanto
a sua rotina na escola: as aulas em dois turnos, os macrocampos’ junto as dis-
ciplinas do nucleo comum, as condi¢oes de almogo e permanéncia na escola
(mesmo em condi¢des questionaveis de higiene apds as aulas da educagido
fisica intercaladas entre as aulas em sala, por exemplo). Em conversas e con-
sultas junto aos alunos, esses pontos foram elencados e acrescidos da auséncia
de canais de didlogo e expressio quanto ao contexto escolar. Havia grande
insatisfa¢do com relagdo ao acesso entre os alunos e a diregdo ou mesmo sobre
determinadas agoes da gestao escolar vigente.

Um ultimo agravante apontado pelos jovens disse respeito a questao da

sobrecarga de atividades escolares avaliativas: mediante a pressa para cum-
prir os prazos e plantdes pedagogicos entre pais e mestres, muitas turmas

3 Um dos maiores desafios a respeito dos macrocampos disse respeito a questao da formagdo dos
professores para ministrar suas aulas: Leitura e Letramento, Iniciagdo Cientifica e Pesquisa,
Comunicagdo, Cultura Digital e uso de Midias e Acompanhamento Pedagdgico foram as areas
escolhidas e aplicados na escola, com muitos docentes insatisfeitos e “perdidos” quanto a estrutura
curricular dessas novas disciplinas, seja no aspecto metodoldgico (como seriam essas aulas?), seja
na prépria questao do contetudo (o que seria ministrado). Entre aulas seguidas/repetidas de sua
propria disciplina e improvisos percebidos e criticados massivamente pelos alunos, as experiéncias
envolvendo macrocampos ainda dividem opinides sobre sua eficacia.



chegaram a ter quatro ou cinco avaliagdes em um mesmo dia, entre provas
tradicionais, semindrios, pesquisas e atividades contendo dezenas de questoes
(variando em alguns casos, entre 50 e 80 enunciados). Sobre esse modelo de
educacao, Freire (2011, p. 81) caracteriza o saber no que denominou concep-
¢do “bancaria” da educagio

Na visdo “bancaria” da educagio, o “saber” é uma doagdo dos
que se julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagdo que
se funda numa das manifestagdes instrumentais da ideologia
da opressdo - a absolutizagdo da ignorancia, que constitui o
que chamamos de alienagdo da ignorancia, segundo a qual
esta se encontra sempre no outro.

Partindo dessa realidade escolar e suas questdes cotidianas, o ensino de
geografia se viu convidado a refletir a partir do préoprio espago escolar, com
seus mecanismos de disciplina herdados do século XVIII e usos do espago (do
cerceamento, da localizagao, da restricao, do controle das atividades, como
aponta FOUCAULT, 2012). Com a inser¢ao do PROEM]I, a escola analisada,
mais do que em seus tempos pretéritos, se viu enquanto espago da disciplina,
enquanto conjunto de discursos, produgdo de saberes e conhecimentos que
visavam o exercicio do controle e do poder em seus capilares (FOUCAULT,
2009): status quo, ordem, obediéncia se tornaram palavras-chave quanto ao
tratamento das relagdes cotidianas de ensino-aprendizagem, ainda tendo na
educacdo bancaria um modelo de educagdo alheio a realidade do aluno e
voltado ao capitalismo neoliberal, com seus valores ideais de mercado. Na con-
tracorrente, a geografia trabalhada em sala durante os projetos do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID/CAPES/UEPB bus-
cou o didlogo como metodologia de ensino alternativa ao contexto vigente e
complementar as praticas do professor supervisor.

Ainsercao do PIBID/CAPES/UEPB na escola durante o biénio letivo
2012/2013: observagoes, dialogos e diagndsticos operacionais no
subprojeto Geografia

A chegada dos bolsistas na escola resultou em um duplo estranhamento:
por parte da escola que, apesar de ja possuir experiéncia no programa, obteve
um aumento significativo de agentes/pessoas “externas” ao ambiente escolar
(segundo a diregdo, passou-se de cinco para trinta e cinco bolsistas na escola,
incluidas nesse dado as demais disciplinas também participantes do PIBID,
além dos estagiarios das universidades publicas locais); e por parte dos bol-
sistas que, apesar de concluintes no curso de licenciatura plena, ensaiavam
seus primeiros passos na nova atividade. Mesmo que estes tenham declarado
ja ter tido contato com um ambiente escolar/sala de aula (através dos estagios
supervisionados ou experiéncias docentes pretéritas), as dinamicas, compe-
téncias e metas ainda eram vistas como novidade ndo s6 para os bolsistas, mas
para a subdrea como um todo.



Inicialmente, houve um primeiro didlogo entre o professor supervisor e
os iniciais quatro bolsistas. Foram discutidos pontos como o histérico acadé-
mico dos agentes envolvidos, escolhas teérico-metodolédgicas e expectativas
quanto ao programa e a escola. A necessidade desse dialogo se justificou pelo
conhecimento das escolhas metodoldgicas existentes no grupo, vistas enquanto
questdes norteadoras para as praticas e posteriores projetos. Sobre a questao
do método, Castrogiovanni; Goulart (1990, p. 110) assim se posicionam:

Método envolve uma concepgio de mundo, a visdo da socie-
dade, da ciéncia, a explicitagio de uma posi¢ido assumida.
Quando ndo ha posicionamento, deixam-se vagos os pres-
supostos fundamentais e as posturas. A linha metodoldgica
pela qual optamos ¢ a responsavel pelo nosso fazer peda-
gogico didrio. Por isso a unica postura cientifica aceitavel
quanto ao método ¢ a da revisdo constante das posi¢oes. Fica
claro, entdo, que método nio é técnica nem recursos, mas os
pressupostos.

Na associa¢ao entre métodos e correntes do pensamento geografico,
trés dos cinco integrantes da equipe eram favoraveis da corrente geografica
humanista-fenomenologica?, enquanto um dos bolsistas se proclamou apren-
diz da concepgdo critico-dialética® e o professor supervisor, buscando em sua
pratica um dialogo entre os métodos/pressupostos anteriormente citados.
Dentre as primeiras premissas do grupo, o reconhecimento dos métodos ele-
gidos e o respeito pelas escolhas de cada um daria o tom do dialogo entre os
limites e possibilidades de cada um na sala de aula e nas atividades além do
ambiente escolar (planejamento de agoes, estudos e produgdes cientificas).
Posteriormente, uma nova bolsista integrou o grupo, completando a equipe
do segundo semestre de 2012: Jodo Manoel, Edilson Silva, Rosane Moura,
Viviane Paiva, Zenis Freire e Luiz Arthur.

Com a chegada dos bolsistas no ja corrente terceiro bimestre letivo de
2012, a maioria das atividades se deu no campo da observagdo, intervengdes
durante as aulas e elaboracao dos projetos que resultariam nos produtos do
programa. A etapa de observagdo foi ttil para divisdo dos bolsistas — em
duplas - pelas turmas escolhidas para receber o programa (terceiros anos D,
E, Fe G), além dos mesmos tecerem suas consideragdes e analises sobre a pra-
tica pedagogica vigente e aplicarem questiondrios de diagnostico/perfil das
turmas, com futura analise e discussao. Os momentos de apreensdo do espago
escolar se deram a partir de registros fotograficos e coleta de depoimentos

4 Segundo Gomes (2007), tal corrente se caracteriza pela busca de respostas em multiplas vias sem
exclusdo e também pelo ecletismo, este composto por ambiguidades, contradigdes e oposi¢des entre
seus discursos.

5 Na geografia critica baseada no método materialista critico-dialético, ndo ha soberania entre
sujeito e objeto, antes uma relagdo de reciprocidade e condicionamento mutuo. Questdes como
transformacdes, contradigdes (tese, antitese, sintese), movimentos, processos, dindmicas e inser¢ao
no sistema capitalista (com énfase ao prisma/dimensao espacial) permeiam discussoes (SPOSITO,
2004).



durante as aulas, considerando o contexto analisado enquanto uma totalidade
a se posicionar. Sobre a questdo do contexto, Kimura (2011, p. 58-59) comenta
que:

a maneira de se colocar diante de um contexto e de nossas
potencialidades é uma construgio social e, a0 mesmo tempo,
pessoal. Essa constru¢do dependerd de metabolizac¢ao das
vontades e, a0 mesmo tempo, de contarmos com intervengoes
sociais e culturais como, por exemplo, uma escola favoravel a
esse processo de mobilizagdo de sua energia humana.

As intervengoes, apesar de pontuais, contribuiram as aulas (seja nos
debates e nos seminarios de avaliagdo que estavam em execug¢do quando da
chegada do PIBID) e fundaram didlogos entre a pratica profissional do profes-
sor supervisor e os bolsistas em formagao académica. Durante esse primeiro
momento, as reunides entre professor supervisor, tutor e bolsistas, acrescidas
das reunides gerais com toda a equipe do subprojeto (ambas realizadas nas
segundas-feiras, em turnos opostos) foram de suma importancia para troca
de experiéncias, organizagdo, planejamento e distribuicao das turmas, bem
como constru¢ao de conhecimentos sobre os possiveis e futuros projetos a
serem realizados, tomando os devidos cuidados para néo reduzir as geografias
escolar e académica uma a outra. Como adverte Cavalcanti (2010, p. 27-28),

A geografia escolar ndo se identifica com a geografia aca-
démica, ainda que ndo possa dela se distanciar; ela é sua
referéncia fundamental, é fonte basica de sua legitimidade;
a geografia escolar ndo ¢ a geografia académica estruturada
segundo critérios didaticos e psicoldgicos, ainda que estes
também sejam referenciais importantes. Com base nesses
critérios, constroi-se o saber geografico a ser ensinado, esta-
belecido em cursos de formagdo académica, nas diretrizes
curriculares, nos livros didaticos, o que ndo ¢ ainda a geogra-
fia escolar. A geografia escolar é o conhecimento geografico
efetivamente ensinado, efetivamente veiculado, trabalhado
em sala de aula.

Antes da discussao sobre os projetos aplicados, faz-se importante
registrar as mudangas no decorrer do primeiro semestre de 2013. Além
das mudangas quanto as turmas/publico-alvo (concluintes que deixaram a
escola e novas turmas/alunos) na passagem entre os anos, também ocorre-
ram mudangas de hordrio, quantidade de turmas (agora seis frente as quatro
anteriores) e da composi¢do da equipe (um dos bolsistas foi transferido para
a equipe de outra escola ao passo que um bolsista da equipe original deixou
o programa mediante uma oportunidade profissional). Para suprir tais lacu-
nas, novos bolsistas foram recebidos no Premen (André Anderson e Poliana
Aratjo), demandando um novo periodo de observagdes e interven¢des pon-
tuais de toda a equipe de bolsistas, até a execugdo dos projetos recentemente
finalizados.



A construcao de um ensino-aprendizagem renovado em Geografia: projetos
executados, produtos obtidos e as possibilidades tedrico-metodolégicas

A escola experimentou, até o momento, duas rodadas de execugdo
de projetos do PIBID-Geografia, uma em cada ano do biénio 2012/2013.
Respeitando as diferencas, mudancas e particularidades de cada dinamica,
abordar-se-a inicialmente os projetos de intervengdo ocorridos no segundo
semestre de 2012, pela equipe inicial, seguidos pela analise dos projetos
ocorridos no primeiro semestre de 2013, pela equipe atual, e, por fim, as pos-
sibilidades metodoldgicas que os mesmos expressam e ampliam, enquanto
questdoes em comum

Projetos realizados no segundo semestre de 2012: dialogos entre
geopolitica, violéncia, grafite e cartografia

O eixo norteador do segundo semestre de 2012 em geografia, nas turmas
concluintes e participantes do PIBID, consistiu em um conjunto de discussoes
sobre regido e regionalizagdo, com énfase as dimensodes cultural e politica®.
Como descrito anteriormente, a terceira unidade foi marcada pela chegada
do programa e seus bolsistas a escola, o que na pratica expressou um periodo
de adaptacOes e observagdes, com intervengdes pontuais e construgdes dos
projetos a serem implantados apenas na ultima unidade bimestral.

Partindo do contetddo previsto para a quarta unidade e dos perfis das
turmas sondados pelos questionarios e observagdes, o grupo de bolsistas, em
parceria com o professor supervisor, sistematizou as temdticas e a necessidade
de articular multiplas escalas (local, regional, nacional, global) no projeto de
intervengdo pedagodgica “Por geografias politicas e geopoliticas cotidianas:
espagos sociopoliticos, agentes e multiplas escalas discutidas em sala de aula”.
Desse macroprojeto, surgiram os projetos executados nas turmas, envolvendo
as relagdes entre geopolitica e cartografia, geopolitica e violéncia, geopolitica
e grafite.

O projeto desenvolvido nas turmas 3°E e 3°F, por Edilson e Viviane, par-
tiu da ideia de relacionar os contetidos de geopolitica e cartogratfia enquanto
par dialético para interpretagdo e representagdo geografica do aluno enquanto
agente social em sua dimensao espacial vivenciada. Para tanto, buscou-se nao
sé revisar conceitos e nogdes da cartografia, mas também discutir elementos
de cartografia tematica sob um prisma geopolitico, visivel na organizagao das
estruturas espaciais enquanto conjunto de fixos e fluxos (SANTOS, 2008a).
O cotidiano dos alunos, enquanto inserido e compartilhado em sua condi¢ao
espacial (CARLOS, 2011), foi o primeiro passo para a execugao do projeto, na
medida em que as percepgdes e referentes ideolégicos (BERDOULAY, 2012)
apresentavam um espago cotidiano multifacetado. A oportunidade de se

6 Temdticas da Il unidade: dindmicas regionais brasileiras; e da IV unidade: globalizagao e geopolitica
mundial contemporénea, segundo o plano de curso do professor supervisor.



trabalhar com espacos “banais” como o bairro, a rua ou a comunidade surgiu
como justificativa para uma reflexao sobre as dinamicas e processos ocorri-
dos no espago urbano compartilhado entre diferentes agentes da comunidade
escolar.

Ja a segunda dupla, Rosane e Zenis, optou por dois enfoques diferentes,
em respeito as particularidades e tematicas discutidas pelo professor super-
visor através de projeto individual previamente executado’. Dentre os temas
abordados no espaco de discussao, a questdo da violéncia e da identidade se
sobrepuseram aos demais, exigindo um aprofundamento do debate. Para tanto,
no 3°D se discutiu o grafite enquanto expressao e construcao de identidades
nos espagos urbanos contemporaneos; e no 3°G a questdao da violéncia foi
debatida em suas materialidades e imaterialidades. A geografia dessas tema-
ticas foi explicita, sobretudo em suas categorias de lugar (enquanto relagao
sentimental-espacial, como propde, entre outros, CARLOS, 1996), paisagem
(seja enquanto dominio dos sentidos ou acimulo dos tempos em SANTOS,
2008a; 2008b) e territério (envolvendo diferentes escalas das territorialidades,
como elencado nas propostas de SOUZA, 2009; e HAESBAERT, 2009).

Projetos realizados no primeiro semestre de 2013: intervencgoes urbanas,
agrarias, industriais e comerciais a partir do cotidiano discente

O eixo norteador do primeiro semestre de 2013 nas turmas participantes
do PIBID consistiu, no primeiro bimestre, em consideragdes e reflexdes sobre
as categorias geograficas (espago, territdrio, paisagem, regido, lugar, redes e
escala). No segundo bimestre, quando da realizagao dos projetos, estudos e
debates sobre as geografias dos espagos urbanos, agrarios, industriais e de ser-
vigos®. Como colocado anteriormente, a primeira unidade foi marcada pela
chegada de novos bolsistas a escola e mudangas quanto as turmas e horarios, o
que na pratica expressou mais um periodo de adaptacdes e observagdes, com
intervengdes pontuais e construgdes dos projetos a serem implantados apenas
na segunda unidade bimestral.

Mediante o contetdo previsto para a segunda unidade e dos perfis das
turmas sondados pelos questiondrios e observagdes, o grupo de bolsistas, em
parceria com o professor supervisor, sistematizou dindmicas didaticas que
possibilitassem aos bolsistas uma maior participagdo na avaliagdo das turmas,
bem como uma liberdade maior quanto aos projetos que seriam executados.
Enquanto as bolsistas remanescentes do semestre passado ja amadureciam

7 Trata-se do projeto “Cotidiano, cidadania e participagao: espagos sociopoliticos de debate em sala de
aula’, cuja dindmica se baseia nas discussdes, apontamentos e provocagdes apontadas pelo professor
e os discentes sobre temas polémicos contemporaneos ligados as multiplas dreas do conhecimento e
suas aplicagoes.

8 Tematicas da I unidade: epistemologia e categorias do pensamento geografico: o modus operandi
cientifico-espacial e temas contemporaneos; e da IT unidade: relagdes geograficas entre os contextos
industrial, urbano, agrario e de servigos, segundo o plano de curso do professor supervisor.



- individualmente - suas propostas de interveng¢do e projetos, os recém-
-chegados bolsistas, por decisdo acordada entre eles, professor supervisor e
coordenadora de area, decidiram pelas tematicas de industria e servigos, atu-
ando em conjunto na aplicagdo de suas propostas.

O projeto desenvolvido nas turmas 3°A e 3°D, pela bolsista Rosane,
partiu da ideia de relacionar os contetidos de epistemologia da geografia dis-
cutidos no bimestre passado e os espagos cotidianos dos alunos, na medida
em que as categorias anteriormente trabalhadas atuariam como instrumen-
tos de apreensao da realidade discente, praticas dos agentes sociais em sua
dimensdo espacial vivida. Para tanto, buscou-se nao so revisar conceitos e
nogdes da teoria geografica, mas também discutir elementos do cotidiano.
Este foi novamente o primeiro passo para a execugdo do projeto, que consistia
na confec¢ao de jornais por grupos da turma, com posterior apresentacio e
confec¢do de um painel temdtico.

A proposta para o 3°B, elaborada pela bolsista Zenis, consistiu em trazer
uma abordagem ambiental para a problematica urbana. Partindo das areas de
risco e seu efeito desterritorializador sobre os desalojados e vitimas, a bolsista
inicialmente pensou em trabalhar com maquetes e casos trazidos pelos alu-
nos. Contudo, o projeto enfrentou dificuldades quanto a gestdo da escola que
inviabilizou o uso de isopor, bem como a quantidade de paralizacoes e feria-
dos coincidentes com os dias das aulas na turma, as quintas e sextas-feiras.
Recentemente, o projeto partiu para um procedimento diferente do inicial,
abrangendo artes, representagdes e percep¢oes dos alunos mediante a pin-
tura. O carater fenomenologico foi visivel, sugerindo uma abordagem a partir
das sensibilidades e interpretagdes discentes, conciliada em leituras de auto-
res da corrente humanista/fenomenolédgica como Dardel (2011), Tuan (1983),
Oliveira (2012) e Holzer (2012).

O projeto executado no 3°C pela bolsista Viviane visou relacionar a geo-
grafia urbana dos bairros e cidades proximas a Campina Grande em que os
alunos moravam com linguagens mididticas como musica, fotografia e video.
Para tanto, ela solicitou que a turma se dividisse em grupos optasse por um
desses meios, de forma a abordar os contextos vividos a partir de questoes
envolvendo identidade e reflexdo sobre as dinamicas ocorridas em tais espa-
¢os. A aceitagdo da turma durante as etapas do projeto culminou em painéis
de fotografias e produtos midiaticos relacionando imagens e musicas vistas
como tradugado ou simbolo de determinada espacialidade.

A dupla de bolsistas André e Poliana buscou trabalhar com duas pro-
postas complementares nos terceiros E e F: no primeiro, a bolsista buscou
estimular o registro imagético dos comércios locais cotidianos dos alunos,
enquanto André apresentou um conjunto de reflexdes sobre a imersio da
industria cultural no consumismo atual, visivelmente inspirado nas ideias de
Adorno e Horkheimer. No 3°E, a turma demonstrou uma certa resisténcia a
aplica¢do inicial de questiondrios que fariam uma sondagem dos contextos
da turma, mas cumpriram com as atividades propostas, trazendo para a sala



exemplos do comércio local. Ja no 3°F as dificuldades maiores se deram no
campo da compreensdo do assunto: dada sua complexidade, o bolsista teve
de fazer uso de varios exemplos e conceitos, de forma a aproximar a tematica
dos alunos, minando o estranhamento frente a uma discussao aparentemente
inédita. Foram confeccionados painéis tematicos sobre os exemplos trazidos
pelos alunos. Apesar dos desafios quanto a prazos e familiaridade com o pro-
grama, os bolsistas cumpriram com suas propostas e projetos, igualando o
ritmo das demais bolsistas.

Possibilidades metodolégicas comuns a partir dos projetos: por um
processo de ensino-aprendizagem dialogado e significativo

Dentre os pontos comuns aos projetos realizados no PIBID/CAPES/
UEPB Geografia, algumas indicagdes metodologicas merecem énfase. A pri-
meira delas diz respeito a questao da participagdo discente. Nesse sentido, o
professor, segundo Cavalcanti (2010, p. 32)

deve captar os significados que os alunos dao aos concei-
tos cientificos que sdo trabalhados no ensino. Isso significa
a afirmacdo e a nega¢io, a0 mesmo tempo, dos dois niveis
de conhecimento (o cotidiano e o cientifico) na construgio
do conhecimento, tendo, contudo, como referéncia imediata,
durante o processo, o saber cotidiano do aluno.

Deve haver por parte do profissional a capacidade de dialogo e a visao
de que os alunos também podem dar uma grande contribui¢ao as discussoes
ocorridas em sala de aula. Em obra anterior, a autora supracitada realiza apon-
tamentos sobre a importancia dos alunos e sua riqueza:

E importante levar em conta as tensdes, os conflitos, as pra-
ticas didrias, os quadros de referéncia dos grupos sociais
dos quais fazem parte os alunos e nio buscar a diversidade,
simplesmente, na teoria e nas formula¢cdes mais amplas, que
em muitos casos analisam experiéncias que ndo podem ser
generalizadas. Trata-se de o professor aproveitar a riqueza na
diversidade de simbolos, significados, valores, atitudes, sen-
timentos, expectativas, crengas e saberes que estdo presentes
em determinado grupo de alunos, que vive em contexto espe-
cifico, que constrdi identidades em situagdes particulares,
esforcando-se para entender como cada grupo em particular
elabora essa diversidade e para promover o didlogo entre as
diversas formas dessa elaboragao (OP. CIT., 2007, p. 70-71),

Apesar do cotidiano muitas vezes desafiador e conflituoso em que
se encontra o professor na sala de aula, o convite ao dialogo deve sempre
estar entre as possibilidades da relagdo educador-aluno. Ao se tratar de uma
dinamica ou atividade, pode-se realizar escolhas - metodoldgicas — como as
propostas por Kaercher (2012, p. 117)



Ouvir os alunos, sistematizar as suas falas, criar e estimular
polémicas e as duvidas, estimular as duvidas, textualizar as
davidas e conclusées elaboradas procurando sempre surpre-
endé-los. Provocar surpresas que estimulem a paixdo pelo
aprender, paixdo em discutir com o grupo e pensar em novas
formas de organiza¢do de nosso espaco e de nossa sociedade
que visem a um mundo com mais justica e pluralidade.

Por fim, outra proposi¢do metodoldgica surgida das experiéncias aqui
retratadas resultam na necessidade de se uma verdadeira pratica pedagogica,
para além da mera transmissao de conhecimentos do professor, uma educagao
em transformagao e construgdo por todos os agentes envolvidos na relagio de
ensino e aprendizagem.

Consideracdes finais

Ao término dessa exposi¢do sobre a atual experiéncia do programa,
cabem aqui algumas colocagdes sobre a natureza desses escritos. Pensar as pra-
ticas do PIBID/CAPES/UEPB e o respectivo subprojeto de geografia implica,
sobretudo, um esfor¢o de cunho metodoldgico, pois além dos procedimen-
tos realizados e incluidos nas aulas de geografia das turmas concluintes do
Premen, a questdo do método foi latente enquanto posicionamento seguido
pelos envolvidos nas interven¢des concluidas e nas produgdes/produtos cien-
tificos e didaticos obtidos de tais experiéncias.

Situar o referido programa enquanto possibilidade metodolégica para o
ensino-aprendizagem de geografia implica situd-lo nao sé entre as varias expe-
riéncias escolares dessa disciplina, com seus sucessos e desafios, mas também
revela uma necessidade constante de se pensar os rumos que a ciéncia geogra-
fica segue em seu desenvolvimento epistemoldgico e didatico. A experiéncia
retratada aqui foi embasada pelo conhecimento de leituras e experiéncias
adquiridas, escolhas metodoldgicas constantemente refletidas e dialogadas,
mas, sobretudo pelo desejo de contribuir para a melhoria na qualidade de seu
ensino. Porque o professor, quando bem formado e construtor consciente de
sua pratica, pode dar uma grande contribui¢do ao desenvolvimento cognitivo
de seus alunos. Contudo, esse pressuposto nao exclui a participagdo de outros
agentes nem os canais de didlogo estabelecidos com a academia e a produgao
cientifica sobre o tema. Pelo contrario, antes se complementam.

Pensar experiéncias como as proporcionadas por esse programa implica
um compromisso e um posicionamento (tragos importantes de toda metodo-
logia) frente ao cotidiano escolar e o contexto de varios agentes da comunidade
educacional envolvidos na trajetdria até aqui trilhada. Cada projeto enfrentou
seus respectivos desafios e exigéncias do ponto de vista das leituras necessa-
rias, das aulas cedidas e sempre esperadas pelos alunos sobre os passos dados
na construc¢ao do conhecimento por eles. Mas tais questoes compdem as pre-
ocupagdes de todos aqueles envolvidos com os rumos de suas ciéncia e suas
manifestagdes/apreensdes, na academia ou na sala de aula da educagao basica
brasileira.
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Resumo

Nas ultimas décadas, a educagdo brasileira vem passando por profundas transfor-
magoes. Essa inovagdo no ambito educacional instiga a que se repense a pratica
pedagégica no sentido de contribuir, de maneira positiva, com essas agdes no pro-
cesso ensino aprendizagem. Dentro desse contexto, este artigo tem como objetivo
relatar a relevancia da parceria entre a Educagao Superior e a Educagao Basica através
de experiéncia vivenciada na escola Normal Estadual Padre Emidio Viana Correia,
na cidade de Campina Grande-PB, desenvolvido através do Programa Institucional
de Bolsa a Docéncia, (Pibid), com alunos e professores de ambas as instituicoes,
no sentido de colaborar para a pratica pedagogica ao oportunizar a ampliagao dos
conhecimentos geograficos relatados neste artigo pelos educandos da escola recep-
tora. Concluidos os trabalhos, percebeu-se que o resultado foi satisfatorio para os
envolvidos no projeto, na medida em que a orientagdo educacional introduzida foi
efetivada de modo participativo e amplo, posto que instigou os futuros profissionais
da educagio a buscar a superagao de problemas identificados no processo do ensino
aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino Superior. Professor formador. Escola publica.

Introducao

Este artigo retrata a importancia da parceria da escola publica com a
comunidade académica, destacando consideragdes a respeito de experiéncias
vivenciadas em uma escola publica de Campina Grande, Paraiba, a partir de
atividades elaboradas com professores de ambas as institui¢des e alunos do
Programa Institucional de Bolsa a Docéncia (PIBID), entendendo que essa
interagdo entre as institui¢des educacionais produz uma pratica pedagdgica
com base na reflexdo, no questionamento e na sua constante revisao em
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termos qualitativos, o que possibilita a construcdo e reconstrugao do conhe-
cimento, no sentido de conduzir a inumeras possibilidades de valorizagdo do
processo ensino-aprendizagem.

O interesse em desenvolver este projeto surgiu a partir de experiéncias
vivenciadas nos anos anteriores com alunos estagiarios do curso de geografia
da Universidade Estadual da Paraiba, os quais apresentaram um desempenho
significativo quanto as atividades desenvolvidas junto aos alunos dessa escola.
Com base nessas observagoes, perscrutou-se uma modalidade de ensino que
pudesse subsidiar as diversas modalidades trabalhadas nas aulas de geografia.

O ensino da Geografia possibilita que a sociedade desenvolva o conhe-
cimento munida por uma visdo critico-reflexiva. Nesse sentido, entender
as relagdes que se processam no espago geografico constitui-se numa tarefa
fundamental para se compreenderem as formas de organiza¢ao das diversas
sociedades, quando, entdo, sera possivel nelas intervir, conforme se depreende
das diretrizes dos Parametros Curriculares nacionais. (BRASIL, 1997, p.12).

Este artigo trata dos diversos momentos vividos pelos bolsistas, pela coor-
denadora e pela supervisora do projeto Pibid, que foi desenvolvido na Escola
Normal Padre Emidio Viana Correia, em Campina Grande-PB. O projeto
citado visou a despertar competéncias da docéncia ao estimular a formagao
do conhecimento através de atividades didaticas inovadoras voltadas & ameni-
zar os problemas detectados na escola; tais dbices sdo um tanto desafiadores,
na medida em que vdo desde o receio da aproxima¢ao com a comunidade
do ensino superior até as possiveis interven¢des metodoldgicas as quais se
consubstanciam como necessdrias a otimizagao da pratica cotidiana afeta ao
ministério das aulas.

A constante busca por uma articulagao que promova agao/reflexao entre
os saberes da universidade e a escola publica é importante porque ambas
demonstram a necessidade de se superar determinadas dificuldades encon-
tradas no cotidiano escolar. De um lado, observa-se uma escola publica que
busca, além de novas metodologias, a capacitagdo dos professores e diferentes
experiéncias para os alunos; do outro lado, percebe-se que hd alunos gradu-
andos com uma imensa vontade de por em pratica suas teorias acumuladas
durante o curso. Percebe-se, de plano, o beneficio logrado quando ambas se
completam com resultados satisfatdrios para todos que sonham com a pos-
sibilidade de diferentes experiéncias integradoras do processo educacional e
profissional.

Acreditando na articulagdo entre a teoria e a pratica, o que tem gerado
diferentes niveis de responsabilidades demonstradas conforme os relatos
feitos pelos alunos da instituicdo receptora em sala de aula, as agdes colabo-
rativas do processo ensino- aprendizagem do PIBID tém fomentado novas
alternativas de envolvimento e conhecimentos para os participantes deste
projeto, as quais foram intensificadas pelo Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagao a Docéncia (PIBID), cuja vigéncia se iniciou em agosto de 2012
com previsdo até agosto de 2013. Tal programa vem atuando pioneiramente



quanto a disciplina geografia ao desenvolver atividades com alunos dos cur-
sos Magistério e Técnicos em Eventos da Escola Normal Padre Emidio Viana
Correia, nos turnos manha, tarde e noite nas séries dos 1%, 2°e 3°anos com a
professora regente da disciplina de Geografia, Madalena Vieira, sob a coorde-
nagdo da professora Dr?. Josandra Araujo Barreto de Melo e alunos bolsistas
do programa, licenciandos do curso de Geografia da Universidade Estadual
da Paraiba.

O PIBID esta sendo desenvolvido na escola Normal e possibilitado
desenvolver alternativas de aproximagao da escola publica com a comunidade
académica ao ampliar as relacdes entre os licenciados e seus futuros cam-
pos de trabalho e, com isto, tem colaborado para a incorpora¢ao um com o
outro na constru¢do de uma pratica pedagogica voltada para as necessidades
e expectativas do conhecimento geografico.

Nessa perspectiva, o programa Pibid configura-se como uma iniciativa
importante, ja que se preocupa com uma continua atualizac¢ao e qualificacao
dos docentes para que sua pratica esteja coerente com os avangos teérico-meto-
dolégicos e dominio do conhecimento “visando a superagao de problemas na
sua formagao inicial, devido a4 emergéncia de novos saberes de sua area de
conhecimento”. (OLIVEIRA, 2011).

Embora, nos ultimos anos, os projetos educacionais brasileiros pautados
em documentos oficiais como os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs
venham a contribuir, de forma positiva no processo educacional, a escola
ainda € constituida de um paradigma no processo de formagao, onde mantém
um segmento curricular baseado no autoritarismo, conforme Freire (,p. 200),
segundo o qual “[...] as mudancas necessarias para a educagao de qualidade se
manifestam primeiro diante da quebra de paradigmas interno possibilitando
assim que os educadores se tornem agentes transformadores das atuais e futu-
ras geragoes’.

E de fundamental importancia a articulagio entre Universidade e escola
publica, no sentido de buscar solugdes para os problemas educacionais com-
plexos que ora enfrentamos na educagdo em sala de aula. A aula, segundo
Passini, Passini & Malyazi (2007, p13), “[...] ¢ como um jogo em que os par-
ticipantes vao trabalhar para atingir uma meta: a aprendizagem significativa,
que tanto professores e alunos devem almejar”.

Nos Estados Unidos, as pesquisas revelam que as parcerias nao sao ape-
nas das institui¢des educacionais, os grupos comunitarios, empresas, ONGs,
igrejas, entre outros, tém colaborado em regime de parceria para o desenvol-
vimento da educagao, surtindo resultados positivos, conforme destaca Silva
(SD) “[...] essa presenca efetiva dos grupos na escola, permite uma efetiva
melhoria na qualidade do ensino”.

Dentro deste contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar a
relevancia da articulagdo entre comunidade académica e escola publica, no
sentido de provocar a reflexdo e discussdao sobre a constru¢do dos novos



conhecimentos na disciplina de Geografia, no contexto da Escola Normal de
Campina Grande.

Articulacao entre universidade e escola basica

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia é pioneiro
no curso de Geografia na Universidade Estadual da Paraiba, bem como na
escola Normal Estadual Padre Emidio Viana Correia. O programa vem desen-
volvendo atividades com alunos dos cursos Magistério e Eventos, propondo
alternativas de aprendizagem significativas nas aulas de Geografia, pos-
sibilitando uma maior aproximacio entre a escola publica e a comunidade
académica além de ampliar as relagdes entre os licenciados e seus futuros
campos de trabalho.

Com isto, ressalta-se a importancia pela constante busca por uma escola
publica de qualidade que possibilite um desenvolvimento educacional onde
todos possam se sentir felizes. Porém, o que se tem observado no campo da
educagdo brasileira nos ultimos anos, é que houve muitos descompassos entre

o que se pretende alcangar, com aqueles descompromissados na efetivagdo
delas.

Nesta perspectiva, observa-se a importancia do didlogo entre a comu-
nidade académica e a escola publica, no sentido de estabelecer uma parceria
entre ambos na busca por algo melhor. Para que isso ocorra, ¢ necessario lan-
car-se um olhar profissional e sincero sobre a pratica pedagogica aplicada em
sala de aula, mesmo que de forma mais ampla, levando-nos a pensar sobre as
possibilidades de provocar mudangas necessarias entre educandos e educado-
res. Essa inovagdo no ambito educacional nos instiga a repensar nossa pratica
pedagdgica no sentido de contribuir, de maneira positiva, com essas agdes no
processo de ensino aprendizagem em sala de aula. De acordo com Passini,
Passini & Malysz (2007):

[...] ndo é apenas a somatoria das idéias individuais, mas
também uma reinvencdo de diferentes combinagdes tanto de
forma como de contetdo, provocando agdes e reagdes enri-
quecedoras (Ibidem, p. 12).

Nesse sentido, acreditamos em um compromisso coletivo em que todos
se sintam envolvidos e comprometidos com algo a ser alcangado, a articula-
¢do teoria-pratica e que as discussoes sobre as aulas planejadas, possam gerar
diferentes niveis de emocao e responsabilidades na busca por uma aula de boa
qualidade.

Com isso, queremos assinalar a necessidade de um envolvimento edu-
cacional de forma mais ampla entre os saberes da academia e os da escola
publica que promovam atividades com abordagens diferenciadas do ensino
tradicional e que elas auxiliem uma aprendizagem significativa do contetido
ou dos conceitos abordados em sala.



Portanto, é de fundamental importancia a articulagdo entre a universi-
dade e a escola publica, na medida em que se promova a busca por solugdes
para os problemas educacionais complexos que ora enfrentamos na educagéo.
A aula segundo Passini, Passini & Malyazi (2007, p 13), “[...] ¢ como um jogo
em que os participantes vao trabalhar para atingir uma meta: a aprendizagem
significativa, que tanto professores e alunos devem almejar”.

Em Houaiss (2004) “[...] educar é fornecer a alguém os cuidados neces-
sarios, ¢ transmitir saber a” A aprendizagem deveria ser, sem divida, um dos
principais focos de educandos e educadores. E ela que servira de termometro
para o professor em relacdo a todo agir pedagogico em sala de aula. “Com isso,
entendemos que o contexto de aprender vincula-se fortemente no contexto de
ensinar.” (Santos, 2008).

Santos (op. Cit.) ainda afirma que “a relagcao professor-aluno no processo
ensino-aprendizagem ¢ mediada por outro elemento: a linguagem podendo
ser um fator facilitador ou complicador” Com essa realidade da pratica educa-
tiva, ocorrem outras exigéncias que se impdem para todo educador que busca
desenvolver, com responsabilidade, um bom trabalho que leve ao desenvolvi-
mento de seus alunos, tanto nos aspectos intelectuais como nos sociais. Para
Lucci & Allt (2010):

Vygotsky (1896-1934) “defendia a idéia de que o aluno deve
participar ativamente de seu processo de construgio de
conhecimento, que é realizado com base na cultura e no con-
texto de que ele faz parte” (Ibidem, p. 116).

A partir da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (Lei
9394/96), os conteudos passam a fazer parte das discussoes através dos PCNss,
propondo mudangas no enfoque dos conteudos curriculares. Dessa forma, ao
invés de um ensino ser visto como um fim em si mesmo, os PCNs propdem
um ensino em que o contetdo seja visto como meio para que os alunos desen-
volvam capacidades que lhes permitam produzir e usufruir dos bens culturais,
sociais e economicos. Mesmo com a implantagao de leis e teorias diversas, essa
proposta ainda ndo atingiu seu objetivo, pois o que se tem observado sdo as
aulas que continuam despertando pouco interesse nos alunos que, na maioria
das vezes, buscam apenas a aprovacao, o que tem sido motivo de reflexdo de
muitos professores: a falta de envolvimento de importantes segmentos insti-
tucionais nas discussoes e decisdes politicas para a educag¢ao, gerando falta de
comprometimento na efetivagao dela. Dentre os problemas que temos obser-
vado, podemos verificar que persiste, entre as duas insténcias, caréncia de um
dialogo sincero e proveitoso. A reportagem da Revista Nova Escola afirma:

Termometros da qualidade, os indicadores de evasio e repe-
téncia continuam altos (...) E “ndo se pode culpar o aluno por
isso. A responsabilidade de ensinar bem é da escola (grifo
nosso), e 0 governo precisa ajuda-la nessa tarefa” diz Maria de
Salete Silva, coordenadora de Educacio do Fundo das Na¢oes



Unidas para a Infancia (Unicef) no Brasil. (REVISTA NOVA
ESCOLA, 2011, p. 112).}

Com a preocupagao em tornar o trabalho em sala de aula mais dinamico
e motivador e entendendo que a fungdo do professor ¢é de facilitar a apren-
dizagem do aluno, procuramos desenvolver um material que estimulasse a
compreensao dos temas abordados na disciplina geografia e a realizagdo de
atividades variadas e contextualizadas. Quando citamos a contextualiza¢do
fazendo parte desse processo, é no sentido de ampliar as inumeras possibili-
dades de interagdo entre disciplinas e entre as areas em que atuamos. Segundo
Houaiss (2004),

[...] jungdo ¢é a unido entre seres ou coisas concretas. Esta
juncao significa possibilidades de trocas de saberes na pers-
pectiva de mudangas na pratica pedagdgica evidenciando
dificuldades relacionadas a uma conjugagdo de fatores que
vao dos condicionantes socioecondmicos e culturais mais
abrangentes até as questdes mais especificas ligadas ao pro-
cesso de ensino-aprendizagem (Ibidem, p. 438).

Segundo Oliveira (2011)*

Nao ha duvida de que nossa realidade escolar atual é com-
plexa, e acredito que é no pensar, repensar e reinventar a
escola e 0 ensino que conseguiremos avancar em nosso fazer
cotidiano tanto na universidade quanto nas escolas de ensino
basico, num constante didlogo e articulagdo entre teoria e
pratica (OLIVEIRA, 2011, SP)..

Portanto, considerando-se as contribui¢des que a academia pode oferecer
para a escola publica, o que se tem observado sdo possibilidades de aproxi-
magao entre as essas duas instancias do ensino, embora que ainda de modo
limitado, pois, embora haja envolvimento com as atividades planejadas para
os alunos, sdo perceptiveis as mudangas no processo do ensino aprendizagem
nas aulas de Geografia.

Algumas consideracgoes sobre a e.n.e. pe. Emidio Viana Correia e as agoes
do Subprojeto de Geografia

As tarefas aqui desenvolvidas corresponderam a uma pesquisa partici-
pativa, que foi realizada no periodo de agosto de 2012 a agosto de 2013, na
Escola Normal Padre Emidio Viana Correia, localizada na cidade de Campina
Grande-PB (Figura 1) e foi levada a cabo junto aos alunos dos 1%, 2 e 3

3 Disponivel em: <www.brasilescola.com>. Acesso em: 22 ago2012.

4 Disponivel em: <http://www.ceped.ueg.br/anais/ivedipe/pdfs/didatica/relatodeexperienc.
pdfnsino.2011. Acesso em: 09jul2013.
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anos dos trés turnos da Escola, que oferece o Ensino Médio, nas modalidades
Normal e Técnico em Eventos.

Mapa _d;)s Bairros de Campina Grang}
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Figura 01: Mapa dos bairros de Campina Grande, PB, destacando ao lado direito a fachada
externa da Escola Normal Padre Emidio Viana Correia.

Fonte: Silva (2013).

Segundo a Fundagao Carlos Chagas, em média, 70% dos alunos que
entram nos cursos de licenciatura desistem antes de concluirem. O déficit de
professores, apenas da 5° série do ensino fundamental ao 3° ano do ensino
médio, é de 246 mil no pais. Para os professores que permanecem na carreira,
ficam os entraves como a desvalorizagdo, a falta de incentivo, a oferta de opor-
tunidades para se atualizarem e os baixos saldrios.

Segundo a professora de Historia, Wénia Balassiano, de 45 anos que ha
25 trabalha na rede publica entre outras escolas para dar suporte econémico
a familia, cita: “[...] amo o que fago, mas a sensagao é a de que quem escolhe o
magistério o faz por ndo ter outra coisa melhor para fazer”

Dessa forma, os dados revelam que estamos longe de alcangar nossos
objetivos educacionais; o pleno desenvolvimento dos alunos na escola. E
preocupante a crise contemporinea na educagdo brasileira, embora tenha
melhorado de modo lento nas ultimas décadas. E o curso Normal de Campina
Grande, PB, ndo ¢ diferente. Ndao podemos ignorar que ha uma enorme eva-
sdo junto a repeténcia e que precisa melhorar. E um dos pontos de partida é
reconhecer que algo estd errado e que precisamos contribuir para modificar
essa situagdo a comegar pelas parcerias, e dessa forma, estimular os alunos
a participarem de maneira ativa da efetivagdo dos principios da escola para,
juntos, encontrarmos caminhos que ajudem a obter de resultados positivos
para lograr-se uma educa¢ao de qualidade para todos.



O curso Médio Integrado Técnico em Eventos foi criado em virtude das
exigéncias de mudangas ocorridas no mercando campinense por uma mao de
obra qualificada e especializada na area. Pensando nessa realidade, a Escola
Normal Pe. Emidio Viana Correia, Campina Grande, PB, decidiu implantar o
curso Médio Integrado Técnico em Eventos, visando a suprir a necessidade de
formacao de profissionais especializados na area de eventos, conforme orien-
tacdo do projeto do Governo Federal do Brasil Profissionalizante; colaborar
para o desenvolvimento social, respeitando, preservando e valorizando as
caracteristicas culturais, historicas e ambientais locais e regionais.

Para participar do curso é necessario que o aluno tenha concluido o
ensino fundamental ou equivalente. Na sua maioria, os alunos sdo do sexo
feminino com idades que variam entre 18 e 40 anos, com interesses bastante
diversificados a exemplo de um publico com experiéncia ja na area que dese-
jam ampliar seus conhecimentos, outros pretendem um aperfeicoamento de
conteudos por estar a bastante tempo fora da escola, entre outros.

Mesmo diante das dificuldades do sistema educacional, o trabalho
desenvolvido nessa institui¢do por alguns membros do corpo docente tem
proporcionado ao educando uma nova perspectiva ao propor mudangas, uma
vez que eles demonstraram interesse no envolvimento com o projeto.

Diante da necessidade de propor mudangas no ensino-aprendizagem, a
Geografia, reconhecida como ciéncia social que se preocupa com o espago,
tem condig¢des de efetuar um trabalho que permita atividades interdisciplina-
res e praticas que envolvam novos saberes.

Dessa forma, algumas turmas do curso Normal e do curso Técnico em
Eventos foram escolhidas por acreditarem que o processo de parceria da
Universidade e escola publica pode ser trabalhado em qualquer contetudo, no
sentido de provocar a reflexdo sobre a discussao dos novos saberes na disci-
plina de Geografia.

Ao longo deste trabalho, as estratégias foram aplicadas de forma partici-
pativa, com o objetivo de identificar e avaliar a percepgdo e evolugdo tedrica
de cada educando, de acordo com as agdes desenvolvidas nos espagos con-
siderados como momentos de aprendizagens, realizados semanalmente no
periodo de um ou dois horarios semanais.

De inicio, os dados foram coletados através de um questionario aplicado
com as turmas que participaram desse projeto, visando diagnosticar a per-
cep¢ao dos alunos sobre o conhecimento tedrico geografico; de posse desses
dados, pode-se lograr-se um direcionamento para um planejamento de futu-
ras intervengdes tedricas e metodoldgicas como alternativas de mudanga e
ampliagdo desse componente curricular.

Em outro momento, foi solicitado um mapa mental que representasse
o percurso de casa para a escola para diagnosticar a percep¢ao da realidade
ambiental dos alunos como uma ferramenta para compreensido e entendi-
mento do lugar.



Para a realiza¢do de uma aula de campo, foi planejado um roteiro dire-
cionado ao centro da cidade de Campina Grande-PB, no sentido de resgatar
sua origem histérica e, posteriormente, comparar com a realidade vivenciada
pelos alunos, visto que o curso de Eventos necessita desse suporte socioeco-
ndmico e cultural como objeto de trabalho. Essa atividade ocorreu nos turnos
noturnos nos dias 13 e 20 de maio de 2013, nas turmas do 2° B, 3° B noite e
1° B tarde, do curso de Eventos. O roteiro organizado para os alunos tinha,
como proposta interdisciplinar, a realiza¢ao de atividades como seminarios,
fotos, painéis e redagao de textos que proporcionaram uma maior integragao
no processo ensino- aprendizagem, observada nas apresentagdes bem como
na constru¢ao dos textos elaborados por eles.

Uso de video-aulas visando a construgdao e reconstrucdo histdrica da
cidade de Campina Grande, com a utiliza¢ao de ferramentas tecnolodgicas, a
exemplo de Tablets, doados pelo governo federal, em margo de 2013, para
professores e alunos dos 1°anos do curso de Eventos e Magistério, manha e
tarde, com entrevistas semi-estruturadas em torno da escola, durante as aulas
de Geografia, a fim de perceber o nivel de conhecimento de algumas pes-
soas que trabalham ou moram em torno da escola em relagdo as questoes
ambientais e, posteriormente, estimular os educandos para as novas formas
de comportamentos e respeito ao meio ambiente, visitas a0 museu de Artes
Assis Chateaubriand (MAAC), oficinas em diferentes espagos da escola, como
a localizagdo dos pontos cardeais, coordenadas geograficas, visao vertical e
obliqua, com os quais ja haviamos trabalhado. Tais conceitos haviam sido
ministrados durante as aulas de Geografia. Uso do livro didatico, atlas entre
outros.

Na Tabela 01 estdo representados os instrumentos para a coleta de dados.

Tabela 01: Instrumentos utilizados para a coleta de dados.

Resultados | Instrumentos utilizados na coleta de dados
Percepgio tedrica dos educandos Questionario e desenho (mapa mental)
Diagnostico da percepgao tedrica Questionario

Percepg¢ao ambiental dos educandos Uso de Tabletes

Sensibilizagdo e mudangas Video, musica...

Fonte: Dados organizados pelos autores, com base na pesquisa.

Reconhecemos, neste trabalho, que, de inicio, ndo foi facil aceitar o desa-
fio de participar, de maneira intensa, de mais uma tarefa educacional, pois, no
momento que fomos notificados acerca da delegacao dos trabalhos a serem
desenvolvidos, ja haviam sido assumidos outros compromissos afora o do
magistério. Em pleno desenvolvimento do mestrado, com atribui¢des mater-
nas e de conjuge, sentimo-nos, de certo modo, fadadas ao cansago. Mesmo
assim, assumimos o desafio de supervisionar o projeto, no sentido de buscar
novos conhecimentos com o objetivo de proporcionar alternativas de mudan-
¢as no processo de aprendizagem, o que foi de fundamental importancia para



a nossa qualificacao e formagao continuada, pois, a medida que se vivenciam
diferentes experiéncias, principalmente quando ha um certo envolvimento
com a causa, criam-se estimulos para se continuar exercendo as atividades
afetas a vocagao educacional, da qual desfrutamos como grande satisfagao.

Repercussao das agoées do Subprojeto de Geografia
sobre as turmas da Escola Normal

Foi aplicado um questionario entre os dias 17 a 21 de junho de 2013, para
avaliar o que ¢ necessario acrescentar ou permanecer em nossas atividades
desenvolvidas em sala de aula na disciplina de geografia com o projeto Pibid,
nos cursos do Magistério e Técnicos em Eventos com 50 educandos. A tabela
02 mostra o total de educandos que participaram da pesquisa nos diferen-
tes turnos referentes a primeira questao: o curso que vocé realiza apresenta
alguma contribuigdo para sua formagao? Os dados mostram que 42 educan-
dos responderam “sim”, ao passo em que oito responderam “nao’, ou seja,
84% estao satisfeitos com o desenvolvimento dos cursos e apenas 16% nao se
manifestaram como satisfeitos. Dessa forma, os resultados mostram que os
cursos tém contribuido, de maneira satisfatoria, para a formacao dos futuros
profissionais.

Tabela 02 - Turnos e total de participantes da pesquisa.

Turnos Total de participantes
Manha 14

Tarde 24

Noite 12

Total 50

Fonte: Dados organizados pelos autores, com base na pesquisa.

A segunda questao foi: se sim, qual (is)? Algumas frases construidas pelos
educandos:

a) “Para melhor conhecer a cidade e trabalhar com os turistas”;

b) “Com a disciplina de Geografia tive o prazer de conhecer melhor a
cidade de Campina”;

c) “Prepara para o mercado de trabalho”;

d) “Deveria apresentar mais contribuicdo, mas apesar da deficiéncia
me deu a nogao do que é a realizagao de um evento”.

A terceira questdo aplicada foi: 2) a disciplina de Geografia é impor-
tante para seu curso? Os dados apresentados mostram que 100% dos alunos
percebem que a disciplina é importante para seus cursos conforme afirma
Cavalcanti (1998). “[...] a geografia ocupa, no curriculo escolar, um lugar pri-
vilegiado na formacao da cidadania participativa e critica”



A quarta pergunta: vocé considera importante trabalhar em parceria com
outras institui¢des, a exemplo do projeto Pibid da Universidade Estadual a
Paraiba, desenvolvendo atividades nas aulas de Geografia?

Dos 50 participantes, apenas 3 (trés) responderam nao. Portanto, na maio-
ria das respostas predomina a importincia de se trabalhar em parceria com
a Universidade, o que vem a corroborar para os objetivos do projeto: ampliar
as possibilidades de interven¢des da comunidade académica com a escola
publica de maneira a permitir que o aluno realize diferentes aprendizagens
significativas. Trabalhando juntos, trocando informagdes, compartilhando
decisoes e colaborando para o aprendizado dos alunos, todos podem contri-
buir para o processo educacional no sentido de proporcionar melhorias na
qualidade do ensino para todos. Diz a sabedoria popular que uma andorinha
s6 nao faz verdo. Mas um bando delas revoando contra o céu anuncia a che-
gada da nova estagao. Com a escola nao é diferente. Ela precisa da jungdo de
esfor¢os para cumprir seu papel de formar cidadaos capazes de mudar a rea-
lidade social em que vivem®.

A quinta questdo: se sim, por qué? Algumas frases construidas pelos
educandos:

a) “Pelas informagdes recebidas e troca de conhecimentos”;
b) “Euacho que o projeto superou todas as expectativas’;
c) “A equipe usou bons métodos de transmissao’;

d) “Porque temos a oportunidade de ter visdes diferentes no decorrer
da aula”

A sexta questdo: trabalhar em sala de aula com diferentes ferramentas a
exemplo de notebook, projetor, video, aula de campo despertou maior inte-
resse na disciplina de Geografia? Justifique sua resposta.

a) “Torna as aulas mais dindmicas”;
b) “Issoenriquece o contetdo e ajuda a memorizar melhor o conteudo”;

c) “Atribui um leque de oportunidades para trabalharmos com o
publico com as diversas ferramentas pedagégicas”;

d) “A inovacédo faz todo conhecimento”;

e) “Os alunos chegam estressados do dia a dia e precisam de algo que
chame a aten¢ao”

f)  “Quando temos a oportunidade de ver e nao somente de ler e ouvir,
o processo da visdo também ¢ muito importante”.

A sétima questdo: sobre os ministrantes do curso: a equipe do Pibid

demonstrou um trabalho de carater cooperativo com responsabilidade?

De acordo com os resultados desta questdo, os educandos demonstraram
estar satisfeitos com as acoes desenvolvidas pela equipe do Pibid no periodo
de vigéncia das agoes.

5 Excerto disponivel em:<http://www.ieq.org/pdf/livreto_parcerias.pdf>. Acesso em: 09jul2013.


http://www.ieq.org/pdf/livreto_parcerias.pdf

A oitava questdo: como vocé avalia a atuagao dos ministrantes do projeto?

Otima () Boa () Regular () Ruim () Péssima ()

a) dos 14 alunos do turno da manha que participaram do questionario,
10 responderam 6timo, 3 responderam boa, 1 respondeu regular.

b) Dos 24 educandos do turno tarde, 19 responderam étimo, 4 respon-
deram boa e apenas 1 respondeu regular.

c) Dos 12 educandos do turno noite, 2 responderam 6timo, 10 respon-
deu boa.

Tabela 03: Como vocé avalia a atuagdo dos ministrantes do projeto?

Otimo Bom Regular
Manha (14 alunos) 10 3 1
Tarde (24 alunos) 19 4 1
Noite (12 alunos) 02 10 -

Fonte:Dados organizados pelos autores, com base na pesquisa.

De acordo com os resultados coletados e analisados da tabela 02, percebe-
-se que as agoes desenvolvidas pela equipe do PIBID tém sido levadas a cabo
com responsabilidade e dedicagdo. Portanto, a jungdo das instituigdes tem
proporcionado diferentes maneiras de estimular os educandos no processo
ensino-aprendizagem. Dessa forma, a escola publica ganha com a ampliagao
dos conhecimentos cientificos e os licenciandos ganham com a pratica para a
sua formacio profissional; tal fato éconfirmado através dos relatos de Alisson
e Kalina, ambos licenciandos do curso de Geografia da Universidade Estadual
da Paraiba e que também sdo colaboradores do projeto Pibid nas turmas dos
1%, 2°%e 3 anos dos cursos do Magistério e Técnicos em Eventos, turno tarde
nesta instituicdo de ensino. A colabora¢ao diz respeito a articula¢ao de deter-
minados objetivos, contetidos e métodos que levem em conta as condi¢oes
concretas em que ocorre o ensino e seus diferentes momentos do planeja-
mento, realizacio e avaliagdo.

Consideracoes finais

Pensar em desenvolver um projeto na escola é envolver, coletivamente,
a comunidade escolar no sentido de articular, de forma contextualizada, as
acoOes pretendidas com as tradicionais modalidades de praticas didatico-peda-
gogicas. Assim, foram as tentativas de mudangas propostas por este projeto,
as quais foram ocorreram no periodo de agosto de 2012 a agosto de 2013, a
exemplo de registro de aulas, planejamento de atividades na constru¢ao do
conhecimento, formacédo de carater e cidadania, entre outros, sem esquecer os
desafios enfrentados no cotidiano escolar.



As atividades desenvolvidas neste projeto aconteceram em espagos
formais e nao formais, e contemplaram abordagem que extrapolaram os con-
teudos escolares, pois envolveram os conhecimentos logrados em sala de aulas
mediante uma aplicagdo interdisciplinar levada a cabo em atividades praticas
numa realidade contextual familiar e cotidiana do corpo discente. Tal novo
paradigma do aprendizado cria condi¢des para uma substancial melhoria
quanto a qualidade da educagio.
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Resumo

A necessidade de renovagdo das praticas aplicadas em sala de aula pelo profissional
docente é uma constante no ambito da educacio basica tendo em vista o mundo
dindmico e em transforma¢do que se coloca para a sociedade. A disciplina de
Geografia possibilita a analise mais ampla da espacializagdo dos fendmenos sociais
tendo, por esta razao, seus conhecimentos intimamente relacionados a formagéao
cidada. Nessa perspectiva, como resultado da experiéncia vivenciada por uma pro-
fessora da educagao basica inserida no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia PIBID/CAPES/UEPB, que busca proporcionar o incentivo a pratica
docente mediante a aproximagao dos graduandos com seu futuro local de trabalho; e
a formagdo continuada, este estudo tem como objetivo expor as contribui¢des deste
projeto para a prdxis docente no ensino médio, nivel no qual foi desenvolvido na
E.E.E.EM. Senador Argemiro de Figueiredo (Polivalente), Campina Grande, PB.
Para tanto, a utilizagdo de referencial tedrico pertinente acompanhado da pesquisa
no espago escolar e da parceria ente Universidade e comunidade escolar, se constitu-
fram em ferramentas metodologicas de extrema importancia para o desdobramento
de propostas praticas nas aulas de Geografia visando o aperfeicoamento da atuagao
do profissional regente e a melhora no processo de ensino- aprendizagem. A partir
das interveng¢oes/colaboragdes dos bolsistas perceberam-se significativas mudangas
positivas nas aulas ministradas bem como na

postura da professora regente que passou a dinamizar a abordagem dos conteudos
diversificando as estratégias utilizadas atraindo, assim, a aten¢do dos discentes e
promovendo a desmistificagdo do imaginario que grande parte deles tem sobre a dis-
ciplina de Geografia como sendo um conhecimento desnecessario ao seu cotidiano.
Palavras-chave: Docéncia, Formag¢do Continuada, Ensino de Geografia.
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Introducao

O contexto das escolas publicas no Brasil é marcado pela paulatina
defasagem do processo ensino- aprendizagem que reflete sob essa dptica
um cenario de descuido com a educagdo e de desvalorizagdo do profissional
docente, salvo raras excegdes, fatos que emperram o cumprimento do papel
social exercido pela instituicdo escolar na sociedade.

A escola como espago educativo, precisa estar aberta e conectada a vida
em seu entorno, a fim de que faca sentido para seu ator principal: a crianga, o
jovem, o aluno. De acordo com Rego (2000, p. 8):

O conhecimento geografico produzido na escola pode ser
explicitamente do didlogo entre a interioridade dos indivi-
duos e a exterioridade das condi¢cdes do espago geografico
que os condiciona- sendo este didlogo mediado pelas diné-
micas intersubjetivas estabelecidas na relagdo educacional,
intersubjetividade que pode chegar a acordos referentes nao
somente ao como compreender, mas também em alguma
medida, ao como transformar a realidade cotidianamente
vivida.

Desse modo, no espago escolar deve ocorrer a jungao entre conheci-
mento informal e conhecimento formal além da busca por uma relagdo
professor- aluno horizontal mediante a qual o processo ensino- aprendizagem
se dara de forma mais leve e proveitosa conduzindo o discente a perceber de
maneira mais sdlida e critica sua propria realidade. Todavia, este espaco de
constru¢ao continua do saber, que deveria oferecer bases tedricas suficientes
para a formacao de cidadaos ativos e conscientes, apesar de ter sido submetido
a reformas educacionais no sentido de promover uma melhora nas praticas
nele desenvolvidas, ainda é relegado a certa defasagem tedrica e metodoldgica
muito prejudicial & formagao de cada aluno que, diante este cendrio, tende a
acomodar-se e ndo se torna capaz de transcender o conhecimento de senso
comum.

Em consequéncia do exposto, o espago escolar termina por se mostrar
como um espago de reprodugdo e ndo de construgdo do saber participativo
e emancipatdrio formando-se, de acordo com Oliveira (2005), um ciclo no
qual docentes e discentes sao submetidos a um treinamento de memoriza-
¢do e repeticdo e ndo de reflexdo do que é “ensinado”. Com a disciplina de
Geografia ndo ocorre diferente, uma vez que frequentemente esta é taxada
como “menos importante” assumindo, desse modo, um carater mnemonico e
abstrato ao olhar dos educandos,

A Geografia escolar, apesar de uma predisposi¢do aparente a
tratar do mundo que nos rodeia, acabou se desenvolvendo no
mesmo plano das outras disciplinas, um plano antes de tudo
marcado pela abstracio (BRABANT, 2005, p.15).



Nessa perspectiva, a busca pela qualidade do ensino perpassa caminhos
multiplos desde a formacgao do profissional da educagdo que necessita dar
prosseguimento e aperfeicoamento as suas praticas, bem como a elabora-
¢do de estratégias para que este possa atuar de modo a superar os possiveis
entraves encontrados no espago escolar alcangando os objetivos propostos
para o ensino da disciplina por ele ministrada. Nessa linha de abordagem,
pode-se destacar o papel de programas destinados ao incentivo para a forma-
¢do docente e para a continuidade dessa formacao. Nesse sentido, a proposta
desenvolvida pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
PIBID/CAPES/UEPB, em algumas escolas de Campina Grande, a exemplo
da Escola Polivalente, representa um intercimbio de grandes contribui¢des
para a melhoria da qualidade do ensino oferecido pela rede publica. Ademais
se inicia uma nova fase no contexto educacional, na qual se busca o estreita-
mento dos lagos entre o meio académico e o escolar objetivando a troca de
experiéncias e o crescimento de ambos.

Ao tratar do ensino de Geografia deve-se levar em consideragao os tem-
pos de globalizagao, sendo assim é imprescindivel a percepgiao de que as
escalas local, regional, nacional e global ndo se apresentam fragmentadas e
estanques, elas se superpoem e se complementam. O espago é a totalidade
onde se desdobra toda a realidade. No lugar onde se desenvolvem as experi-
éncias cotidianas ha também o global e vice-versa. O lugar é o referencial para
o préximo e o vivido, é o mais concreto e ¢ nele que o global se apresenta e é
sentido (STRAFORINI, 2004). Assim,

a Geografia é a ciéncia que estuda, analisa e tenta explicar (co-
nhecer) o espago produzido pelo homem e enquanto matéria de
ensino ela permite que o aluno se perceba como participante do
espaco que estuda, onde os fendbmenos que ali ocorrem sio re-
sultados da vida e do trabalho dos homens e estdo inseridos num
processo de desenvolvimento (CALLAI p. 56, 1998).

O professor tem papel essencial na constru¢ao de um conhecimento em
Geografia mais repleto de significado, desconstruindo estereétipos impostos
desde o periodo de institucionaliza¢ao desta ciéncia como disciplina escolar e
sob os quais se tem, de acordo com Fernandes (2003, p. 17), apenas “[...] um
desses negdcios chatos que inventaram para ser a palmatdria intelectual das
criangas’, pois se sabe que “nao da prazer nenhum brincar de ser recipiente de
nomes dificeis e ainda ter que repetir tudo certinho na hora das provas”. Este é,
sem duvida, o principal desafio dos professores na atualidade lhes colocando
diante da necessidade de aperfeicoamento continuo de suas praticas.

No entanto, para isso é preciso que se desvincule, mesmo que parcial-
mente, das orienta¢des tradicionais que normalmente aplica no processo de
transposi¢ao didatica e que dificultam a valoriza¢ao da disciplina. Sendo
assim, o habito de repensar as praticas docentes deve constituir-se em com-
promisso particular de cada um, assim como o comprometimento com a
formagdo critica dos alunos. Nessa linha de pensamento,



[....] parece ser o papel do professor bem mais complexo do
que a simples tarefa de transmitir o conhecimento ja produ-
zido. O professor, durante sua formagéo inicial ou continuada,
precisa compreender o proprio processo de construgdo e
produgdo de conhecimento escolar, entender as diferengas
e semelhangas do processo de produgdo do saber cientifico
e do saber escolar, conhecer as caracteristicas da cultura
escolar, saber a histdéria da ciéncia e a histdria do ensino da
ciéncia com que trabalha e em que pontos elas se relacionam.
(PEREIRA, 2000, p. 47).

Diante do exposto, este trabalho busca abordar aimportancia da Geografia
como disciplina escolar no mundo dindmico que se apresenta, bem como a
necessidade de aperfeicoamento das praticas docentes desenvolvidas em sala
deaula a partir da inser¢do da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Senador Argemiro de Figueiredo (Polivalente) no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

O desenvolvimento desta proposta representa nao apenas o incentivo a
formagdo docente dos graduandos, integrantes do curso de Licenciatura Plena
em Geografia- UEPB, mas a revisao da prdxis docente acompanhada de uma
renovagao metodoldgica do profissional participante do programa tendo como
produto, a partir de agdes desenvolvidas no periodo 2012/2013, a dinamizagao
da disciplina de Geografia trabalhada nas turmas selecionadas proporcio-
nando aos futuros professores a participa¢ao em experiéncias metodologicas,
tecnoldgicas e praticas de carater inovador e interdisciplinar que buscam a
superagdo de problemas identificados no processo ensino- aprendizagem.

0 ensino de Geografia e o PIBID como instrumento para a formacao
continuada

Tendo em vista as constantes transformagoes que eclodem na sociedade,
estas se refletem na escola bem como na fung¢do que ela desempenha tendo
em vista que é necessario pensar sobre as prioridades da nossa educagao e
nas suas conseqiiéncias para a sociedade, uma vez que a escola é o refluxo das
acoes sociais e que através desta promove-se a articula¢gdo do conhecimento
capaz de interferir diretamente na formacédo cidada e social de um individuo.

E notéria a necessidade de redimensionamento dos propdsitos desta
instituicdo e dos caminhos a serem trilhados para que mudangas positivas
seja implementadas no cotidiano escolar e para que a abordagem dos con-
tetudos das diversas disciplinas que compoe o curriculo alcance de fato seus
objetivos. No caso da Geografia, o ensino deve fundamentar-se em um corpo
tedrico- metodoldgico baseado nos conceitos de natureza, paisagem, espago,
territdrio, regido, lugar e ambiente, incorporando também dimensdes de and-
lise que contemplem tempo, cultura, sociedade, poder e relagoes econdmicas
e sociais (BRASIL, 1997, p. 43).



Nesse sentido, é fundamental que o profissional busque o aprimoramento
de sua pratica de modo a suprir as novas perspectivas que passam a constituir
o0 espago escolar e o ensino de Geografia, atentando para o fato de que esta
busca implica na troca de conhecimentos académicos e advindos da prépria
experiéncia docente,

... esse modelo comporta a implanta¢io de novos dispositivos
de formagcio profissional que proporcionam um vaivém cons-
tante entre a pratica profissional e a formacéo tedrica, entre a
experiéncia concreta nas salas de aula e a pesquisa, entre os
professores e os formadores universitarios (TARDIE, 2011, p.
286).

Diante a relevancia de relacionar os contetidos com a realidade dos alu-
nos, a linguagem utilizada em sala de aula deve buscar alcangar o maximo
possivel a compreensao de cada um deles para que se obtenha éxito na prdxis.
A respeito dessa relagao entre o saber cientifico e o escolar Veiga Neto (2002,
p. 40), esclarece:

Aquilo que se ensina nas escolas nao é nem o saber académico
nem mesmo uma simplificagdo desse saber, mas é uma forma
muito particular de conhecimento a que se denomina saber
escolar, o qual se origina do saber académico que, num com-
plicado processo de transposi¢ao didatica, foi transformado,
adaptado e recontextualizado para depois ser ensinado.

Nesse sentido, o conhecimento académico é recontextualizado ao ser
adaptado ao processo ensino- aprendizagem escolar tendo em vista que o
ritmo, o aprofundamento e o encadeamento dado aos contetidos na escola sao
distintos daqueles em que o conhecimento foi produzido. Nessa perspectiva,
o componente de estagio oferecido pelos cursos de licenciatura ndo atende a
necessidade de vivéncia e experiéncia docente de forma satisfatoria, uma vez
que tem curta duragdo acabando por nao oportunizar uma aplicabilidade mais
ampla dos conhecimentos académicos a uma pratica em Geografia. A impor-
tancia dessa maior atuagdo reside no fato de que o professor recém- formado
orienta cidadaos que, cotidianamente, empregarao conhecimento geografico.
Diante do conhecimento que se tem dos cursos de licenciatura, cursos que,
por esséncia, deveriam estreitar significativamente o dialogo entre a univer-
sidade e a escola, Barretto (2011) afirma que “a maior parte dos estagios se
limita a atividades de observagdo, nao se constituindo em praticas efetivas dos
estudantes nas escolas” (p. 44).

Nesse contexto, objetivando unir as esferas académica e escolar, além de
contribuir para o processo de formagao continuada do profissional docente e
formacaoinicial do graduando, é criado pela Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagao a Docéncia, PIBID. Essa proposta vem contemplar os cursos de
licenciatura em formagao inicial nas praticas pedagdgicas, e tem sido acolhida



por diversas Universidades, que primam pela inser¢do do futuro profissional
em seu ambiente de trabalho, e pelas escolas do ensino basico que aderem ao
programa visando reduzir as distancias entre estes dois ambitos e melhorar a
qualidade do ensino publico. Este programa traz consigo a proposta de par-
ticipagdo e observagdo das praticas docentes em sala de aula ja que a escola é
“lugar de formagao de competéncias para a participagdo na vida social, econo-
mica e cultural (LIBANEO op. cit., 2001, p.113)"

Assim, a atuag¢ao do PIBID promove a formagdo continuada no préprio
ambiente de trabalho docente fato que agrega qualidade impar a esta pro-
posta, pois é na dinamicidade de sua sala de aula que o professor remaneja
suas praticas e revé suas estratégias metodologicas, como afirma Montenegro
(2008, p. 06) “a formagdo quando aplicada no espaco escolar facilita o pro-
cesso de aprender, refletir e renovar a agdo pedagdgica em sala de aula”

No tocante a Geografia, autores como Oliva (2004) discutem a situagao
de distanciamento entre a geografia académica e aquela presente nas escolas,
fato que dificulta a comunicagdo entre elas. Na academia sdo travados inten-
sos debates quanto a esse processo de renovagao e para 0 mesmo autor, esse
debate deve ser estendido até a escola.

(...) a renova¢do da geografia estd ocupando um territdrio
cada vez mais vasto no ensino médio. Certamente, porque a
forca dessa renovagio esta ancorada numa necessidade social
de mudanga, de esclarecimento da realidade, missdo que o
ponto de vista geografico tem com o que contribuir (OLIVA,
op. cit., p. 41).

Nessa diregdo, se reafirma a necessidade e a importancia de atualiza-
¢do constante do profissional da educacéo, viabilizada por propostas como o
PIBID,

...A formacdo continuada transforma-se em recurso estraté-
gico para que as “inovagdes” sejam materializadas nas salas
de aula. Em outra ldgica, a dindmica da formacdo continuada
consiste em um caminho para a reapropriagdo da experiéncia
adquirida, tendo em vista adequd-la com as novas situagdes
vividas pelos docentes na atualidade (FREITAS, 2007, p.44).

Entretanto, ainda se constituiu em grande desafio dinamizar o processo
ensino- aprendizagem de maneira que este atenda todas as expectativas da
sociedade e que, normalmente, sdo depositadas na atuagdo do professor. Em
programas como o PIBID, o espago escolar se constitui como de atuagdo e
pesquisa para docentes e graduandos. Nesse sentido, a disciplina de Geografia
desempenha o papel de fomentar a discussao e instigar o processo de conhe-
cimento ja que por esséncia analisa as relagdes estabelecidas na sociedade.
Dessa forma, é incontestavel sua relevancia como agente de transformagio
social ainda que alguns ainda questionem o real significado do saber geogra-
fico, conforme afirma Vesentini (2004, p.220),



(...) pelas necessidades de (re) construir um sistema esco-
lar que contribua para a formagdo de cidaddos conscientes
e ativos (...) o ensino de Geografia vem sendo questionado
pelas autoridades, pelos educadores e pelo publico em geral
que algumas vezes pensam que esse saber é obsoleto para dar
conta dos desafios do mundo atual.

Assim, sob a dptica da formacao continuada o ato de pesquisar o espacgo
de trabalho é capaz de promover a constru¢ao critica na busca constante do
aprimoramento da educacdo e da prdxis docente, analisando as vertentes
que necessitam e um novo aperfeicoamento intercalando-as com as possi-
veis metodologias e didaticas que oferecerdao uma maior produtividade no
processo de ensino- aprendizagem e mostrando o verdadeiro significado da
disciplina de Geografia.

Contextualizagao da pesquisa, métodos e técnicas da pesquisa

A necessidade de atualizagdo da pratica docente é uma realidade cons-
tante no espago escolar. Nesse sentido, programas como o PIBID representam
uma grande oportunidade para que os professores da educagido basica estrei-
tem seus lagos com o mundo académico e possam rever as metodologias
empregadas em sala de aula.

Este trabalho é produto da participa¢ao da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Senador Argemiro de Figueiredo, Polivalente, no
Programa de Institucional de Bolsas para Iniciagao a Docéncia bem como de
todas as a¢oes desenvolvidas pelos bolsistas durante seu periodo de atuagdo
nas aulas de Geografia do ensino médio buscando associar teoria e prética.

Nessa perspectiva, o ensino de Geografia se reflete na medida em que
valoriza o conhecimento de vida do discente para viabilizar maior compreen-
sao dos contetidos abordados, proporcionando ao docente a possibilidade de
desenvolver a pratica em trabalhar as escalas local e global, facilitando o pro-
cesso ensino-aprendizagem e despertando maior interesse nos alunos, desse
modo, a inser¢do e utilizagao de novas alternativas metodoldgicas se coloca-
ram com meios para o incentivo ao aprendizado da disciplina de Geografia.
Nessa linha de abordagem, o método humanista foi utilizado como direciona-
mento base deste trabalho.

Caracterizagao do piblico-alvo

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Senador Argemiro
de Figueiredo, Polivalente, localiza-se na Avenida Elpideo de Almeida, bairro
do Catolé em Campina Grande- PB, atendendo alunos de diversos bairros da
cidade nas modalidades de ensino fundamental e médio, além de trabalhar
com a educagio inclusiva e de jovens e adultos.



Portadora de boa estrutura fisica a escola atende 1346 alunos dos quais os
pertencentes ao ensino médio (turmas de 1° e 2° ano) estdao envolvidos direta-
mente na proposta de atuagdo a equipe PIBID.

A escola além de direcionar suas agdes a comunidade estabelece parceria
com o meio académico, recebendo estagiarios das variadas areas do conhe-
cimento e envolvendo-se em programas e projetos que julgam capazes de
contribuir para a eleva¢ao da qualidade do ensino oferecido na institui¢do,
a exemplo do Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Considerando o
pedido constante dos alunos por aulas mais dinamicas e que utilizem mais
recursos, o projeto proposto para a atuagao da equipe se orienta na influéncia
e utilizacao de recursos como data-show, imagens, videos dentre outros no
ensino de Geografia.

Os alunos participantes do programa vém de diversos bairros da cidade
em busca de um ensino de melhor qualidade, nota-se que os educandos tém
dificuldades no ato da leitura e interpretacao textuais fato que contribui consi-
deravelmente com as dificuldades na compreensao dos contetidos geograficos.
Essa deficiéncia é resultado de um processo de aprendizagem insuficiente e
muitos desses alunos afirmam isso, a dificuldade de concentragéo e a falta de
interesse também estao presentes nas turmas.

Todavia, as turmas inseridas na proposta de colabora¢ao do PIBID se
mostram dispostas a superar as dificuldades no aprendizado muito embora
varios alunos considerem o ensino de Geografia cansativo e sem utilidade.

Resultados e Discussoes

Desenvolvido na Escola Senador Argemiro de Figueiredo (Polivalente),
localizada no bairro do Catolé em Campina Grande- PB, o Subprojeto de
Geografia contou com varias atividades planejadas pelos bolsistas em parceria
com professora/ supervisora regente nas turmas e professora/coordenadora
de area em ambito académico. Além da iniciativa de contribuir para a melhor
qualidade do ensino publico, o programa objetivou colaborar com o processo
de atualizagao e reformulagdo das praticas no ensino de Geografia.

O primeiro contato com os alunos representou o primeiro passo para
a atuagdo na escola e nas aulas de Geografia. A priori foi aplicado um ques-
tiondrio a fim de identificar o perfil e as necessidades dos discentes, através
deste diagndstico foi possivel adquirir informagdes basilares que nortearam
o prosseguimento das atividades bem como da proposta geral do programa.
As respostas obtidas foram valiosas e indicaram, tanto aos bolsistas quanto a
professora, a necessidade de utilizacao de instrumentos alternativos ao livro
didatico uma vez que a maior afirmagdo dos educandos foi a de que as aulas
desta disciplina eram “enfadonhas” e que bastava “decorar” os contetdos para
a avaliagdo a fim de se obter uma nota razoavel, mostrando que estes nao
atentavam para a importancia desta drea do conhecimento. Este fato foi cons-
tatado por Silva (2012), quando da aplicagdo de questiondrio diagndstico nas



turmas em que atuava na Esc.Est.Ens.Fund. de Aplicagdo, também na cidade
de Campina Grande-PB. Os resultados apontavam que em um universo de 36
alunos apenas 25% deles afirmaram gostar de Geografia o que pode ser expli-
cado, de acordo com Castrogiovanni (2000, p.15):

Existe ainda pouca aproximacao da escola com a vida, com o
cotidiano dos alunos. A escola ndo se manifesta atraente frente
ao mundo contemporineo, pois ndo da conta de explicar e
textualizar as novas leituras de vida. A vida fora da escola é
cheia de mistérios, emogdes, desejos e fantasias, como tendem
a ser as ciéncias. A escola parece ser homogénea, transparente
e sem brilho no que se refere a tais caracteristicas. E urgente
teorizar a vida, para que o aluno possa compreendé-la e repre-
senta-la melhor e, portanto, viver em busca de seus interesses.

Nesse sentido, a apartir da pesquisa e do reconhecimento da importancia
de novos métodos e técnicas no ensino, assim como a formagao adequada do
professor para lidar com as transformagdes decorrentes na sociedade contem-
poranea sdo de grande relevancia nos saberes geograficos e nos valores que
os alunos constroem e construirdo no decorrer de sua vida. Considerando o
panorama inicial da situagdo das turmas envolvidas no programa, foi elabo-
rado um projeto de colaboragdo/ intervengao que buscou contemplar o pedido
dos discentes pela inser¢dao de novas tecnologias no ensino de Geografia.

Intitulado, “A Geografia nos caminhos da tecnologia: novas estratégias e
recursos didaticos para o ensino’; esta proposta norteou os trabalhos desen-
volvidos ao longo da caminhada da equipe na escola. Envolvendo o uso de
recursos metodologicos como a musica, a literatura, o video, as imagens e
a utiliza¢ao das geotecnologias a exemplo de programas especificos como o
Google Earth e o Google Maps, aos poucos se verificou maior participagdo dos
alunos nas discussdes propostas em sala de aula.

A Geografia analisa as interven¢des humanas sobre o espago, nessa pers-
pectiva, proporcionar aos alunos a possibilidade de acesso ao laboratoério de
informatica e ao programa Google Maps foi um instrumento que despertou os
discentes para seu proprio lugar* e para as transformagoes pelas quais passa-
ram refletidas pela alteragdo das paisagens®. Desse modo, tracando o percurso
se suas casas até a escola, esta interven¢do promoveu uma analise espacial
a partir da qual a discussdo pode ser ampliada. Propostas desta natureza ja
foram desenvolvidas em outras realidades escolares, como os resultados
encontrados por Silva et al. (2011, p.01), em Agudo, RS,

Com a atividade, os alunos estabeleceram pontos de referén-
cia da Cidade, aproximando-se do seu lugar de vivéncia, o

4 Considerado sob a perspectiva humanista de pertencimento e efetividade do individuo com seu
espaco de vivéncia.

5 Percebida como reflexo da agdo antrdpica sobre o meio, ou seja, das alteragoes feitas pelo ser humano
1nO espago.



que possibilitou a compreensio da organizagdo socioespacial
local. O estimulo demonstrado pelos alunos no desenvolvi-
mento da atividade, bem como sua capacidade em reconhecer
o espaco e suas diferentes formas de organizagdo espacial
em diferentes culturas, confirmou o uso das geotecnologias
como ferramenta valiosa para o ensino da Geografia, uma
vez que trabalhar com a realidade do aluno a partir de novos
recursos didaticos, desperta o interesse pela construgdo do
conhecimento.

A adaptagdo de recursos como a literatura e as imagens ao contexto
da Geografia também sdo bastante pertinentes aos propdsitos do programa
desenvolvido, bem como do projeto elaborado para as turmas da Escola
Polivalente. Nesse contexto verifica-se positivamente a inser¢ao da musica/
poema “A triste partida”, de Patativa do Assaré, durante uma das atuagdes dos
bolsistas, pois trata-se de um recurso metodoldgico capaz de atrair a atengao
dos alunos promovendo uma verdadeira troca de conhecimento no momento
de sua utilizagdo, em consonancia com a observagao feita por Schelbauer;
Filizola [S.d.]

A poesia é fonte de muitas riquezas que podem ser traba-
lhadas com os alunos, pois através do seu ritmo, sonoridade,
aspecto visual, consegue, através das palavras, expressar o
mundo que captamos com os sentidos. No que diz respeito
ao ensino de Geografia, a poesia vem nos auxiliar como
outra linguagem a ser apreendida pelos educandos na com-
preensdo da organizagio espacial mundial, além de ser outra
forma de expressdo que podera ser utilizada pelos mesmos
para traduzir, em palavras, suas experimentagdes de mundo.
(Schelbauer; Filizola [S.d.] p. 9)

Um dos assuntos considerados mais dificeis pelos discentes é o de
cartografia. Nessa perspectiva, a equipe junto a professora regente em con-
comitancia a abordagem do contetido trazido pelo livro didatico partiram do
objetivo predominante de localiza¢ao sobre a superficie terrestre usando para
isso a imagem da rosa dos ventos com a finalidade de orientagdo no espago
vivido pelos alunos, o mapa de Campina Grande foi utilizado como suporte
para o desenvolvimento desta atividade.

Com os trabalhos aplicados pelos bolsistas o profissional regente nessas
turmas inseriu-se nessa nova perspectiva de abordagem dos assuntos, pois
atentou para a necessidade de inovagdo e acompanhamento da nova realidade
posta pela sociedade. A habilidade de articulagdo entre as escalas foi ressaltada
e a renovac¢ao da pratica docente e das aulas foi perceptivel o que, semelhante-
mente, ocorreu através do trabalho de Silva (2006), que destaca a importancia
de orientar os alunos na perspectiva de que nao sejam influenciados pela
midia nas andlises, em sua maioria, superficiais acerca das particularidades
de cada regido, pois:



As informagoes vém de forma global e desconexa através
dos multiplos apelos da sociedade tecnoldgica. A escola pre-
cisa aproveitar essa riqueza de recursos externos, ndo para
reproduzi-los em sala de aula, mas para polarizar essas infor-
magdes, orientar as discussdes, preencher as lacunas do que
nao foi apreendido, ensinar os alunos a estabelecer distancias
criticas com o que é veiculado pelos meios de comunicagdo
(Kenski, 2005, p. 143).

Ainda sob o prisma da inovagdo nas aulas de Geografia utilizou-se, opor-
tunamente, o recurso didatico video. Este foi selecionado pelos bolsistas e pela
professora em atuagdo, no sentido de contemplar os itens de maior relevan-
cia no assunto a ser tratado. O tema da aula foi “A Regido Geoecondmica da
Amazdnia’, e apds a visualizacdo e discussdo deste material foram aplicadas
questoes de fixacao do conteudo; fique claro que o video tem apenas o papel
de expor tais fatos de maneira mais dinamica e atrativa despertando o inte-
resse nos expectadores. Essa mesma constatacao foi feita por Barbosa (2004)
quando este afirma que “A realidade do real ou da ficgdo nao é um dado nem
¢ dada de imediato pelo ‘acontecimento’ na tela. A realidade é construida por
meio das leituras do sujeito observador” (ibidem, p. 115).

Logo, todo o trabalho desenvolvido auxiliou o processo de renovagdo da
praxis da professora em exercicio nas turmas participantes do programa na
Escola Polivalente. Atentar para o fato que ¢ indispensavel conhecer e enten-
der a realidade dos discentes significa ampliar a importancia da disciplina e
sua aplicabilidade no cotidiano destes. Compreender o sentido e a esséncia
do ensino é pensar em uma agdo efetiva comprometida com a valorizagdo dos
discentes, da disciplina e do docente. Desse modo, o PIBID se constitui em
uma ferramenta de formagdo continuada das mais valiosas, pois permite ao
profissional a vivéncia com o novo, sem que se desvalorize toda sua experién-
cia de sala de aula.

Consideracoes Finais

Com a proposta de aperfeicoamento da formagao docente e continuada,
além do incentivo a pesquisa e a qualidade do ensino, mediante inovagdes
metodologicas que estimulassem a aprendizagem dos discentes, o PIBID atuou
na Escola Polivalente de maneira a reduzir as distancias entre os mundos aca-
démico e escolar, sendo de fundamental importancia para o oficio docente e
indispensavel para a conformagao de uma sociedade verdadeiramente justa,
solidaria e cidada.

Através da atuagdo dos bolsistas nas aulas de Geografia foi reafirmada a
necessidade de articulagdo entre teoria e pratica imprescindivel na dinami-
zagdo do processo ensino- aprendizagem dessa disciplina; como das demais
que compde a grande curricular do ensino basico; na formagao continuada e
tendenciosa a reproducao de um conhecimento cristalizado, e na formacao de



alunos e académicos como futuros professores. Os desdobramentos do projeto
na escola promoveram a atualizac¢ao do profissional em exercicio e a interven-
¢do dos académicos nas aulas de Geografia lhes proporcionou a capacitagao
para o enfrentamento das dinamicas escolares que muitas vezes se apresentam
de forma complexa.

Ademais, o programa e as atividades desenvolvidas a partir do Subprojeto
de Geografia na Escola Polivalente proporcionaram levantar questoes impor-
tantes e urgentes quanto a atual situacdo do sistema educacional e a necessidade
de reestruturagdo de seus principios basicos tornando o ensino publico capaz
de provocar transformagdes na sociedade, tendo a certeza de que é preciso
envolver todas as instancias sociais neste processo.
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A UTILIZACAO DA MUSICA NAS AULAS DE GEOGRAFIA
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Resumo

A intenc¢do deste artigo é mostrar a importancia do uso da musica como instru-
mento metodolégico para o enriquecimento do ensino e aprendizagem nas aulas de
Geografia tornando-as mais dinamicas e participativas, onde foi obtido conhecimento
através de referéncias bibliograficas e das intervengdes realizadas a partir do PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia) na turma do 1° Ano “D”
do Ensino Médio na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor
Emiliano de Cristo localizada no municipio de Guarabira-PB no presente ano letivo.
O ensino da Geografia, quando aplicado a partir de métodos tradicionais, é visto por
parte dos estudantes como desestimulante, e diante a essa opinido o professor precisa
inovar sua forma de trabalhar em sala de aula os contetidos programados para fazer
com que os alunos sintam-se motivados a participar e achar interessante o estudo
dessa ciéncia que é bastante diversificado. Para despertar o interesse do alunado foi
utilizado como metodologia de ensino o uso da musica, onde a partir da mesma
pretende-se promover o conhecimento necessario a compreensao do tema abordado
na aula a partir das mensagens transmitidas pela linguagem musical. Para o desen-
volvimento dessa metodologia foi abordado como tema “As Categorias de Analise da
Geografia” onde foram selecionadas musicas que estdo relacionadas ao mesmo e que
serve como espelho que refle os conceitos de cada categoria possibilitando a compre-
ensdo e diferenca existente entre elas.

Palavras-chave: Musica; Ensino da Geografia; Aprendizagem.



1 Introducao

Este artigo vem retratar a importancia da inovagdo na metodologia de
ensino da Geografia a partir da inclusao da musica como recurso metodolo-
gico nas aulas enriquecendo o seu desenvolvimento e trazendo a aten¢do dos
estudantes para a mesma através de suas letras levando-os a participar das
discussoes levantadas por parte do conteudo que esta sendo discutido em sala
contribuindo para um bom aprendizado.

Muitas musicas tras em suas letras significados valiosos que, dependendo
de seu emprego no conteudo discutido em sala, ¢ um instrumento didatico
valioso no qual permite ser considerado como auxilio favoravel para o desen-
volvimento do trabalho do professor independente do ritmo musical que a
mesma apresenta, cabendo ao mesmo fazer sele¢oes corretas de letras que
estdo relacionadas a assuntos que pretende discutir em sala de aula.

Na Geografia existem diversos assuntos que sao possibilitados a serem
relacionados a musicas e geralmente as letras musicais descrevem o espago
geografico de diferentes formas tendo como resultado o levantamento de dis-
cussdes. Ao analisar essas descri¢oes é interessante inserir a musica como uma
forma de metodologia para o desenvolvimento do ensino e dessa forma sair
do método tradicional para uma forma mais inovadora.

Para da inicio a aplica¢ao desse novo recurso didatico em sala de aula
foram selecionadas musicas que deram possibilidades de serem trabalhadas
as Categorias de Analise da Geografia. Foram elas:

Tabela 1 - Musicas para se trabalhar as categorias de anélise da geografia em sala de aula

Categoria Musica Compositor
, Musica disponivel no CD Sobre Pedras - 2003,
Espaco Geogréfico Planeta Terra da banda brasileira de Reggae — Pure Feeling.
Compositor: Fernando Brant e L6 Borges.
Paisagem Paisagem na Janela | Musica disponivel no CD Travessia - O Melhor
de Milton Nascimento. Ano 1999.
Lugar Paraiba Joia Rara Ton Oliveira
Compositor: Guiguio. Musica disponivel no CD
Regido Valente Nordeste | Olodum Banda Reggae - Sol e Mar - Ao Vivo em
Montreux.
o . Compositor: Marcelo Yuka. Musica disponivel
Territério Tribunal de Rua em O Rappa - Ao Vivo — DVD.

Fonte: Dados organizados pelas autoras, com base em pesquisas feitas via internet.

Assim como as musicas anteriormente citadas, existem outras que apre-
sentam questdes relacionadas a Geografia em que discutem meio-ambiente,
questdes sociais, dentre outros assuntos que sao bastante proveitosos para a
vivéncia do aluno diante a sociedade.
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Neste trabalho também serd enfocada a forma de como o professor tra-
balha em sala de aula ocorrendo uma comparagéo entre professor tradicional e
professor com a perspectiva de uma educagdo renovada, ou seja, aquele que faz
uso de técnicas metodoldgicas inovadoras tornando suas aulas motivadoras.

2 Referencial Tedrico

2.1 0 Ensino da Geografia a partir da comparacao de metodologias
aplicadas por Professores Tradicionais e Professores Inovadores

Nos dias atuais podemos perceber grandes evolugdes ocorridas no
mundo, onde uma delas esta voltada para o meio tecnologico que a cada dia
vem se desenvolvendo com novas invengdes que possibilita a transmissao de
informagoes para toda a humanidade. A partir dessas mudangas que atingem
todo o espago é importante mantermo-nos sempre atualizados para sabermos
como lidar com todo esse processo de inovacao. E o espago escolar é o lugar
que ¢ de grande utilidade para a utilizagdo desses recursos, pois 14 encontra-
mos pessoas que diariamente fazem uso de equipamentos que proporcionam
informagdes em tempo real, porém muitas vezes utilizados de forma incorreta
por parte das mesmas.

A Geografia tem se relacionado bastante com os equipamentos tecno-
légicos, pois eles possibilitam os estudantes ir além das informagoes cedidas
pelo livro didatico utilizado como o principal recurso metodoldgico por parte
dos professores tradicionais que, muitas vezes, trazem informagdes que sdo
consideradas ultrapassadas. Segundo Callai (1995, p. 2), “A memorizagdo de
fatos e dados ja criticados desde o século passado; o enciclopedismo e a inuti-
lidade de muitas informagdes e o acentuado peso na descri¢ao se mantém até
hoje na escola e sdo questionados inclusive pelos alunos”. A partir das pala-
vras da autora citada, podemos perceber que é necessario modificar a forma
de como se trabalhar em sala de aula, pois 0 mundo nao parou no tempo e o
mesmo esta sempre passando por modificagdes, fatos novos acontecendo, e
diante a esses acontecimentos cabe ao professor levar novas formas de fazer
com que o aluno adquira conhecimento.

Embora saibamos de todas as mudangas ocorridas no mundo e que as
mesmas atingem o espago escolar se relacionando com as disciplinas estu-
dadas, ainda existe professores que se prendem ao método tradicional, ou
seja, aqueles professores que faz valer de sua autoridade pedagdgica para a
realizagdo de seu trabalho, no qual ele que determina o que deve ser ou nio
repassado para os alunos, nao apresentando preocupagdes com diversifica-
¢oes e dinamizagao de material e préaticas didaticas independente do tempo
em que os seus materiais estao tratando.

“A geografia que o aluno estuda deve permitir que ele se
perceba como participante do espaco que estuda, que os



fenomenos que ali ocorrem sdo resultados da vida e do
trabalho dos homens e estio inseridos num processo de
desenvolvimento em que encadeiam. O aluno deve estar den-
tro daquilo que esta estudando e nao fora, deslocado e ausente
daquele espaco” (CALLAI, 1995, p. 61).

A partir das palavras da autora acima citada, cabe ao professor enri-
quecer o processo de constru¢do do conhecimento e integragdo do aluno no
processo de aprendizagem o aproximando de sua realidade a partir da utiliza-
¢do de métodos de pesquisa e andlise do espaco. Pois, os mesmos sabem que
além dos recursos tecnologicos também existem outros ricos em informagdes
que é bastante favoravel para o uso em sala de aula como as revistas, os jor-
nais, a musica que trabalham questdes de Geogratia, mas sdo vistos por alguns
professores como textos sem atrativo algum, refletindo a distancia do livro
didatico da vida dos estudantes.

“Os recursos aqui apresentados nido devem ser usados com
listas de prioridade e destino especifico. Esses recursos
mudam porque sdo desenvolvidos continuamente para ser-
vir a atividades cada vez mais complexas, no entanto, ladicas,
divertidas, gratificantes e totalmente criativas. Os professores
podem explora-los juntamente com seus alunos buscando
solugdes originais para representar os conhecimentos que
estdo construindo, de modo interativo, cooperativo e cada vez
mais util e original” (SEABRA, 2010, P. 3).

Ao analisar a forma de como é feito o trabalho do professor tradicional
é perceptivel que nao sera alcancado um bom desenvolvimento intelectual
por parte dos alunos, pois o professor ndo busca despertar o interesse de seu
alunado para o que o mesmo esta repassando. Para que haja um estimulo para
o aprendizado da Geografia ou até mesmo de outra disciplina é necessdria a
inovagao da metodologia aplicada em sala de aula fazendo com que surja o
interesse por parte dos estudantes a se dedicar a aprender o que esta sendo
transmitido. O professor com a perspectiva de uma educagdo renovada é o
profissional ideal para fazer com que desperte a vontade de estudar no aluno.

“O professor com a perspectiva de uma educa¢io renovada
é criativo, diversifica o material e as atividades didaticas,
consegue traduzir numa andlise globalizante os fatos e as
informagdes da realidade estudada. Desafia os alunos para o
raciocinio, para a compreensdo do espago-geografico na sua
esséncia. Compreende o processo de separacio e de relagdo
do homem com a natureza como um processo histdrico e
social, analisa a natureza na sua relacdo com a sociedade. Tem
postura metodoldgica clara, considera a realidade e o conhe-
cimento do aluno como ponto de partida da agdo pedagdgica,
trazendo para o debate em sala de aula a realidade do local”
(CALLAI, 1995, p. 141).



E através de tudo que ja foi dito podemos perceber que o importante
para a Geografia em sala de aula é trazer para o seu estudo tanto do espago,
dos lugares, das paisagens, das regides, do territério quanto do mundo a apro-
ximagdo e conciliagdo para a vida do aluno buscando os mecanismos que
melhor favorecam o entendimento de tudo que acontece em sua volta, possi-
bilitando a compreensao de que o homem constroi e reconstréi o espago em
que vive e ndo que ele seja apenas um espectador de todas as modificagoes que
vem acontecendo no decorrer do tempo.

2.2 A Misica como Recurso Didatico no Ensino da Geografia

O uso da musica como recurso didatico no ensino da Geografia tem como
objetivo motivar o aluno a interagir nas aulas, levando os mesmos a adquirir
conhecimento enriquecendo seu aprendizado a partir de atividades atrativas
promovendo o interesse por parte dos estudantes com relagdo ao tema que
estd sendo abordado em sala. E por ser uma forma de expressar opinides sobre
temas em que nos possibilita trabalhar contetudos geograficos ou de qualquer
disciplina, nos inspira a pensar na mensagem em que ela aborda em sua letra.
Mensagens estas que podem retratar fatos sociais, questoes ambientais, entre
outros a partir de sua linguagem musical. Ela é algo em que as pessoas uti-
lizam para demonstrar a identidade de cada uma, e aliar o ensino a musica
possibilita que a mensagem ao qual estd querendo ser transmitida seja sig-
nificativa fazendo com que o aluno busque fazer uma comparagio entre a
musica, o conteddo que esta sendo desenvolvido em sala e o conhecimento. E
interessante o professor lancar atividades que possibilite o estudante a refletir
sobre a interpretagdo da letra musical buscando como, por exemplo, a reflexdo
sobre a realidade vivida em seu bairro, pois os mesmos tem maior acesso aos
acontecimentos diarios ocorrido neste espaco.

A linguagem musical estd presente em todas as sociedades existentes no
planeta, independente de qual cultura a musica esteja relacionada. Segundo
Ferreira (2007, p. 13) apud Godoy (2009, p. 6), “a principal vantagem que
obtemos ao utilizar a musica para nos auxiliar no ensino de uma determinada
disciplina é a abertura, poderiamos dizer assim, de um segundo caminho
comunicativo que nao o verbal - mais comumente utilizado” Sendo assim,
podemos considerar a musica como uma aliada a educacdo, enriquecendo
o ensino da Geografia, pois a mesma possibilita a oportunidade de explorar
mundos desconhecidos por parte dos estudantes como a cultura de outros
povos, a politica, a paisagem, o lugar, a regiao entre outros aspectos em que
se pode ser adquirido conhecimento através de letras musicais. Por tanto, o
papel da musica no ensino da Geografia é exemplificar de forma ilustrativa
clareando e destacando os contetidos relativos para esta disciplina, aumen-
tando o interesse de todo o alunado levando-os a compreensao dos temas
abordados em sala de aula.



Sendo assim, podemos ter como conclusdo do uso deste recurso, algo
que nos proporciona conhecimento através de sensagdes, tornando o estudo
mais interessante e mais facil de ser entendido independente da época em que
os fatos foram ocorridos, pois a musica ¢ a uma arte que ndo traz barreiras
temporais e espaciais, podendo com clareza descrever os fatos ocorridos ante-
riormente aos tempos atuais levando os alunos a sentirem um pouco do que o
tema tratado em sala estd expondo como, por exemplo, efeitos de uma guerra,
modificagdes espaciais, enfim o professor pode tornar o trabalho pedagdgico
mais prazeroso e estimulante para o ensino e aprendizagem.

3 Metodologia

Para a construcao deste trabalho foi realizada em primeiro momento
uma apresenta¢ao do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia) que é um Projeto da Universidade Estadual da Paraiba para levar os
estudantes de graduag¢ao a conviver no ambiente escolar para lidar com a rea-
lidade do ensino, e a partir da mesma foram levantadas oralmente as sugestoes
por parte dos alunos para fazer com que as aulas de Geografia fossem esti-
mulantes e despertassem o interesse dos mesmos a gostar desta disciplina. A
partir deste levantamento foi-se pensado na musica como um recurso inova-
dor para ser utilizado como material metodoldgico para a sala de aula e através
das interven¢des ocorridas por parte do PIBID foram feitas observagoes de
como era aplicado o ensino da Geografia na turma do 1° D do Ensino Médio
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Emiliano de
Cristo localizada no municipio de Guarabira-PB.

O segundo momento para obter as informagdes aqui presentes ocorreu a
partir de pesquisas bibliograficas em artigos cientificos, livros e textos obtidos
da internet para se alcancar o conhecimento necessario para o desenvolvi-
mento deste trabalho.

4 Resultados e Discussoes

Neste trabalho, esta sendo apresentando um estudo realizado na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Emiliano de Cristo
localizada no municipio de Guarabira-PB com os alunos do 1° Ano D, onde
a aplicagdo desta metodologia se deu a partir da opinido dos mesmos com
relacdo ao método de como era trabalhado os contetidos de geografia visto
por eles como uma forma cansativa que nao os estimulavam a participar das
aulas. Através desta visdo, inovar a metodologia aplicada em sala com o uso
da musica nas intervengdes, possibilitou os estudantes a refletir a partir das
letras musicais selecionadas para o tema em que foi escolhido para da inicio a
utiliza¢ao desse recurso que esta sendo considerado motivador.



Segundo Ongaro (2006, p. 1) apud Schroeder (2008, p. 3), “a musica com
maior ou menor intensidade esta na vida do ser humano, ela desperta emo-
¢des e sentimentos de acordo com a capacidade de percepgdo que ele possui
para assimilar a mesma”. E para da inicio a aplicacao deste recurso didatico foi
utilizada a musica Planeta Terra na voz da banda brasileira de Reggae - Pure
Feeling para o estudo do Espago Geografico, que segundo Corréa (2007, p.15),
“esta expressao esta associada a uma por¢ao especifica da superficie da Terra
identificada seja pela natureza, seja por um modo particular como o Homem
ali imprimiu as suas marcas, seja com referéncia a simples localizagao” Com
isso pode-se perceber que o Espaco Geografico justifica as mudancgas que a
sociedade realizou em suas estruturas o transformando.

“Desde o inicio da humanidade
Buscamos a evolugao

Em tdo pouco tempo

Veja a situagao

Agua pura ¢ dificil de encontrar

Rio virando esgoto levando pro mar
... Industrias fumegam a cidade

A cada minuto caindo uma arvore
E preciso essa maquina controlar
Para que outras geragdes possam aproveitar” (PURE
FEELING, 2003).

Desta forma, o papel da musica no ensino da geografia ¢ ilustrar, esclare-
cer e destacar os assuntos relativos a Geogratia, aumentando o interesse dos
estudantes e, portanto sua compreensdo do tema em que esta sendo discutido
em sala, tornando o assunto mais interessante e agradavel.

A musica Paisagem na Janela, disponivel no CD Travessia - O Melhor
de Milton Nascimento no ano de 1999 descreve a Paisagem, onde possibilita
perceber as expressoes de um determinado momento representando a rela-
¢do entre o homem e a natureza. De acordo com Suertegaray (2005, p. 51),
“a paisagem ¢ vista como um conceito operacional, ou seja, um conceito que
nos permite analisar o espago geografico sob uma dimenséo, qual seja a da
conjungdo de elementos naturais/tecnificados, socioeconémicos e culturais”

“Da janela lateral, do quarto de dormir
Vejo uma igreja um sinal de gléria

Vejo um muro branco e um voo passaro
Vejo uma grade e um velho sinal
Mensageiro natural de coisas naturais
Quando eu falava dessas cores morbidas
Quando eu falava desses homens sérdidos
Quando eu falava desse temporal

Vocé ndo escutou

Vocé ndo quis acreditar,

Mais isso é tao normal

Vocé nio quis acreditar,

e eu apenas era
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... Cavaleiro marginal, banhado em ribeirao

Conheci as flores e os cemitérios

Conbheci os homens e os seus veldrios

Eu olhava da janela lateral,

Do quarto de dormir” (MILTON NASCIMENTO, 1999).

O lugar esta relacionado ao espago que faz parte de nossa vida nos dando
possibilidade de identifica¢do e com o mesmo nos adaptando. Segundo
Suertegaray (2005, p. 53), por muito tempo a Geografia tratou o lugar como
unico e auto explicavel. A autora continua afirmando que “o lugar se singula-
riza a partir de visdes subjetivas vinculadas a percep¢des emotivas, a exemplo
do sentimento topofilico (experiéncias felizes) das quais se refere Yu-Fu Tuan
(1974)” (SUERTEGARAY, 2005, p. 54). Experiéncia esta, que pode ser des-
crita na musica Paraiba Joia Rara composta por Ton Oliveira.

“.. Eu sou da Paraiba ¢ meu esse lugar

A cara desse povo tem a minha cara

Encanto de beleza que me faz sonhar

Lugar tao lindo assim pra mim é joia rara

... Eu sou muito feliz, eu sou paraibano” (TON OLIVEIRA,
2011).

Outra categoria em que ¢é interessante ser representada musicalmente é
a Regido, pois existem varias musicas que descrevem as caracteristicas das
diferentes regides existentes no pais. A musica Valente Nordeste, encontrada
na voz da banda Olodum, descreve a Regido Nordeste mostrando a forma de
como ela ¢ vista diante as outras localidades.

“Vem meu beduino
Chega seu menino
Faz assim comigo nao
Do deserto do Saara

Vem pra minha Paraiba
Cear4d ou Maranhao (hum!)
Alagoas coisa boa
Pernambuco ndo cagoa

0A Bahia da cangédo

Porque ndo pro meu Sergipe
Vou de jegue

Vou de jipe

Chego 14

Volto mais nao

... eh a eh, nordeste
nordeste, nordeste

eh a eh, cabra da peste
nordeste, nordeste

O sol que nos castiga
prumou que nao sacia

A sede desse rico chio

Pra ficar mais fertilizante
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Pra ficar mais elegante

Pra minha vegetag¢do

... A histéria nao lhe mente

morre gado

morre gente

Na seca judiagao

Nao tem agua cristalina

E o governo discrimina

Pobre povo, pobre chio..” (OLODUM, 1995).

De acordo com Suertegaray (2005, p.55),

nos ultimos anos pode-se observar a possibilidade de regiao
ser compreendida como posi¢ao politica sob um espago, pode
ser compreendida como expressdo de uma forma de espacia-
lizacdo do trabalho, como também ser compreendida como
espago identitario para um determinado grupo social, que
se consolida nos regionalismos e que se expressa pelo hibri-
dismo do politico, do econémico e do cultural, enquanto
construgéo de representagdes que fortalecam a identidade.

O Territério também € uma categoria de andlise da Geografia que torna-
-se interessante ser discutida a partir da musica, pois existem letras musicais
que descrevem varios territorios possibilitando ao aluno identificar a princi-
pal caracteristica desta categoria, que sdo as relagdes de poder que o individuo
possui em um determinado espago que foi conquistado pelo mesmo.

“O territorio norteou, na Geografia, perspectivas analiticas
vinculadas a ideia de poder sobre um espago e seus recursos;
poder em escala nacional - o Estado-Nacgdo. Mas recente-
mente, este conceito indica possibilidades analiticas que ndo
deixam de privilegiar a ideia de dominagdo/apropriacdo de
espago... Trata-se de uma dimensio do espago geografico que
desvincula as relacdes humanas e sociais da relacio direta
com a dimensdo natural do espaco, extraindo deste conceito a
necessidade direta de dominio” (SUERTEGARAY, 2005, p. 53).

Uma das musicas existente que ¢ interessante trabalhar a questao de ter-
ritério é a musica Tribunal de Rua, encontrada na voz da banda O Rappa,
que descreve a invasdo de uma localidade por policiais em que faz uso de sua
autoridade para intimidar o morador deste determinado espa¢o chegando ao
ponto de desmoralizd-lo sem ao menos lhe dd o direito de argumentar sobre
o0 que estava acontecendo, mostrando assim a realidade existente entre as pes-
soas que se encontram ao lado do poder enfraquecendo aquelas, que muitas
vezes, ndo precisam ser abordadas por este tipo de situacao pelo fato de fazer
parte de uma comunidade em que possivelmente existe o uso de drogas.

“A viatura foi chegando devagar
E de repente, de repente resolveu me parar
Um dos caras saiu de 14 de dentro



Ja dizendo, ai compadre, vocé perdeu

Se eu tiver que procurar vocé ta fudido

Acho melhor vocé ir deixando esse flagrante comigo
No inicio eram trés, depois vieram mais quatro
Agora eram sete samurais da extorsao
Vasculhando meu carro

Metendo a méo no meu bolso

Cheirando a minha mao.

De geragao em geragao

Todos no bairro ja conhecem essa ligao

Eu ainda tentei argumentar

Mas tapa na cara pra me desmoralizar.

Tapa na cara pra mostrar quem ¢ que manda
Pois os cavalos corredores ainda estio na banca
Nesta cruzada de noite encruzilhada
Arriscando a palavra democrata...

O cano do fuzil, refletiu o lado ruim do Brasil
Nos olhos de quem quer

E me viu o unico civil rodeado de soldados
Como seu eu fosse o culpado

No fundo querendo estar

A margem do seu pesadelo

Estar acima do bidtipo suspeito

Mesmo que seja dentro de um carro importado
Com um salario suspeito

Endossando a impunidade a procura de respeito.
Mas nesta hora sé tem sangue quente

E quem tem costa quente

Pois nem sempre ¢ inteligente

Peitar um fardado alucinado

Que te agride e ofende para te

Levar alguns trocados

Era s6 mais uma dura

Resquicio de ditadura

Mostrando a mentalidade

De quem se sente autoridade

Nesse tribunal de rua” (O RAPPA).

Com todos os conceitos expressos nas aulas e com a utilizagdo das letras
das musicas relacionadas ao tema em que esta sendo discutido em sala é
perceptivel a forma de como o aluno se empenha a participar, pois a musica
desperta o interesse do mesmo a prestar aten¢do a mensagem que ela esta
transmitindo. Apos as discursoes é cabivel ao professor levar estes conceitos
para a vida do aluno, seu cotidiano, pois tudo que existe em sua volta tam-
bém estd passando por transformagdes onde pode ser trabalhada todas as
Categorias de Analise da Geografia utilizando fatos que realmente pode ser
considerados verdadeiros por estar sendo observados/assistidos por todos os
estudantes.



5 Consideracoes Finais

Diante as informacdes encontradas neste trabalho que enxerga a musica
como um instrumento metodoldgico inovador para o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem da Geografia, pode-se concluir que a
mesma desperta no aluno o senso critico, motiva e leva o estudante a pensar
geograficamente sobre os contetidos a serem discutidos em sala.

Com este trabalho pode-se dizer que o professor nao pode ser conside-
rado aquele que pensa ter o conhecimento suficiente para ensinar, mas aquele
que possibilita o estudante a pensar e ter sua propria opiniao. Por tanto, é neste
momento que percebemos a importdncia do uso da inovagao em sala de aula,
pois ela possibilita a modificagdo do ensino fazendo com que a visdo existente
por parte dos alunos com relagdo ao ensino da Geografia seja modificada,
despertando o interesse dos mesmos para o aproveitamento das informagoes
cedidas por esta disciplina, possibilitando cada um terem sua opinido e poder
expressa-la tornando assim, uma aula com maior significado pra ambos: pro-
fessor e aluno.

Por fim, fazendo uso das palavras de Callai (1995, p. 234) a experiéncia
em sala de aula, mostra que alguma coisa tem que ser feita no sentido de que
a escola consiga estar adequada a vida, e nao a burocracia instituida. O novo
¢ desafiador e perigoso, mas se ndo se ousar, 0 mundo avanga e a escola fica
cada vez mais para tras. Ao propor um ensino que deva fazer o aluno a se tor-
nar autonomo, deve-se agir assim. Mas deve-se fazer com que o aluno tenha
necessidade de buscar o conhecimento, que precisa das informagdes. E por
tanto deve estudar, ler e organizar o que aprende.
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Resumo

Este trabalho tem como objetivo evidenciar a importancia da associa¢ao entre o
conhecimento, as experiéncias de vida dos alunos e, a teoria estudada em sala de
aula. Busca propor experiéncias que possam ser validas para auxiliar os professo-
res na utilizacdo de metodologias alternativas em sala de aula. A experiéncia se deu
a partir do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia-PIBID, com
turma da Educagdo de Jovens e adultos. Um dos grandes obstadculos desta modali-
dade de ensino é o tempo, ou a falta dele. O professor precisa estar preparado para
correr contra o tempo mediar, em poucos minutos, o conhecimento necessario a vida
de seus alunos e a sua formagio social, levando em consideracao que estes alunos
tem uma realidade tnica, sdo na maioria trabalhadores que passam o dia ocupados
e chegam a noite cansados. Este artigo traz algumas experiéncias que deram certo
e que podem ser um fonte de pesquisa para futuros trabalhos e praticas em sala de
aula. Sdo muitos os desafios para superar quando se fala em inova¢ao metodologica
ou avangos no ensino. Para tanto, ¢ necessario um grande esfor¢o do professores para
que a Geografia permanega como disciplina escolar que estimule os alunos e os faca
sujeitos criticos da realidade vivida. Assim, a realizagdo de praticas e metodologias
de ensino é fundamental para que haja transformagdes significativas no ensinar geo-
grafico, que parte de todos os sujeitos que compde ndo sé o ensino da geografia, mas
todo o sistema educativo.
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Introducao

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino que
tem ganhado um grande espago na educagao brasileira. A busca pela conclu-
sao da educacgao basica em tempo reduzido tem levados ndo s6 adultos, mas
também varios jovens a recorrer essa op¢ao de estudo para obter uma redugao
no tempo, ou até mesmo recuperar um tempo de estudo perdido.

Neste contexto a geografia que muitas vezes é encarada como uma dis-
ciplina sem aparentemente nenhuma fung¢éo, mais uma vez acaba por ter sua
importancia social negligenciada. Essa disciplina que apresenta-se como uma
importante ferramenta para que a sociedade atual compreenda as transforma-
¢des em que estd envolvida, se torna uma disciplina enfadonha e com pouca
serventia em sala de aula.

Sobre este pensamento Perez (2005) afirma que a geografia possui um
carater alfabetizador, no sentido em que a mesma nos dd a possibilidade de
uma leitura diferenciada do meio em que vivemos, e a0 mesmo tempo nos
permite também entender a relagdo dos fendmenos naturais e sociais.

Pensar o ensino de Geografia a partir de sua funcéo alfabeti-
zadora é articular a leitura do mundo a leitura da palavra, na
perspectiva de uma politica cultural - cultura aqui entendida
como a relagdo do ser humano com o seu entorno — que ins-
trumentalize as classes populares a saberem pensar o espago,
para nele se organizarem na luta contra a opressdo e a injus-
tica (PEREZ, 2005, p. 18).

Um dos grandes obstaculos do ensino da geografia na Educagao de Jovens
e Adultos (EJA) é o tempo, ou a falta dele. O professor precisa correr contra
o tempo e estar preparado para mediar, em poucos minutos, o conhecimento
necessario a vida de seus alunos e a sua formacgao social.

A esta realidade junta-se ainda o cotidiano destes alunos, que na sua
grande maioria sdo trabalhadores ou donas de casa e passam o dia inteiro
desenvolvendo alguma atividade remunerada ou nao. Estes alunos, quando
chegam a sala de aula apresentam o minimo interesse pelas aulas, buscando
muitas vezes apenas o diploma de conclusdo do ensino médio.

Entdo vem a questdo, como levar o conhecimento geografico a estes alu-
nos, de forma que eles entendam a importancia do mesmo? Como fazer das
aulas de geografia um momento importante na vida e formagdo destes alu-
nos? Como aproveitar o tempo minimo a favor deste conhecimento? Sao estes
questionamentos que serao discutidos ao longo deste trabalho e na medida
do possivel também se buscara responder a estas perguntas com praticas ja
experimentadas e talvez novas propostas.

Uma das principais metodologias proposta por pesquisadores para a
Educacdo de Jovens e Adultos é a experiéncia de vida dos alunos, assim como
nas outras modalidades de ensino também, mas na Eja em especial os alunos
fazem parte de uma realidade singular, que em sua maioria ja sabem muito da



vida e, portanto ja tem um conhecimento prévio da sociedade em que estdo
inseridos.

Neste contexto, o objetivo deste trabalho é evidenciar a importancia da
associagdo entre o conhecimento, as experiéncias de vida dos alunos e, a teoria
estudada em sala de aula. Essa associagao compde um fator muito importante
para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, pois o ato de
ouvir as experiéncias dos alunos a trazé-las como conteudo para sala de aula
¢ uma boa forma de levar os alunos ao entendimento da sociedade em que os
mesmos estdo inseridos.

Revisao de literatura

Esta revisao de literatura tem o propdsito de trazer os conceitos mais
importantes acerca do tema abordado. Portanto serdo evidenciadas, a partir
destes conceitos, as principais hipdteses levantadas anteriormente.

“O sistema educacional brasileiro vem se modernizando, e mesmo que
lentamente, ganhando novas tecnologias e ferramentas para tornar as aulas
mais dinamicas” Silva et al (2011, p. 2). Isso exige do professor uma dedicagao
maior tanto na prepara¢ao quanto na ministragao de suas aulas.

Esse pequeno avango ndo tem outro objetivo sendo acompanhar as trans-
formagoes da propria sociedade. A Geografia apresenta-se entdo como uma
importante disciplina para a formagdo de cidadaos capazes de entender essa
realidade.

A Geografia é uma ciéncia que esta ligada diretamente nos
processos de vivéncia humana em sociedade bem como sua
relagdio com a natureza. A mesma atribui seus estudos na
sociedade e da natureza, num determinado espago ao longo
do tempo (BEZERRA ET AL 2011, p. 3).

Fica evidente entdo a importincia desta disciplina no cotidiano dos alu-
nos, e nao é diferente na EJA, onde os alunos precisam aproveitar um tempo
reduzido e o professor precisa associar esse pouco tempo a uma boa meto-
dologia mediando a partir disso, aos conteudos geograficos, conforme ja
mencionado, muito importante na formac¢ao dos alunos.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (1996), “a educagao de
jovens e adultos serd destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continui-
dade de estudos no ensino fundamental e médio naidade propria” Desta forma
a procura por esta modalidade de ensino cresce cada vez mais no Brasil, na
tentativa de concluir o ensino fundamental e médio no menor tempo possivel.

“A Educagao de Jovens e Adultos ganhou mais impulso a partir do tra-
balho de Paulo Freire” conforme destaca Quintdo (2011, p. 24). Paulo Freire
trouxe consigo uma metodologia voltada e preocupada com essas pessoas que
eram obrigadas a abandonar a vida académica por causa de empregos e do
proprio sistema capitalista em si. Para Lopes e Sousa (2005, p. 11):



[...] proposta de Paulo Freire baseia-se na realidade do edu-
cando, levando-se em conta suas experiéncias, suas opinides
e sua histéria de vida. Esses dados devem ser organizados
pelo educador, a fim de que as informagoes fornecidas por
ele, o conteudo preparado para as aulas, a metodologia e o
material utilizados sejam compativeis e adequados as reali-
dades presentes. Educador e educandos devem caminhar
juntos, interagindo durante todo o processo de alfabetizacao.
E importante que o adulto alfabetizando compreenda o que
esta sendo ensinado e que saiba aplicar em sua vida o conte-
udo aprendido na escola.

Paulo Freire propunha entdo o mesmo raciocinio que é discutido atual-
mente em relagdo a geografia. Uma aproximagdo da realidade dos alunos com
as informacgodes discutidas em sala de aula, especialmente na EJA, onde cada
aluno ja traz uma histéria de vida, muitas vezes marcada por lutas e conflitos.
Portanto o conhecimento geografico para esses alunos é na verdade, uma fer-
ramenta para a vida em sociedade.

O ensino da Geografia coloca a todos uma consideravel
responsabilidade: a formacdo de cidaddos. Este fator torna-
-se essencial, em especial, quando trata-se de adultos, que ja
fazem parte de uma comunidade e necessitam ser ativos den-
tro dela, pois de suas atitudes/reflexdes, depende o futuro de
seus filhos/familia. (ALBRING P. 14, 2005).

A Educagdo de Jovens e Adultos conforme mostrado anteriormente,
torna-se entdo uma possibilidade de formagéo académica. No entanto é neces-
sario destacar que esta modalidade de ensino tem suas limitagdes, mesmo
tendo um bom objetivo, acaba por precarizar a constru¢ao do conhecimento
e a preparagdo para a vida.

Por fim, reafirma-se com Cavalcanti (2008, p. 64) que “a geografia ¢ uma
leitura, uma determinada leitura da realidade. E a leitura do ponto de vista da
espacialidade [...] feita pela perspectiva social [...]"; e com Moreira (1994, p.
56) que as tematicas geograficas “fazem parte do cotidiano das pessoas”, por-
tanto da sua existéncia, dai porque se constituem como populares.

Procedimentos metodologicos

Este trabalho é resultado de experiéncias em sala de aula, através do
PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia), financiado
pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
na Escola Estadual Ensino Fundamental Professor Antonio Benvindo, cidade
de Guarabira-PB, durante o periodo de um ano, tendo a supervisdo dos pro-
fessores na Universidade Estadual da Paraiba.

Como principio, este estudo partira da leitura do material bibliografico
para fundamentar teoricamente a discussao através de livros, artigos, revistas



e pesquisas na internet para fundamentar a teoria sobre o tema discutido.
Segundo Goldenberg (2009), “a teoria é um conjunto de principios e defi-
ni¢des que servem para dar organizagdo logica a aspectos selecionados da
propria realidade empirica, bem como auxiliar no processo de entendimento

da realidade”.

Em uma segunda etapa também serdo aplicados questionarios aos pro-
fessores e alunos para levantar as principais dificuldades que os mesmos
encontram relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem da geografia,
bem como havera um acompanhamento do cotidiano escolar como um todo
para entender o desenvolvimento do conhecimento geografico no espago
escolar entre os alunos, professores e a comunidade envolvida neste espago.

E por fim sera desenvolvida uma analise de praticas que deram certo na
educagdo de jovens e adultos e que podem ser levadas em consideragao na
construgdo do saber geografico na busca de dinamizar as aulas, e fugir da
monotonia da utilizagdo do livro didatico, quadro e giz.

Resultados e discussoes

Diagnéstico: principais dificuldades encontradas no cotidiano da Eja

Quando pensamos na Educag¢ao de Jovens e Adultos, logo vem a nossa
mente as dificuldades que essa modalidade de ensino traz consigo. O tempo
de aula reduzido, cansago dos alunos que trabalham o dia inteiro para estu-
dar a noite, a idade avancada de alguns que encaram a sala de aula como algo
muito enfadonho e cansativo, e ainda uma grande maioria de alunos desesti-
mulados, que a Unica coisa que eles almejam ¢ o certificado de ensino médio,
e quando ao conhecimento sao, muitas vezes, indiferentes.

Esta experiéncia no Pibid, fez com que pudéssemos acompanhar de
perto o cotidiano das turmas a Eja, bem como suas dificuldades e desafios.
O primeiro passo, portanto foi um levantamento de dados sobre o ensino de
geografia nestas turmas, as dificuldades e também as propostas dos alunos
para o ensino desta disciplina, através de um questionario, conforme ja men-
cionado antes.

O questionario abordou questdes sobre as principais dificuldades da
professora e alunos no processo de ensino aprendizagem do conhecimento
geografico. Perguntamos aos alunos quais os temas que eles mais gostavam
de aprender quando estudavam geografia. A grande maioria respondeu que,
conhecer outros lugares e novas culturas é um dos melhores contetdos da
geografia.

Este tema, desperta a atengdo deles, no entanto é provavel que seja
resultado do pensamento que o geografico serve apenas serva apenas para a
memoriza¢ao de nomes de lugares e fatos relacionados a natureza. Nota-se ao
realizar esse tipo de questionario que pouco é mencionado pelos alunos fatos
ligados a sociedade e seus conflitos.
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Quando questionamos sobre as dificuldades, e temas que os alunos
apresentavam mais apatia, a resposta foi unanime. O estudo dos mapas é o
conteudo mais complicado e até chato, na visdo dos alunos. Porém quando
questionados sobre a importancia dos mapas para o conhecimento geografico,
poucos souberam responder, ou seja, na verdade essa falta de conhecimento

rtancia dos mapas e sua utilidade é que torna este tema tao enfa-
s alunos.

a¢do aos questionamentos feitos a professora, procurou-se levan-
cipais dificuldades quanto a prepara¢ao e ministragdo de duas
icipais dificuldades apontadas por ela foram o pouco interesse ou
alunos e a ainda a falta de tempo da propria professora para pre-
indmicas e procurar inovar em suas praticas e metodologias. Essa

o  ade presente no cotidiano escolar de diversos lugares do nosso

12
28 . . ~ .
ia dos alunos, quando questionados se gostam ou nao desta dis-

»osta é um nao, ou as vezes sim s por estar proximo ao professor.

2ssa resposta muitas vezes é resultado da falta de conhecimento

:ia do saber geografico para a vida, pois geralmente a educagao

ssa por tantas dificuldades que acaba se tornando enfadonha e
aparentemente sem importancia.

Figura 1: Resposta dos alunos quando questionados se gostam ou nio das aulas de geografia.

Diagnostico inicial em turmas de 1°, 2° e 3° ano médio
Gosta das aulas de Geografia? Sim Nio
1° ano 8 7
2° ano 6 9
3°ano 8 12
Total 22 28

Conforme se observa nos dados demonstrados na Figura 1 (acima), tal-
vez nem seja novidade, uma vez que muito se discute em artigos cientificos
sobre a apatia dos alunos quanto ao ensino da geografia. No entanto a preocu-
pac¢ao aqui é buscar solugdes para essa situagdo e propor um ensino voltado as
necessidades dos alunos e da sociedade em geral.

As aulas de geografia se tornam monoétonas por diversos motivos, entre
eles esta a falta de tempo dos professores em planejar bem suas aulas e ainda
a utilizacao excessiva do livro didatico. Situagdes que vivenciamos de perto
através da experiéncia do Pibid na Educagao de Jovens e Adultos.

Diante de toda a problematica do ensino, ja relatada aqui e conhecida
por toda a sociedade, buscamos desenvolver, junto a professora e o projeto,
metodologias que pudessem chamar e prender a aten¢ao dos alunos no apren-
dizado e busca prépria do conhecimento. Sobre esse pensamento, Antunes
(2012) afirma que “toda aula de geografia para jovens e adultos necessita



associar-se a alguma coisa que ja ¢ de pleno conhecimento do aluno” ou seja,
ser interessante e provocativa e ainda associar-se a algum tipo de emo¢ao ou
sentimento vivido pelo aluno.

Portanto, é necessario considerar que planejar aula para uma turma de
Eja, requer uma analise do cotidiano dos alunos, bem como a utilizagdo deste
cotidiano como base para o desenvolvimento e construgdo do saber geogra-
fico. No entanto, o professor desta modalidade de ensino também precisa
estar preparado para esta realidade, pois trabalhar com jovens e adultos vai
além de mera prepara¢ao e ministragao de aulas, mas é contribuir para uma
formacédo cidada mais consciente.

Sobre este mesmo pensamento, discute Quintao (2011).

Os educadores da EJA tém a possibilidade de utilizar suas
aulas para contribuir na formagdo de cidaddos mais criticos
e conscientes do seu meio. Mas para isso, os educadores tam-
bém precisam de uma boa formacéo que os dé suporte para
tal atuagdo (JESUS 2010, P. 02 APUD QUINTAO 2011, P. 39).

Portanto, é necessario de utilizar das diversas linguagens de comunica-
¢do para atrair a atencdo destes alunos, incluindo a realidade em que estao
inseridos a uma formacdo social, preparando-os nido apenas para receber
um diploma, mas para a vida. Neste contexto, desenvolvemos (bolsistas do
PIBID) algumas praticas e metodologias para auxiliar a professora nesta busca
dinamica da construgdo do conhecimento e formagao cidada de seus alunos.

Grupos de debates

Esta atividade foi desenvolvida na turma de 3° ano do ensino médio, com
o objetivo de estimular os alunos a pesquisa e produgdo propria de opinides,
com base em alguns sites educativos propostos pelas bolsistas e a professora.
O tema proposto para o debate foi: A populagdo brasileira, com o objetivo
de analisar como aconteceu o processo de formagdo da populac¢ao brasileira,
bem como os movimentos de migragdo externos e internos, e ainda as causas
e consequéncias destes movimentos no Brasil.

Buscamos com este tema aproximar a discussdo ao cotidiano dos alunos,
pois é necessario que a escola tenha uma aproximagdo com a sociedade, e que
os alunos entendam que o conhecimento proposto em sala de aula é um fer-
ramenta para a vida e atuagdo nesta sociedade, plena de conflitos e mudancgas.
Sobre este pensamento Castrogiovanni (2009, p. 13) afirma que, “existe ainda
pouca aproximagdo da escola com a vida, com o cotidiano dos alunos”

Os resultados desta discussao foram para nés muito motivadores, pois os
alunos participaram do debate expondo exemplos da propria vida e familia.
Foi desenvolvida uma discussao em volta do tema proposto e aos poucos os
elementos do cotidiano dos alunos eram analisados e expostos com a ligacao
devida ao tema geral.



E nesta interacdo e troca de informacdes, o ato de ouvir os alunos foi fun-
damental, sobre esse pensamento Kaercher (2009, p. 139) afirma que “ouvir os
alunos é um compromisso do docente’, pois “quanto mais ouvimos os alunos,
ou melhor, quanto mais os provocarmos a falar mais material temos para pre-
pararmos nossas aulas e melhor entenderemos seus interesses”.

A troca de experiéncias e informagdes entre o aluno e o professor ¢ fun-
damental para a construcdo de ideias, através dos conceitos propostos pela
disciplina, por este motivo que existem muitas discussdes sobre a posi¢do do
professor, enquanto mediador e nao apenas passador de conteudos, pois o
ensino nao significa apenas, e tdo somente, ingestdo de ideias. Mas é neces-
sario que seja um processo dinamico, um ato de onde exista a produgédo e
cria¢do de conceitos e novas teorias.

Elementos liidicos e audiovisuais

Atualmente a sociedade passa por uma explosdo de tecnologias, e a
escola tem ganhado novas ferramentas para a dinamizagao das aulas, mesmo
que esta modernizagdo ocorra de forma lenta. Os professores recebem entao
o papel de acompanhar essa tecnologia e utiliza-las a favor de suas aulas, claro
que também ¢é importante considerar que ndo sio todos os alunos que tem
acesso a tecnologia de forma direta, portanto o professor precisa ser prepa-
rado para as diversas situagoes.

Ainda sobre esse pensamento argumenta Vesentini (2007) in Rego
(2007,p. 30) “o professor também é um cidadao que vive no mesmo mundo
pleno de mudangas do educando e ele também deve estar a par e participar
das inovagdes tecnoldgicas, e alteracoes culturais” Portanto, assim como a
escola precisa estar em constante contato com a sociedade, a mesma também
precisa incentivar seus professores a inserir a tecnologia a sala de aula.

Quanto as atividades ludicas, destacamos a importincia de fugir da
rotina do quadro, giz e livro, sobretudo em turmas da Eja. Estes precisam de
diversidade, algo que desperte sua atengdo aos contetidos e os faga associa-los
a realidade que estdo inseridos, e os jogos e dinamicas sdo boas op¢oes para
as aulas de geografia.

A fungio do jogo ndo se resume na aprendizagem de algum
tema ou habilidade inserida nas pegas, mas é, acima de tudo,
um instrumento auxiliar na socializagdo e na construgdo
do conhecimento moral, pois trabalha com valores como
respeito mutuo, responsabilidade e principalmente conheci-
mento e respeito as regras. (PASSINI, 2010, p.119)

Neste contexto, buscamos utilizar esses elementos nas aulas de geogra-
fia, dinamizando a aula e proporcionando a professora a experimentagio de
novas ferramentas na aula, e o resultado, assim como o grupo de debates, foi
muito bom, pois para os alunos tudo que é novo, desperta interesse.

Foram utilizados diversos videos educativos, com liga¢ao com os conteu-
dos ou ainda de temas transversais. O video que merece maior destaque aqui



¢ o Paraiba, J6ia Rara- Tom Oliveira, o mesmo traz uma proposta de trabalho
sobre geografia da Paraiba, onde apresenta diversos aspectos do estado que
despertam a curiosidade dos alunos, e logo pode se desenvolver uma discus-
sao ligando os aspectos locais ao global.

Quanto as dindmicas e jogos, foram utilizados alguns como forma de revi-
sar o conteudo exposto pela professora. Uma dindmica denominada Xadrez,
chamou a atenc¢ao dos alunos que em ritmo de jogo aprendiam e relembravam
o conteudo sem se dar contas que enquanto o faziam associavam os conceitos
geograficos a propria realidade de cada aluno.

O conhecimento geografico, além de ter importancia fundamental a
sociedade, também apresenta diversas formas e metodologias possiveis, pode-
riamos destacar inimeras, no entanto as destacadas acima foram experiéncias
que deram certo e podem ser adotadas por professores, considerando as limi-
tagOes da escola, dos alunos e dos préprios professores, no que diz respeito ao
planejamento e a formagao.

A miisica como alternativa de interpretacao e discussao

A musica é uma forma de expressao utilizada universalmente, esta pre-
sente no cotidiano de toda a sociedade, de uma forma ou de outra. Dificilmente
encontramos alguém que nao aprecie algum tipo de musica, que lembre de
alguma letra que faz pensar em algo ou até mesmo uma propaganda musical
que nao sai da nossa cabeca.

A utiliza¢ao da musica na sala de aula ¢ uma 6tima alternativa de atrair a
atengao dos alunos a analise do que se ouve e a partir dai gerar uma discussao.
Trata-se de alcangar uma discussao tedrica através de linguagens alternativas,
com letras e melodias que expressam a sociedade e seus conflitos, sobre este
pensamento, Ferreira 2010 também argumenta:

A principal vantagem que obtemos ao utilizar a musica para

nos auxiliar no ensino de uma determinada disciplina ¢ a
abertura, poderfamos dizer assim, de um segundo caminho
comunicativo que ndo o verbal — mais comumente utilizado.
(FERREIRA, 2010, p. 13).

A musica escolhida para trabalhar foi Globalizagdo com interpretagao
da Tribo de Jah. A mesma aborda o tema de forma critica e direta, levando o
ouvinte a pensar na globalizagao, suas causas e consequéncias. Na experiéncia
os alunos destacaram da letra da musica impressa as principais caracteristicas
da globalizagdo e a partir deste apontamento iniciou-se um debate na sala.

Trata-se, portanto de uma forma de trazer instrumentos ja presentes no
cotidiano dos alunos e trazé-los para a sala de aula como meio de dinamizar
as aulas de geografia. No entanto é necessario considerar que estas alternativas
precisam de uma base tedrica, pois o problema no ensino nao esta apenas na
falta de inovagdo metodologica, mas também na preparagao dos profissionais
desta area.



Consideracoes Finais

Com este trabalho, pretende-se analisar as diversas possibilidades e fer-
ramentas para o processo de ensino aprendizagem, no entanto, ¢ necessario
destacar que as atividades propostas aqui foram desenvolvidas com a ajuda de
bolsistas, ndo apenas pela professora. Desta forma é importante ressaltar que o
desenvolvimento do aulas dindmicas requer tempo, e muitos professores nao
dispdem do tempo necessario pois dedicam-se a diversos empregos.

Entretanto, é necessario que se entenda a importancia de se propor avan-
¢os nos sistemas de ensino, pois a cada dia enfrentamos avangos na sociedade,
e através do conhecimento geografico alunos, tanto da Eja, quanto de outras
modalidades de ensino poderao acompanhar essas mudangas na sociedade, e
seus conflitos sucessivos.

Sao muitos os desafios para superar! Para tanto, é necessario um grande
esforco do professores para que a Geografia permanega como disciplina
escolar que estimule os alunos e os faga sujeitos criticos da realidade vivida.
Assim, a realizagdo de praticas e metodologias de ensino ¢ fundamental para
que haja transformagdes significativas no ensinar geografico, que parte de
todos os sujeitos que compde nao s6 o ensino da geografia, mas todo o sis-
tema educativo.
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A LINGUAGEM CINEMATOGRAFICA E 0 ENSINO
DA HISTORIA: UMA NOVA CONSTRUGAO
DE APRENDIZAGEM EM SALA DE AULA

ALMEIDA, Jhonata Sabino de ! - UEPB/Campus I

Resumo

Este presente artigo tem como objetivo desenvolver o debate histdrico, circundado
no uso de novas fontes e metodologias de ensino-aprendizagem, sobretudo através
da linguagem cinematografica em sala de aula. Partindo do objetivo de propor-
cionar estratégias para interferir nos déficits pedagogicos relativos a disciplina de
Histdria, o Projeto PIBID/ Histéria/ UEPB — Campus I, preocupou-se em oferecer
ferramentas para a desconstrucdo do olhar criado com relagao a disciplina como algo
chato, cansativo e estéril. Dentre elas, foi desenvolvida a ideia da utilizacdo de filmes,
de diversos géneros, que viesse a possibilitar a interacdo, a critica e a formacao de
conhecimentos, gerando novos olhares por parte dos discentes da educagao basica.
Nossa preocupagio foi promover a articula¢ao entre cinema e Histdria, entendendo
o cinema como lugar produtor e incentivador de novos conhecimentos e signos
culturais e artisticos. Refor¢ando assim, por meio da experiéncia em sala de aula,
a utilizagdo dos filmes no contexto da produ¢ao do conhecimento, dinamizando e
atualizando a interdisciplinaridade como ditam os PCN’s(Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio), permitindo novas subjetividades metodoldgicas para
se trabalhar e reinventar um novo olhar para o ensino basico.

Palavras-Chave: Ensino-aprendizagem. Filme. Histdria.

Introducao

Com as discussdes existentes na atualidade a respeito da formagdo de
métodos e préticas que contribuam para a interagdo dos conhecimentos no
cotidiano escolar da educagdo basica, este artigo vem focar no didlogo entre
Histoéria e a linguagem cinematografica, com o objetivo de apresentar por
meio das experiéncias e com o apoio do PIBID (Programa Institucional de
bolsas de Inicia¢ao a Docéncia), a construcdo e aplicagdo destas praticas de
ensino-aprendizagem em sala de aula.

Inicialmente busca-se esclarecer o papel dos filmes como documento
histérico, entrelagando com a linguagem cinematografica contemporanea,
incitando no professor e nos alunos o desenvolvimento de varias visoes diante
do contexto estudado, focando neste objeto como formador de estratégias

1 Discente do Curso de Histdria, Bolsista do Pibid/Capes, jhonata-almeiida@hotmail.com



metodologicas de ensino que possa contribuir e acrescentar nas novas prati-
cas aplicadas no ambiente escolar.Com o desenvolvimento dessas estratégias
de ensino-aprendizagem, onde estas desenvolvem varias habilidades nos alu-
nos, que por meio desses materiais pedagogicos se busca também apresentar
a desconstru¢ao da visao do ensino de Histdria, como algo cansativo, chato,
estéril, (re) construindo dinamicamente essa interagdo entre Historia, aluno
e professor.

Por fim, busca apresentar a relacao entre os filmes e a sala de aula, como
produtor de conhecimentos culturais, artisticos e histdricos, a partir da expe-
riéncia construida e aplicada por meio do PIBID/Historia. Portanto, a relagao
da linguagem cinematografica/Historia/Escola/Sala de aula, tornou-se um
objeto produtor de conhecimento critico, cultural, artistico e histérico, além
de incentivador um ensino dindmico e interdisciplinar na educagdo basica;
como os PCNs ditam: introduzir e contextualizar esses métodos desenvolvi-
dos para a contribui¢ao e produgdo de novos conhecimentos e habilidades,
tanto para a histdria como para as diversas dreas da educacdo, acrescentando
novos olhares por parte dos alunos na educa¢ao basica, no ensino em sala de
aula e nas novas metodologias de ensino-aprendizagem.

A Historia e Cinema

Quando se teve a necessidade de se estudar Historia, muitos historia-
dores foram mergulhados na concepgao positivista de obter seus respectivos
objetivos partindo da ideia pertencente ao cientificismo, onde o objetivismo,
a prova, seria o unico método de se explicar as coisas. Diante disso, as cién-
cias humanas, particularmente a historia, adquiriam o seu objeto de estudo
partindo de documentos escritos onde poderiam retirar minunciosamente a
reconstrugdo do fato historico.

Porém, quando o historiador concerne sua ateng¢do a produg¢ao cinemato-
grafica nos anos 60 e 70 do século XX, nao apenas como divertimento, como
estimulador a estética visual, agregando a ela também o papel de lugar trans-
formador e registrador da histdria, este profissional percebeu o “casamento”
indissoluvel entre estas duas categorias, dando ao discurso cinematografico o
estatuto de fonte na operagdo historiografica.

Instara-se um novo olhar tedrico pelo qual as ciéncias humanas - nao s6
exclusivamente a historia - lancam em busca de estabelecer a relacao entre
a producao do fato histérico e das agdes, emogdes, sentimentos construidos
nos “agentes” ou “telespectadores” que presenciam e constrdi o proprio objeto.
Desta forma:

Nenhum documento se impds tanto, de tal modo a fazer jus
a uma elaboracio tedrica, como ocorreu com o filme. Este,
para o cientista social, para o psicélogo e para o psicanalista,
passou a ser visto como um modelador de mentalidades, sen-
timentos e emoc¢des de milhdes de individuos, de anénimos



agentes historicos, mas também como registro do imagind-
rio e das agdes dos homens nos varios quadrantes do planeta
(NOVOA, 1995, Revista O Olho da Histéria n.1, pg. 01).

Mas, além do filme influenciar diversas disciplinas, como a psicanalise,
a sociologia como forma de analisar as diversas reagcdes desenvolvidas nos
individuos, foi com a histéria que o filme se casou melhor. Afirma Marc Ferro
(1993),

[...] foi particularmente com a histéria que o casamento
do cinema parece ter-se consolidado melhor. A histéria
enquanto processo produziu o cinema que reproduz o pro-
cesso real (ainda que as vezes surrealisticamente). (NOVOA,
1995, Revista O Olho da Historia n.1, pg. 01).

Percebendo que o filme é produtor de emogoes, prazeres, indepen-
dente de ser real, ficgao, este passou a ser um documento importante para
o historiador. E sera este produtor de evidéncias que a histdria ird coincidir
e(re) construir a realidade por meio das interpretagdes, leituras, das camadas
sociais, que direto ou indiretamente se tornam agentes construtores da histo-
ria como também manipuladores desta produ¢ao cinematografica.

Mas, diante desta industria cinematografica que acabou se tornando
objeto de investigacao de varias disciplinas das ciéncias humanas, devemos
analisar que, partindo da ideia que o cinema, por intermédio dos filmes,
transmite a figura humana por completo e esta como sendo entendida como
o real, no qual se reduza a interpretagdo em apenas ver e ndo compreender
tornou-se analise de muitos historiadores. Entao:

Estes se tornaram, ao longo do século, um dos mais eficazes
instrumentos promotores de substincia ideolégica homo-
geneizadora da dominagdo do capital nas diversas nagdes
e no mundo, a ponto de se usar, de mais a mais, em alguns
meios cientificos e em diversas latitudes/longitudes, ja nao
mais tanto a ideia do consenso, mas a no¢ao do “pensamento
tinico”, para acentuar a a¢do dominadora dos meios de comu-
nicagio hoje. (NOVOA, 1995, Revista O Olho da Histéria n.1,

pg. 02).

Dessa forma, pode se entender a importancia do filme como documento
histérico, para além do cinema ser divertimento, arte. E para além do cinema
como fonte, passou este a ser problematizado como veiculo de ideologias das
massas sociais, certificando que,

[...] se ndo bastasse a importincia do cinema-divertimento,
do cinema-arte e, da mesma forma, do cinema-documentdrio
como laboratdrio para a investigacdo do historiador, ¢ pre-
ciso examinar a fundo o cinema como veiculo de ideologias
formadoras das grandes massas da populagio [...] .(NOVOA,
1995, Revista O Olho da Histéria n.1, pg. 02).



Entdo, além de entender o filme como documento histérico, este tam-
bém passa a ser visto como uma maquina dtica, produtora de subjetividades
e transmissdo de ideologias dominantes, pois existe sempre uma vontade de
verdade na produ¢ao cinematografica. Partindo desse entendimento, muitos
historiadores ainda argumentam que o filme distorce o passado rejeitando
a historiografia ou a prépria histéria. Mas deve-se entender que o filme cria
uma nova historia, ou uma contra-histéria que ndo pode ser silenciada ou
ignorada, uma vez que faz circular todo um capital simbélico.

Muitos historiadores tém se debrugado no conceito de representagdo para
canalizar esta discussdao em torno da construgdo do filme como documento
histérico e o aparelho tecnoldgico de transmissao. Entéo,

Para situar a relagdo entre producéo e consumo das imagens,
entre os agentes responsaveis pela criagdo das imagens pos-
tas a disposi¢do do publico e o sujeito que delas se apropria,
alguns historiadores tem-se debrucado sobre o conceito de
representagdo. A utilizacdo desse conceito visa superar a con-
cepgdo de que as imagens fixas ou em movimento tem sido
a base da informacéo e entendidas como o real, como o fato
histérico. (BITTENCOURT, 2004, pag. 363).

Dessa forma, devemos entender que os filmes ndo sdo registros que
expressam a realidade tal qual (cabendo indagar: alguma fonte histérica cum-
pre essa fungdo?) é ou serd, mesmo assim as representagdes cinematograficas
devem ser entendidas e percebidas nao apenas como arte, divertimento e sim
como produto cultural capaz de gerar emogdes, sentimento e principalmente
formatar subjetividades e fazer circular narrativas simbdlicas.

A linguagem cinematografica na construgao
de um novo olhar para a Histéria

“Para que serve a Historia?” Essa pergunta foi feita na primeira década
do século XX por Marc Bloch, e esta mesma pergunta repetimos em sala de
aula aos discentes. Geralmente encontramos as mesmas respostas: a historia
¢ chata, cansativa, estéril e que ndo tem nenhuma utilidade pratica em nossa
vida. Sendo assim, para que estudamos Histéria? Existem diversas criticas
dirigidas a essa disciplina, compreendida como saber da “memoriza¢ao” e
relacionada aos “métodos tradicionais”

Circe Bittencourt aponta que o “método da memorizagdo” surgiu no
século XIX, quando havia um entendimento de que “saber histéria” era domi-
nar muitas informagdes, o que, na pratica, “significava saber de cor a maior
quantidade possivel de acontecimentos de uma histéria nacional’, e a “deco-
ragao de nomes dos grandes heréis” (BITTENCOURT, 2004, p. 69). E Knauss
acrescenta que a escola tem sido o lugar de exercicio do papel do professor,
identificado com uma concepgao de saber “pronto, acabado e localizado, cujo
desdobramento é a aversdo a reflexdo e o acriticismo, sem falar na falta de



comunicag¢do.” (KNAUSS, 2007, p. 30).Nesse contexto, a escola e a sala de aula
surgem, assim, como “lugar social de interiorizagdo de normas, em que o livro
didatico é o ponto comum entre professor e aluno.” (KNAUSS, 2007, p. 30).

Tratando do ambiente e antes mesmo de discutir métodos de ensino,
devemos lembrar que o profissional, o professor, também ¢é agente de cons-
trucdo didatico-pedagogica e para isso deve-se haver a percepgao do papel
vocacional a que si proprio foi escolhido. Desta forma Bloch enfatiza que,

[...] mesmo que a histdria fosse julgada incapaz de outros
servicos, restaria dizer, a seu favor, que ela entretém. Ou,
para ser mais exato — pois cada um busca seus passatempos
onde mais lhe agrada —, assim parece, incontestavelmente,
para um grande numero de homens. Pessoalmente, do mais
remoto que me lembre, ela sempre me pareceu divertida.
Como todos os historiadores, eu penso. Sem o qué, por quais
razdes teriam escolhido esse oficio? Aos olhos de qualquer
um que ndo seja um tolo completo, com quatro letras, todas
as ciéncias sdo interessantes. Mas todo cientista sé encontra
uma Unica cuja pratica o diverte. Descobri-la para a ela se
dedicar é propriamente o que se chama vocag¢do. (BLOCH,
2001, pag. 43).

E dessa forma que o papel do professor em transmitir a sua vocacgdo se
expande, buscando definir o contato com um “novo olhar” para histdria, favo-
recendo experiéncias em sala de aula que leve o aluno a perceber que a histéria
ndo é cansativa, chata e estéril a partir de novos métodos e novas ferramentas.
Afirmando assim que “é necessario lembrar que eles [0s professores] devem
ser motivadores e ndo podem constituir em texto de leitura que produza mais
dificuldades do que interesse e curiosidade.” (BITTENCOURT, 2004, p. 330).

A utilizagdo da linguagem cinematografica permite aos professores essa
abertura para um novo ensino de histéria em sala de aula.

Desde o século XX, que a utilizacdo do cinema em sala de aula pelos
professores de Histdria se tornou constante no cotidiano da educagéo basica.
A principio é um suporte que é bem aceito pelos discentes, mas que deve
ser apresentado do modo adequado, ndo como ferramenta preenchedora
de tempo, como entretenimento ou como complemento de um conteudo
trabalhado.. Percebemos que essas atitudes sdo desenvolvidas por muitos
professores que utilizam os filmes como “ilustra¢ao” ou incremento dos con-
teudos ministrando em sala de aula.

Marcos Napolitano (2009) nos traz duas formas de abordagens de fil-
mes: a) o filme pode ser um “texto” gerador de debates articulados a temas
previamente selecionados pelo professor. b) o filme pode ser visto como um
documento em si. Nesse caso, ¢ analisado e discutido como produto cultural
e estético que veiculam valores, conceitos, atitudes e representagdes sobre a
sociedade, a ciéncia, a politica e a historia. Mas propriamente do cinema para
a Historia, ele nos fala que o cinema é:



[...] como uma representacio do passado produzida em épo-
cas e por sociedades que nem sempre tém ligacio imediata
com o acontecimento historico representado, ou, tampouco
sdo herdeiras diretas daquela historia encenada. Por isso,
mais importante é ver o filme como documento histérico da
sociedade e da época que o produziu, que projeta seus valo-
res e suas questdes sobre o passado representado. Enfim, todo
filme é, a rigor, anacronico e isso ndo deve ser um problema
para o professor. Além de analisar se o filme é fiel ou ndo ao
passado histérico nele representado, é fundamental saber o
porqué dos anacronismos, das falsidades histéricas, dos erros
de cronologia e dos erros biograficos. Nesses “erros” e ana-
cronismos ¢ que os filmes histdricos ficcionais revelam sua
ideologia e os valores da sociedade da época de sua produ-
¢do. Mesmo os documentarios historicos, necessariamente,
néo sio tuneis do tempo pelos quais o passado “real” se abre.
Todo filme, documentério ou fic¢do historica, é fruto de esco-
lhas, de perspectivas, portanto, deve ser, assim como qualquer
objeto cultural, questionado. (NAPOLITANO, 2009, p. 22)

Entao as tentativas de introduzir estes novos métodos de ensino, sobre-
tudo do ensino de histéria em sala de aula, onde estes sendo manuseados
de maneira coerente e correta acabam se tornando um produto além de
aceita¢ao pelo publico e pelo ensino-aprendizagem, como também passa a
descontruir o olhar direcionado aos déficits da disciplina de historia, recons-
truindo e introduzindo novos meios de aprendé-la. Nessa perspectiva, os
PCNEM’s(Parametros Curriculares do Ensino Médio) ditam a interdisci-
plinaridade como apoio a transmissao das tematicas que devem compor as
habilidades dos professores e adequa-las em sala de aula. Dessa forma:

O principio pedagdgico da interdisciplinaridade é aqui enten-
dido especificamente como a pratica docente que visa ao
desenvolvimento de competéncias e de habilidades, a neces-
saria e efetiva associacdo entre ensino e pesquisa, ao trabalho
com diferentes fontes e diferentes linguagens, a suposi¢ao
de que sdo possiveis diferentes interpretagdes sobre temas/
assuntos. Em dltima analise, o que estd em jogo ¢ a forma-
¢do do cidadao por meio do complexo jogo dos exercicios
de conhecimento e ndo apenas a transmissdo—aquisi¢do de
informagdes e conquistas de cada uma das disciplinas consi-
deradas isoladamente. (PCN, 2006, pag. 69)

Caracterizado por este incentivo na constru¢ao de novas metodologias
de ensino-aprendizagem, tendo, pois, os PCN’s como suporte o PIBID/UEPB/
Histdria - Campus I desenvolveu junto aos bolsistas a utilizagdo da linguagem
cinematogréfica em sala de aula.



Os Filmes e a Sala de aula

Referente a aceitagdo do publico, a industria cinematografica vem inves-
tindo muito na produgédo de filmes, sobretudo histéricos, e pelo fato de esta
tomando alcangando grande parte da sociedade nao impede os professores
de utiliza-los em sala de aula. E como discutido, o professor deve refletir e ter
um olhar critico sobre o filme antes de exibi-lo em sala, pois um filme é uma
interpretagao feita por um autorprodutordiretor e que esta inserido numa
trama de verdade e jogos de memoria e contra-memoria.

Diante disso, langamos mao da discussdo cinematografica em sala de aula,
na produgao de experiéncias que confirmassem a desconstrugao do ensino de
historia cansativo, chato, estéril, promovendo uma reconstruc¢ao do olhar.

Por isso, foram organizadas oficinas para se discutir o papel do filme no
cotidiano dos alunos e a partir disso descobrir a que géneros eles se enqua-
dravam, para que s6 assim pudéssemos adentrar na discussdo entre cinema e
ensino de historia, interligando o social, a experiéncia e o entendimento dos
alunos diante desta nova modalidade didatico-pedagdgica que estava sendo
inserida em sala de aula. E na sala de aula, obtivemos olhares e conceitos muito
diversos sobre a linguagem cinematografica. Muitos a entendiam como algo
que havia construido perfeitamente, retratando fielmente o passado; outros
nem acreditavam que havia existido tal fato, ou se constituido daquela forma.

Depois de feita a primeira parte, pela qual observamos as opinides e a
aceita¢ao dos alunos, partimos para o desenvolvimento das ideias referentes
aos filmes que foram escolhidos para serem trabalhados. Inicialmente mos-
tramos as disparidades relacionadas a linguagem cinematografica e a Historia,
até que ponto pode entender um filme como produtor de conhecimento e
como se deve proporcionar a sua relagdio com o que os alunos achassem que
iriam encontrar ao interligarem com a historia.

Mostramos que o filme ao ser construido carregava consigo intencio-
nalidades, desejava-se obter que um publico subjetivasse uma determinada
verdade ou ideia acionada e atualizada na sua produgéo, ou seja, como “apare-
lho transmissor de uma ideologia’, ou como diria Michel Foucault como uma
maquina Otica. Tratamos de mostrar que o filme era uma representa¢iao do
passado partindo do presente no qual foi produzido.

Por meio de textos anteriormente colocados em discussdo, os alunos
perceberam que a produgdo cinematografica antes de qualquer coisa, partia
de uma construcao artistica e sociocultural direcionada a produzir emocdes
e sentimentos e transportar o “irreal” para o real através da representacdo
mnemonica.

Depois dessas informagdes transmitidas em sala de aula, desejamos
enfim, utilizar os filmes, porém que ao assisti-los os alunos relacionassem ao
conteudo antes trabalhado em aulas e desenvolvesse as disparidades e olhares
criticos diante do filme.



Um dos filmes trabalhados em sala, seguido do tema Republica Velha,
sobretudo o Cangaco, foi “Lampido e Maria Bonita” - Minissérie exibida pela
rede globo em 1982 e escrita por Agnaldo Silva e Doc Comparato. Embora
se tenha realizado uma pesquisa minuciosa, em que autores, diretores e pro-
dutores percorreram a regido do cangago, onde foram feitas investigagdes e
intimeras entrevistas sobre os protagonistas da histdria e suas origens, os auto-
res optaram por ter liberdade ficcional. Por este motivo os alunos perceberam
que nem sempre a producao audiovisual deve retratar de maneira fiel, mas
que em consequéncia as caracteristicas da historia, podem-se retirar critica-
mente detalhes, modelos, costumes que pertenciam a época, entendendo que
por mais que o filme tenha seu “carater ficcional”, devemos optar por traduzi-
-lo como possibilidade, ndo como realidade, fornecendo de pistas para um
momento contemporaneo da sociedade.

Estes resultados foram atendidos por parte do projeto e também dos
proprios alunos. Dentre as questdes levantadas foi a interdisciplinaridade da
historia com o cinema e a arte (danga, teatro) e se estes poderiam ser produ-
tores de conhecimento. Por este motivo foi desenvolvidas por eles (alunos) a
iniciativa de representar uma das caracteristicas desenvolvidas no Cangago,
o Xaxado. Relacionando as discussdes textuais e cinematograficas anterior-
mente desenvolvidas em sala de aula, os alunos se propuseram em produzir
uma apresentagao artistica em um momento especial do programa escolar,
onde retratavam o xaxado, reconduzido pelos olhares construidos por eles
durante os debates do filme.

Enfatizando que os alunos desejaram a introdugao constante da lin-
guagem cinematografica em sala, além de confirmarem a mudanga do olhar
referente a disciplina e ao seu ensino; compreendendo que histdria e cinema
podem ndo sé caminhar juntos, mas possibilitar ao ensino de histéria uma
maior complexidade e outras possibilidades de problematizagdo do conteudo
e conhecimento da Histdria basica.

Consideracoes Finais

A Educagio bésica atualmente recebe suportes como o apoio do PIBID/
CAPES que fortalece os lagos interdisciplinares entre as disciplinas, rela-
cionado as praticas e as metodologias construidas e inseridas no cotidiano
escolar. Diante dos resultados obtidos pela aplicagdo da linguagem cinemato-
grafica no dia a dia do ensino escolar, promovidos pelo PIBID,UEPB/ Historia
- Campus I, além das diversas ideias desenvolvidas pelo projeto, percebemos
que as politicas didatico-pedagogicas, por mais que tenham ja um caminho a
ser trilhado e continuado, tem muito a ser seguido, por esse motivo a exterio-
rizagdo de novas ideias deve se tornar constantes e promover cada vez mais a
melhoria de um ensino basico, qualificado e dindmico.

Em se tratando da pratica desenvolvida e discutida neste trabalho, é pos-
sivel perceber que a aplicagdo dinamica e concreta gera sim resultados, quando



se é desenvolvido com vocagao por mais que os saberes sejam cientifica- como
afirma Marc Bloch- o didlogo com diferentes linguagens é o iinico caminho
para fazer emergir novos olhares, ndo apenas sobre o ensino de Histdria, mas
sobre o préprio saber organizado pelas tradi¢cdes historiograficas

Em se tratando da relagdo Cinema- Histéria conclui-se que é uma alter-
nativa na construcao de habilidades, além possibilitar um cidadao critico e
participativo como ditam os PCN’s. Acrescentando-se que nao devemos des-
valorizar um filme pelo seu “carater ficcional”, pois devemos ver os filmes
como produtos socioculturais que podem falar ao historiador sobre a historia
que ndo ocorreu, sobre as possibilidades que ndo vingaram, sobre os planos
que ndo se concretizaram, o “ndo visivel através do visivel” (remetendo a Marc
Ferro). Assim, ndo somos atraidos pela realidade, e sim pela possibilidade.
O filme pode ser fornecedor de pistas, de referéncias do modo de viver, dos
valores e costumes de uma determinada época e lugar. “E uma fonte que auxi-
lia o desvendar das realidades construidas, as mudan¢as menos perceptiveis,
os detalhes sobre lugares e paisagens, costumes, o cotidiano, as mudangas
naturais e os modos do homem relacionar-se com a natureza em diferentes
épocas” (FONSECA 2009, p.207)
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USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS: CINEMA COMO RECURSO
DIDATICO PEDAGOGICO PARA O ENSINO DE HISTORIA

MENDES, Jéssica Salvino - UEPB!

Resumo

O trabalho a seguir, a partir de uma analise teérico-metodolégica, discute o uso do
cinema como recurso didatico- pedagdgico para o ensino de Histéria nas salas de
aula do nivel médio, tendo como base pesquisas, leituras e andlises sobre o cinema.
Ao observar as necessidades da escola enquanto construtora do saber, atentamos
para o uso das tecnologias mididticas em sala de aula e a sua articulagdo com o ensino
em Histéria. Lembrando que o papel do professor é fundamental para a eficacia dessa
técnica, que juntamente com métodos plausiveis, aproveitara melhor o tempo em
sala de aula, tempo este que as escolas muitas vezes ndo possuem. O objetivo do
professor deve ser de direcionar o uso do cinema bem como a exposigdo de filmes,
relacionando-os junto aos contetdos de Histdria e provocando um olhar critico
fazendo-o perceber que em toda fonte estdo inscritos jogos de verdade, de intengoes,
possibilitando a oportunidade de ver os filmes exibidos como fontes do saber histo-
rico. Dessa forma, é notorio que cabe ao professor trazer a reflexdo aos alunos de que
os filmes sao carregados de valores culturais, ideoldgicos; sdo produtores de efeitos
de verdade, sendo eles construtores de possiveis realidades e ndo apenas espagos de
lazer e divertimento. Através deste valoroso recurso didatico-pedagégico o leque de
possibilidades para o trabalho dos mais diversos contetidos se expande, proporcio-
nando melhor forma de ensino e aprendizagem. Por meio do PIBID foram realizadas
oficinas de filmes em sala de aula, que visaram promover debates sobre o conceito e
os perigos de estere6tipos que circulam no social, alteridade e relagdes sociais e de
poder entre sujeitos historicos que participaram da “Marcha para o Oeste” no século
XIX nos Estados Unidos.

Palavras-Chave: Cinema; Ensino de Histdria; Tecnologia.

Introducao

Com as mudangas paradigmaticas ocorridas ao longo da historiografia,
principalmente o olhar que a Escola dos Annales lan¢a sobre os documentos,
houve a ampliagdo do conceito de fontes e uma maior abrangéncia dos objetos
de estudo para a Historia.

As tecnologias mididticas foram se inserindo, avangando e adentrando
nos campos da educagio, permitindo formas inovadoras e articulando uma

1 Discente do Curso de Historia da Universidade Estadual da Paraiba. Bolsista do PIBID (CAPES).
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dinamica entre as mais diversas disciplinas escolares, afim de um melhor éxito
na interagdo aluno professor, ensino e aprendizagem.

Acompanhando as mudangas ocorridas na Historia e das novas tecno-
logias, a educagdo e o ensino da disciplina permitiram o reconhecimento de
novos objetos da Historia e a incorporagao do cinema bem como o uso de fil-
mes para apreensao dos contetidos e melhor dinamica escolar. Neste contexto
é possivel perceber que novas possibilidades surgem e a partir do uso e analise
de filmes, novas percep¢des permitem que acontecimentos, assim como per-
sonagens da Historia sejam vistos sob uma vertente critica.

O uso de filmes permite ao professor chamar aten¢do dos alunos para
uma melhor compreensdo dos conteudos estudados, voltando o olhar destes
para uma perspectiva reflexiva, problematizado diante dos acontecimentos.
Essa metodologia deve ser aplicada de acordo com a preparagao dos professo-
res e demais sujeitos da educagao, pois o éxito do método diz respeito também
a como ele sera aplicado e ndo somente ao resultado final do processo. Lidar
com as mais diversas tecnologias audiovisuais deve ser um exercicio onde
o olhar de professores e alunos esteja voltados para as inovagdes. E preciso
acompanbhar e possibilitar em todos aqueles envolvidos no processo de ensino
aprendizagem, a capacidade de compreender as linguagens, coédigos e repre-
sentagdes de um mundo marcado por uma explosiao de imagens.

Partindo dessas abordagens, propomos uma discussao teérico- metodo-
logica pautada nos pressupostos citados acima. O uso do cinema em sala de
aula deve auxiliar professores e proporcionar aos alunos o desejo de acesso ao
conhecimento e um olhar nao passivo diante dos fatos histéricos.

Uso do cinema: Discussao tedrico- metodologica
acerca do ensino de histéria

O inovado olhar historiografico que a Nova Historia langa sobre a nogao
de fonte documental, permitiu que o cinema passasse a ser considerado
objeto de estudo do historiador. A nogdo de que os documentos histéricos
nao se limitavam apenas as fontes escritas oficiais, permitiu que os campos da
Histdria se alargassem, dando a oportunidade de os filmes tornarem-se fon-
tes para compreensdo das ideologias, dos valores, das visoes e dos momentos
historicos de uma sociedade.

Esse novo olhar langado pela historiografia contribuiu para que o cinema
fosse cada vez mais se aproximando das salas de aula, fazendo com que em
disciplinas como a prépria Historia torne-se cada vez mais frequente o uso de
filmes para o processo de ensino- aprendizagem.

Mais para que este processo de ensino- aprendizagem obtenha éxito é
preciso que uma serie de recursos metodoldgicos sejam discutidos e avalia-
dos. Para que a exibi¢do de filmes nio se torne apenas momento de distragéo,
se faz necessario que uma serie de fatores seja discutida e analisada em uma



acao conjunta entre alunos e professores. Segundo Napolitano (2011), é pre-
ciso ver o filme como documento histérico da sociedade, dando énfase ao
potencial pedagogico e a formagao cultural, e ndo apenas ao contetido da obra
em si. A partir do momento em que esta analise é feita é possivel que professo-
res e alunos realizem um debate critico a respeito do contexto histérico, bem
como personagens do filme, aspectos de influéncias culturais.

A escolha de filmes independente das preferéncias pessoais de alunos e
professores, a preparagao de um roteiro prévio, além de informagdes sobre
roteiristas, diretores, completam a lista de sugestoes que no olhar de Marcos
Napolitano contribuem para as metodologias empregadas na escola.

Quando direcionamos o olhar para o ensino de Histéria é importante que
se faca uma anélise sobre os esteredtipos criados. E preciso compreender que
os personagens sofrem “manipula¢des” e em algumas situagdes sao marcados
mais pela época em que a obra foi produzida do que pelo recorte historico a
que ela refere-se. Necessita-se atentar para os discursos de cada sujeito, identi-
ficando as intengdes e os efeitos de verdade e convencimento que se pretende
produzir no campo da recep¢ao da prépria obra.

Segundo propode Fusari (2009) uma alternativa para melhor aproveita-
mento do tempo na exibi¢do dos filmes e “auxilio do sucesso dessa experiéncia”
encaixam-se em trés momentos:

o Antes da exibic¢do do filme;
+ Depois da exibi¢do do filme;

o Ap0s a exibigao do filme.

Antes da exibi¢do do filme escolhido, seria interessante que o profes-
sor selecionasse algumas cenas principais para serem abordadas, sensibilizar
os alunos mostrando-lhes que a experiéncia em sala de aula é diferente das
demais, organizacao do tempo que nem sempre esta disponivel, além de sem-
pre abordar junto aos alunos os objetivos especificos a serem trabalhados.

Durante a exibi¢ao seria importante que tanto professores quanto alunos
observassem efeitos sonoros, enquadramentos das cenas, além de aspectos
tecnoldgicos que envolvem a trama.

Logo apds a exibi¢do da obra cinematografica, o desenvolvimento de um
debate entre os proprios alunos e o professor seria um ponto significativo a ser
abordado. A dinamica de um debate gerado permitiria que cada um demons-
trasse sua opinido a respeito das emocgoes e impressdes, sem esquecer da
importancia analitica e critica que deve ser dada ao filme e seus personagens.

Ainda segundo Behar (2010, p. 302), o recurso de fichas de leituras logos
apos o filme seria um método bem eficaz, pois permitiria que professores e
alunos organizassem suas ideias. Dar algumas ‘pistas’ aos alunos segundo o
que a obra propde seria interessante desde que isto ndo condicionasse o olhar
do aluno em uma unica diregao.



0 olhar do professor: desafios e éxitos com o
uso do cinema em sala de aula

A abordagem de tecnologias midiaticas bem como o uso do cinema em
sala de aula vem sendo reconhecido ao longo do tempo como recurso didatico
pedagdgico importante e eficaz para o ensino de Historia. Para o engajamento
e utilizagdo desta pratica no universo escolar, o professor ndo aparece apenas
como responsavel pela insercao desses métodos; é de sua responsabilidade
disponibilizar aos seus alunos as mais diversas interpreta¢des dos filmes exibi-
dos, assim como suas faltas para com as possiveis representagdes do passado,
além da incorporagdo de produgdes cinematograficas alternativas. Segundo
Regina Maria Rodrigues Behar:

O papel do professor de historia é disponibilizar as versoes
possiveis do passado, buscando revelar suas imperfeicoes, as
lacunas que permitem a critica; e por na mesa de trabalho,
ou seja, na sala de aula, as versdes nao oficiais, inclusive os
documentidrios e fic¢des alternativos ao cinema comercial,
fazendo-os dialogar com outros textos e problematizando os
mesmo, enquanto tentativa de ‘verdade’ (2010, p.302).

A partir das perspectivas apontadas por Behar, é possivel perceber que
o desempenho do professor perante as midias audiovisuais consiga ir além
da analise interna e externa do filme. A inser¢dao de produgdes alternativas
como cinema independente, filmes experimentais em sala de aula, permite ao
professor ir além dessas propostas, proporcionando assim um conhecimento
mais aprofundado do lugar de produgdo de cada filme, permitido aos seus
alunos o conhecimento da nogdo de “espetacularizagdo” que muitas produ-
¢oes fazem de “filmes histdricos” Todo esse espetaculo feito em torno dos
filmes faz com que este se aproprie do fato histdrico, contribuindo muitas
vezes para reproducao de estereotipos.

A possibilidade da exibigdo do making of dos filmes ¢ uma alternativa
apontada por Behar. Ela poderia ser incorporada pelo professor em sala, como
forma de atestar que o trabalho por tras das grandes telas nos leva a uma rea-
lidade menos fantasiosa e talvez menos manipulada.

A participagao ativa do professor na inclusao de filmes bem como midias
audiovisuais na escola exige deste antes de tudo preparacdo adequada. Para
que esta metodologia ndo torne-se vazia levando a um “lugar nenhum, é
necessario que o professor tenha, certa ciéncia das linguagens filmicas e seus
cddigos, proporcionando assim possiveis reproducdes da realidade.

Porém, a realidade nas escolas e o despreparo dos professores com o uso
das tecnologias midiaticas em sala tem revelado uma dificuldade para que o
método aplicado resulte em éxito. Segundo Napolitano (2011), o uso de filmes
ou documentarios nao deve ser feito sem planejamento, pois os objetivos nao
serdo alcangados. E é justamente neste quesito que o professor precisa esta
bem qualificado, bem preparado.



E preciso que as escolas, sejam elas publicas ou particulares, estejam
sempre atentas ao uso de tecnologias como o cinema. As vantagens sdo int-
meras e a aplicagdo adequada dessa metodologia podera resultar no melhor
entendimento dos contetidos e consequentemente melhor rendimento dos
estudantes. Quando a exposi¢ao de contetdos aliada ao uso dos filmes, é pos-
sivel explorar aspectos como questdes referentes a subjetividade; ndo vistas de
forma tao explicita em alguns textos escritos.

Portanto, ¢ importante ressaltar que em um primeiro momento é pre-
ciso reconhecer os beneficios do uso de filmes dentro da escola. E necessario
também perceber que é preciso preparagio e qualificagdo dos professores,
principais responsaveis por empregar este método. E em meio a essas obser-
vagdes, é necessario também estarmos atentos ao uso do cinema para que a
exibi¢ao de filmes ndo passe de mero entretenimento e possa ser realmente
o que propde: uma metodologia didatico-pedagogica que auxilia o processo
de ensino-aprendizagem, contribuindo para o despertar de uma consciéncia
critica dos alunos.

“Marcha para o Oeste” e analise do género
Western sob a ética do ensino de historia

O cinema como ja dito anteriormente pode se constituir como proveitoso
aliado do professor em sala de aula. Muitas vezes na tentativa de despertar
empatia nos alunos e maior aproximag¢ao com os contetidos e temas aborda-
dos, professores acabam por nao criar um ambiente propicio para analises e
discussoes a respeito da construcdo dos filmes como documentos histéricos,
culturais, sociais e ideologicos.

A auséncia em alguns casos de “fundamentos metodologicos” e “parame-
tros tedricos” para tais analises levam muitas vezes os filmes a serem exibidos
de forma meramente ilustrativa, transformando a sala de aula em um local de
entretenimento. Para Bittencourt (2004, p. 353): “Os filmes nao sdo registros
de uma histéria tal qual aconteceu ou vai acontecer, mas representagcdes que
merecem ser entendidas e percebidas ndao como diversdo apenas, mas como
um produto cultural capaz de comunicar emogdes e sentimentos e transmitir
informagdes.”

A falta de preparo de alguns professores e a capacidade ainda imatura dos
alunos de entender os filmes como documentos, influencia na subjetividade
destes, reforcando construgoes estereotipadas carregadas de preconceitos.
Langer (2004), nos diz que os esteredtipos sao imagens canonicas que se cons-
tituem como representa¢des de determinada realidade social ou histérica,
tomadas como verdades que estruturam-se quase sempre em fantasias ou pro-
dutos da imaginacéo (p. 2).

A construgdo de esteredtipos sobre determinados personagens de um
tilme faz muitas vezes com que os sujeitos representados pelos atores passem
de representa¢des de determinada época e tornem-se construgdes imbuidas



de uma série de ideologias e subjetividades por parte da industria cinema-
tografica. Uma vez que ndo passam pelo exercicio de desconstrugdo, estes
esteredtipos sao atualizados. Os filmes acabam construindo discursos de “ver-
dades” que por sua vez nao permitem um conhecimento do outro, sua cultura,
seus costumes, habitos etc;. Nao ha a possibilidade de reconhecimento daquele
outro com o qual ndo convivo, mais que assisto, como sujeito participante de
fatos e acontecimentos histéricos, em alguns casos, estes se dividem em dois
polos: o “herdi” e o “bandido”

A precaria capacidade de enxergar o diferente, ndo permite reconheci-
mento do outro em sua complexidade, que termina por refletir, muitas vezes,
no comprometimento das relagdes e vivencias dos proprios alunos tanto em
sua realidade escolar, quanto sociais. Todorov nos diz que:

Pode-se descobrir os outros em si mesmo, e perceber que ndo
se é uma substancia homogénea, e radicalmente diferente de
tudo o que ndo é si mesmo; eu é também um outro. Mas cada
um dos outros é um ey também, sujeito como eu. Somente o
meu ponto de vista, segundo o qual todos estdo Id e eu estou
aqui, pode realmente separa-los e distingui-los de mim (1993,

p. 3).

Quando ndo se percebe o outro como um sujeito, quando nao se enxerga
nele as mesmas capacidades que temos enquanto individuos, o risco de cair
em concepgdes generalizadas sobre determinados grupos, faz com que nao
notemos as redes de relagdes sociais que se estabelecem, quando mundos dis-
tintos se encontram. Por isso, torna-se relevante perceber e questionar junto
aos alunos as formas pelas quais os personagens de filmes, enquanto indivi-
duos ali representados, estabelecem teias de representagdes e relagdes entre
eles que nao fazem nem de um nem téo pouco do outro “oprimidos” e “carras-
cos”. Questionar através da critica, possibilita ao aluno perceber os individuos
como sujeitos historicos..

Partindo do uso do cinema com importante ferramenta didatico-peda-
gogica para o ensino de Historia, das concepgdes tedricas estabelecidas e
do tema estudado em sala de aula- “Marcha para o Oeste”- foram realizas
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Alvaro Gaudéncio de
Queiroz, com a turma da 3° série do ensino médio, quatro oficinas que conta-
ram com a exibi¢ao de quatro filmes do género western.

“A marcha para o Oeste” foi um movimento histérico ocorrido nos
Estados Unidos da América, no século XIX. Aspirando cada vez mais o
crescimento territorial, econdmico e visando também a consolidagdo do sen-
timento de nacionalidade entre os ameriaconos, os Estados Unidos iniciaram
seu processo expansionista com a compra dos territorios da Lousiana, Florida
e Alasca. Em um acordo coma Inglaterra, o territorio do Orego lhe foi con-
cedido, e em guerras com o México adiquiriu o territorio do Texas. Em 1848
cada vez mais engajados na conquista de territorio, os Estados Unidos assinam



com o México o Tratado de Guadalupe-Hidalgo anexando ao seu dominio o
Novo México e a California.

A conquista expansionata norte americana tinha como base ideolo-
gica preceitos religiosos do “Destino Mnifesto.” Karnal (2011) explica que o
‘destino manifesto’ teria como missdo espalhar as concepgdes da sociedade
norte-americana para regides vistas como “carentes” e necessitadas de ajuda.
(p. 125). O imperialismo dos Estados Unidos comegou dentro de seu proprio
pais. A expansao territorial norte-americana acabou custando a vida de mui-
tos nativos, massacres dos mais diversos que acabam por questionar quem
foram realmente os “selvagens” da histdria.

O principal objetivo para realizagao de tais oficinas buscou de forma
diferenciada aproximar o aluno do conteudo trabalhado, abordando questdes
sobre os esteredtipos de brancos e nativos criados pelo cinema, a auséncia de
relagoes dealteridade do branco para com estes e as redes de relagoes de poder
estabelecidas entre ambos os individuos.

Procurando desde o inicio das oficinas despertar nos alunos a critica com
relagdo aos filmes exibidos, dois deles Danga com lobos (1990) e Touro sentado,
o ultimo guerreiro (1954) apresentavam uma visao mais proxima do nativo
norte americano. Os outros dois No tempo das diligéncias (1939) e A um passo
da morte (1955) aproximavam-se da visao preconceituosa do branco. A ideia
principal tinha como preocupagio levar os alunos a perceber a distingao entre
os filmes, para que posteriormente estes produzissem apresentacdes sobre as
discussoes realizadas nas oficinas e em sala de aula. Além das discussoes ted-
ricas, analises de critica externa e interna foram realizadas.

Foi pedido aos alunos que buscassem toda referéncia dos filmes, foram
feitos diversos questionamentos a respeito de produtores, diretores, roteiristas
seus lugares sociais, andlises de elementos estéticos tais como cenarios, figuri-
nos e capa dos DVDs, custos de produgao, além do contexto histérico em que
foram produzidos. Todos esses elementos de andlise contribuiram para novas
percepgdes a cerca do tema estudado, que resultaram nos trabalhos produ-
zidos pelos alunos. E por fim, tomadas as medidas teérico metodoldgicas
propostas as analises foram realizadas.

O filme “Danga com Lobos”, produzido no ano de 1990, dirigido e atu-
ado por Kevin Costner em um dos papeis principais, foi baseado no livro de
mesmo nome do escritor norte-americano Michael Blake. Seu enredo narra a
trajetdria do soldado Jhon Dunbar (Kevin Costner) que apds ato heroico em
meio a Guerra Secessao (1861-1865) tem como privilégio escolher montar seu
posto de trabalho onde este desejasse. O posto escolhido por Dunbar faz fron-
teira com uma regido habitada pela tribo dos Sioux na regiao de Planicies dos
Estados Unidos. Apds anos vivendo isolado de contanto humano, contando
apenas com a vista de um lobo, Dunbar percebe a presenga cada vez mais pro-
xima dos nativos Sioux, presenca essa que resultara no contanto e integragdo
de Dunhar no cotidiano dos Sioux.



Dois aspectos fundamentais sdo percebidos e trabalhados com os alu-
nos. Logo na primeira cena do ato “heroico” de Dunbar (em que este quase
comete suicido num batalha da Guerra de Secessdo) nota-se um forte discurso
patriota e a construgdo da imagem do estere6tipo do herdi, que arrisca sua
vida pelos ideais de seu povo.

Mas o filme, como ja dito antes, mostra também a capacidade que Dunbar
acaba desenvolvendo de perceber o outro como sujeito, incorporando para
si os habitos culturais dos Sioux. Uma espécie de transagdo cultural é feita
entre o branco e o indio, Dundhar passa a se vestir, comer, e ate comunica-se
a partir dos codigos e costumes Sioux, estes por sua vez também absolvem
elementos culturais do soldado norte americano, em meio a trocas de objetos
que geralmente ocorriam entre ambos.

A construgido do esteredtipo do herdi norte-americano que o cinema
hollywoodiano tanto enfatiza nos filmes de género western nao foi percebida
apenas na figura de Jhon Dunbar. No tempo das diligéncias de Jhon Ford e A
um passo da morte do diretor André De Toth, mostram nitidamente os per-
sonagens Ringo Kid e Johnny Nanwks como herdéis imbativeis, matadores de
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indios”, fiéis aos Estados Unidos.

O primeiro, interpretado por Jhon Wayne, mesmo na figura de um fugi-
tivo em busca de vinganga, é um dos responsaveis por levar em seguranca
uma diligéncia que atravessa o Oeste, defendendo-a dos ataques da “terrivel”
tribo dos Apaches. Gragas ao suporte dado por Ringo, a diligéncia chega em
paz ao seu destino. O segundo personagem vivido por Kirk Douglas é um ex
combatente de indios que volta da Guerra Civil, tornando-se principal media-
dor dos acordos feitos entre brancos e nativos.

Em A um passo da morte, a questdo da posse do ouro torna-se de rele-
vante discussdo entre os alunos. Sdo percebidos, por exemplo, além da ambi¢ao
do branco em busca da riqueza, as negociagdes e troca do ouro por bebidas.
Dessa forma, sdo percebidas as relagdes de interesses construidas por parte
dos nativos também.

O filme Touro Sentado, o Ultimo Guerreiro apresenta a figura do “indio”
sob uma nova 6tica. Touro Sentado era como se chamava o ultimo lider da
tribo dos Sioux. Em sua trajetdria Touro Sentado sempre hesitou em guerrear
com os brancos temendo os grandes massacres e destrui¢ao para ambas as
partes. A partir do momento em que a situagdo ficou insustentavel e os acor-
dos comegaram a ser descumpridos, Touro sentado e os seus decidem entrar
no campo de batalha com os brancos, que resultou na conhecida Batalha Little
Bighorn .

Todo os trabalhos produzidos pelos alunos, partiu inicialmente da divisao
de quatro grupos, onde cada uma se responsabilizou por um filme. A realiza-
¢do das oficinas pautou-se na exibigdo, orientagdo e discussdo historiografia.
Ao término das oficinas, cada grupo exibiu seu trabalho em uma apresentagao
de slides, as abordagens a partir dos temas- estereétipos, alteridade, relagdes
sociais e culturais- foram expostas. Nao deixando de trabalhar o novo viés que



a historiografia lan¢ou nos ultimos anos sobre a tematica, permitindo aos alu-
nos compreender sob um novo olhar como se deu o movimento da “Marcha
para o Oeste”

Assim como o tema abordado, o cinema principal objeto de estudo desta
produgio, sofreu os novos olhares por parte dos alunos, que perceberam como
a importancia da histdria no trabalho e analise de filmes contribuiu para alar-
gar possibilidades e formas de ensino por parte de nés professores.

Consideracoes finais

As possibilidades de interagdo entre o ensino de Historia e as tecnolo-
gias audiovisuais, trazem uma forma inovadora de ensino-aprendizagem, que
empregada de maneira correta resultard em saldos positivos para o ensino.
Dessa forma, pode-se destacar que o uso de filmes como recurso didatico-
-pedagdgico, representa um novo olhar frente as complexas perspectivas
postas pela escola e pelo processo de ensino-aprendizagem. Olhar este que
proporciona novas percepg¢des e outras perguntas sobre o contexto histérico,
os sujeitos envolvidos na trama e suas agdes, os esteredtipos que sdo criados,
os efeitos produzidos para persuadir o espectador entre muitos outros.

Numa época onde a tecnologia muda constantemente, época onde vive-
mos cercados pelo universo das imagens, € preciso tomar consciéncia do olhar
que professores e alunos voltam para os filmes exibidos, é importante reco-
nhecé-los como objetos de estudo e ndo mera ferramenta de entretenimento.
Contetido ministrado em tempo previsto, o olhar critico diante das fontes,
além do interesse dos alunos perante as obras, faz com que o uso do cinema
em sala de aula, torne-se um aliado importante para o processo de ensino-
aprendizagem de Historia, bem como a incorporagao das demais disciplinas
culminando na interdisciplinaridade.
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Resumo

Este texto visa aprofundar discussdes sobre o trabalho com historia local e memo-
ria no contexto da historia escolar. Partimos dos resultados da atividade Minha rua
também tem histéria, desenvolvida em uma das escolas na qual atua o PIBID Historia
(UEPB/campus I), para articular a problematizacao apresentada. Primeiro, a ativi-
dade se desenvolveu abarcando o estudo da histéria de Campina Grande desde a
fundagdo, constituicdo dos primeiros espagos publicos e burocraticos, principais
monumentos até a articulagdo dos maiores clubes de futebol da cidade. Em seguida,
os alunos pesquisaram as historias de suas ruas a partir de conversas com morado-
res mais antigos, estes que de forma subjetiva puderam revelar muito das mudangas
fisicas e processuais desses espagos. Por meio da memoria, os idosos entrevistados
imprimiram marcas de suas lembrangas nos espagos da cidade, mostrando que os
lugares de memoria sao multiplos e desconcertados. Nesse caminho, a histéria local,
dificil de ser trabalhada, se mostra como um aparato impar na formulagdo de um
aprendizado significativo. Valemo-nos dos estudos de Circe Bittencourt e Thais Nivia
(2003) para discorrer acerca da historicidade do ensino de Histéria, mostrando seus
limites e interditos para s6 assim caminharmos pelas trilhas do localismo e da memo-
ria, quando autores como Ecléa Bosi (1994) e Jodo Carlos Tedesco (2004) ajudaram a
tragar nossas rotas. No fim de nosso percurso, pudemos perceber que a histéria local
possibilita a assun¢do de um protagonismo histérico, na medida em que os alunos se
sentiram participes da histéria de suas ruas e de sua cidade, ligando-se a mesma de
forma subjetiva e identitaria. Dessa forma, se aliadas, memoria e histéria local, per-
mitem a configuragao de um ensino de Histdria em que a presenca de atores — e nao
tdo somente intérpretes sociais — se torna elemento basilar na instauracdo de uma
educagdo que forma e de-forma.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Memdria. Historia local. Significagao.

Introducao

A partir de didlogos com outros campos de saber, a Histdria se rein-
venta na segunda metade do século XX, abrindo espago para uma abordagem
do cotidiano. Até entdo, era elemento importante na consolidagdo de uma
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identidade nacional, atendendo fortemente aos interesses do Estado. A emer-
géncia de novos paradigmas faz entdo o ensino de Historia abrir espago a
chamada historia local; partindo da premissa ja pontuada nos PCN’s de que
a Historia pode ser aprendida a partir dos mais diferentes meios, relagoes e
espagos.

Préxima do ambiente do aluno, veremos que a historia local pode ser
apreendida a partir da oralidade, da memoria, da valorizagdo do patriménio
cultural de um grupo bem como pelo estudo do meio. E uma abordagem que
vai contra a nitida presenca da histdria integrada nos livros didaticos e pro-
gramas curriculares das escolas e que revela o status de protagonismo dos
individuos no social. Foi diante dessas perspectivas que planejamos e coorde-
namos o projeto Minha rua também tem histéria, na escola Senador Argemiro
de Figueiredo. Em um primeiro momento, voltando os olhos para a histéria de
Campina Grande, sua fundagao e desenvolvimento e logo depois instigando o
conhecimento da histéria das ruas nas quais os alunos residiam. A atividade
foi desenvolvida com alunos do ensino médio; obteve grande engajamento e
muito bons resultados. A partir de tal realizagdo, procuramos articular neste
texto a historia local e a memoria com a finalidade de pensar um ensino de
Historia mais valoroso, instigante e significativo. Caminhemos avante!

A Histéria enquanto campo disciplinar: limites e interditos

Filha da prosa, a Historia se consolida enquanto campo de saber somente
no século XIX. Emanada em meios cientificos, ansiava ser tao ou mais exata
quanto as ditas ciéncias naturais. Aqui, sua fungdo era resgatar um passado
mais puro, limpido e verdadeiro, histéria apologética de grandes homens e
feitos. A fonte histérica privilegiada era o documento oficial, tido como espe-
lho que refletia o passado tal como se passou. Foi assim, diante dessa logica,
que o conhecimento histérico foi transposto em disciplina escolar. Ou seja,
quando embasado na perpetuacao de sentengas difundidas pela historiogra-
tia, o ensino de Historia tornou-se disciplina.

A historiadora Thais Nivia de Lima e Fonseca (2003) situa o fim da Idade
Média como o periodo da organizagdo dos primeiros campos disciplinares. De
acordo com a mesma, saberes tteis ao processo de escolarizagao, terminaram
por se constituir em disciplinas escolares, sendo este o caso da Historia e da
Geografia, por exemplo. Por outro lado, André Charvel considera o inicio do
século XX como o momento de constitui¢ao efetiva das disciplinas escolares,
quando para além de uma forma¢ao humanistica, o conhecimento cientifico
passou a disputar espago com os saberes das humanidades. Assim, para ele, o
choque entre saberes terminou por gerar campos disciplinares sélidos’. Mas o
que seria entdo um campo disciplinar?

3 Cf. BITTENCOURT, 2011.



José D’Assun¢ao Barros (2011) correlaciona aspectos caracterizadores
de um campo disciplinar interagindo, por sua vez, com o conceito de matriz
disciplinar*. Segundo ele, todo campo disciplinar esta emaranhado em uma
generalizacdo comum, que ¢ um campo de interesses compartilhado por con-
juntos de saberes que se mesclam, fazendo-se unicos. Tornando-se singular,
tal campo desdobra-se, especializando-se a partir de formulagdes internas que
sao veiculadas a partir de um discurso que ¢é articulado através de aspectos
tedricos e metodologicos. Nesse campo, interditos sao langados sobre uma
comunidade cientifica (rede humana) que capta e langa oposigdes e didlogos
interdisciplinares, o que a permite estabelecer um olhar sobre suas praticas e
seu campo de trabalho.

Destrinchar tais consideragdes no caso da Historia é pensar que ela esta
envolta em um campo de interesse geral — as ciéncias humanas — em singu-
laridades que a faz considerar o tempo e o uso de fontes, por exemplo, como
aspectos primordiais; fazendo-se criar, desse modo, fatores e conceitos expres-
sivos préprios, como o conceito de conjuntura. Tais conexdes estdo ligadas as
teorias e metodologias do conhecimento histérico que em contato com outros
campos influi na formulagdo de setores interdisciplinares, quando a historia
se divide em historia econdmica, historia social, histéria das mentalidades...
Sendo assim, a histéria enquanto disciplina é o conhecimento historico trans-
posto aos moldes escolares. E dito isto e conscios de que “nenhuma disciplina,
e tampouco a Historia, escapa da propria historia” (ibidem, p. 18), que nos
reportamos a um breve passeio pela histéria do ensino de Historia, focali-
zando esse ensino no Brasil.

Ensino de Historia no Brasil

O ensino de Historia no Brasil principiou-se a partir da Companhia de
Jesus que repassou um ensino com forte orientagao religiosa. Tal organiza-
¢do era baseada em diretrizes estabelecidas no Rato Studorium5, que girava
em torno de eixos como a Gramatica, Retorica e Filosofia. De acordo com
Fonseca (2003), a Historia ndo se constituia aqui como uma disciplina pro-
priamente dita, mas tinha fung¢des exteriores a ela, servindo de apoio a esses
outros saberes que visavam difundir a moral e virtudes cristas.

Com o governo do Marqués de Pombal, a educagdo passa a ter papel
preponderante no processo de modernizagdo e desenvolvimento da civiliza-
¢do. Educagdo pragmatica, visava formar quadros da administragdo estatal.
Aqui, priorizou-se uma formagdo técnica, cientifica, mas também juridica.

4 Para uma explanagao acerca do conceito de matriz disciplinar, cf. BARROS, 2011.

5 Conjunto de normas criado para regulamentar o ensino nos colégios jesuiticos. Sua primeira edigao,
de 1599, além de sustentar a educagdo jesuitica ganhou status de norma para toda a Companhia
de Jesus. Tinha por finalidade ordenar as atividades, fun¢des e os métodos de avaliagdo nas escolas
jesuiticas. (Informagao retirada do glossario da pagina oficial do HISTEDBR/Unicamp, na Internet.
Cf. http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/r.html).
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Ilustrada, objetivava levar luz, razao. Nesse interim, o estudo de Histéria faria
o cristao conhecer suas obrigagdes a0 mesmo tempo em que dava subsidio aos
estudos humanisticos e da jurisprudéncia.

E no periodo pds-independéncia que a Historia se consolida como dis-
ciplina escolar no Brasil, passando a abordar a “Histdria Sagrada’, “Historia
Universal” bem como a “Historia Patria”. Nesse momento, passa a represen-
tar um elemento importante na formagao das elites dirigentes. De acordo com
a historiadora Circe Bittencourt (2011):

Desde o inicio da organizagao do sistema escolar, a proposta
de ensino de Historia voltava-se para uma formagdo moral e
civica, condi¢do que se acentuou no decorrer dos séculos XIX
e XX. Os conteudos passaram a ser elaborados para construir
uma ideia de na¢do associada a de patria, integradas como
eixos indissolaveis (p. 61).

Assim, a Histdria instituida ¢ a dos grandes homens que conduziriam o
pais a seu destino final: o da gléria. A escola era a melhor maneira de legiti-
mar um idedrio de nagdo que vinha sendo consolidado por meio de 6rgaos
como o Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro (IHGB). Nao obstante, os
conteudos histéricos repassados giravam em torno de eixos e de disciplinas
afins como Instru¢do Moral e Civica, sendo apreendidos a partir de auténtica
memorizagao. O Colégio Pedro II foi o primeiro a incluir a Histéria em seus
programas curriculares, sendo um marco na histéria do ensino de Histéria no
pais.

Tao logo, o método de memorizagao exigia um sistema de disciplinariza-
¢do sem igual e aprender se circunscrevia a isto. Discorrendo a respeito desse
ensino e seus métodos, Circe Bittencourt diz:

Um modelo de livro diddtico muito utilizado em varia-
das escolas elementares era o catecismo, e muitos textos de
Histéria destinadas as criangas seguiam o mesmo molde. A
Histéria, segundo o método de catecismo, era apresentada
por perguntas e respostas, e assim os alunos deviam repetir,
oralmente ou por escrito, exatamente as respostas do livro.
Como castigo, pela imprecisdo dos termos ou esquecimento
de algumas palavras, recebiam a famosa palmatdria ou férula.
O sistema de avaliagdo era associado a castigos fisicos (2011,
p. 67).

A partir dos anos 30 e com o governo de Vargas, o ensino de Historia
passou a consolidar o culto aos herdis da patria e a fortalecer os festejos
nacionais. Diante dessas circunstancias, ¢ inegavel que o ensino de Histoéria
do Brasil esteja associado a constituicio de uma identidade nacional (idem,
2010). Desse modo, é interessante pensar como fez a autora (2009) e afirmar
que o ensino de Histéria ndo era contetido exclusivo dos professores em sala

6 Ver FONSECA, 2003.



de aula: ele extravasava as quatro paredes e se fazia sentir nas ruas, nos lares,
no cotidiano. Festas, comemoragdes, juramentos e simbologias tornaram-se
signos de um idedrio bilanquino” e inerentes a histéria escolar.

Dentre os grandes simbolos para o fortalecimento da Na¢ao, temos a for-
mag¢ao do mito Tiradentes. Martir das causas republicanas, que se incrustou
na memoria coletiva como o “protétipo do brasileiro, talentoso e esforcado”
(FONSECA, 2003, p. 76) a0 mesmo tempo em que era pintado de forma a se
aproximar da figura de Cristo, indo de encontro ao popular, sacralizando-se.

Na década de 60, o governo militar aprofundou algumas caracteristicas
ja presentes no ensino de Histdria, dando mais énfase a glorificagdo de algu-
mas figuras. Esse ensino passou a se relacionar com o controle ideoldgico, sob
os canones da Doutrina de Seguranca Nacional. Sem espago para criticas, o
ensino de Histdria formaria assim, sujeitos passivos, nao questionadores da
ordem. Como diz Thais Nivia (ibidem, p. 56):

A Histéria tradicional adequava-se aos interesses do Estado
autoritdrio, na medida em que apresentava o quadro de uma
sociedade hierarquizada, cuja vida seria conduzida de cima
para baixo e em que a ordem seria uma maxima a ser seguida
pelos seus membros.

Assim, € nesse contexto, que disciplinas como Educagdo Moral e Civica,
Organizagao Social e Politica Brasileira e Estudos dos Problemas Brasileiros
(no caso do ensino universitario), se tornam disciplinas obrigatdrias, com
claro papel moralizador, sendo reveladoras das caracteristicas politico-ideo-
légicas envoltas a disciplinas como a Historia cujo fito era sem duvida, formar
cidaddos doceis e uteis aos interesses do Estado. Os fatos da historia politica
eram aqui os mais significativos e eram repassados de forma catedratica, cujo
poder se concentrava no professor e no livro didatico. O perfil de aluno tra-
¢ado era o aluno passivo, receptor de um conhecimento pronto, transmitido
pelo professor.

Thais Nivia (2003) aponta a década de 80 como o momento da efer-
vescéncia de novas discussdes no campo do ensino de Histdria, quando se
propunha um ensino critico, reconhecedor de conflitos e articulador de
participes no processo de construgdo historica do social. A autora diz que
pela demora na implantagdo dessas propostas, alguns professores passaram
a elaborar seus proprios curriculos, exemplo que foi seguido pelas editoras
paulistas. Essas articulagdes fizeram grande uso de conceitos e expressoes
proprias do marxismo.

Desse modo, se moldava um ensino de Histéria combativo a um ensino
positivista, factual. Esses combates pela histéria iriam firmar professores e alu-
nos como agentes fundados em dadas relagdes infraestruturais e de classe,

7 O predicativo faz mengéo a Olavo Bilac, que além de poeta, foi autor do hino nacional e de obras
didéticas ufanistas, que muitas vezes eram adotadas em carater obrigatorio nas escolas.



revelando uma nitida adogdo a corrente materialista de andlise dos processos
histéricos.

No limiar da década de 90, a renovagao teérico-metodoldgica da histdria,
também iria influenciar os caminhos da histéria ensinada. Dada a necessi-
dade de se levar as inovagdes das discussdes historiograficas a escola, comega
a se articular um ensino embasado na histéria do cotidiano, das mentalida-
des, junto aos programas curriculares oficiais, o que se refletiu na produgao
de cole¢oes paradidaticas como Histdria - cotidiano e mentalidades. Foram
essas articulagdes que abriram espago a novas abordagens que se sobressairam
principalmente na virada para o século XXI, perfazendo uma nova concepgao
de ensino e de novas relagdes professor-aluno, aluno-conhecimento histdrico,
que acabaram por abrir espaco a abordagens como a da histéria local, por
exemplo.

Pelos caminhos da historia local

Uma abordagem priorizadora da histéria local no ensino é necessaria,
mas ao mesmo tempo dificil, tendo em vista que sdo langados interditos a
perspectivas que ndo priorizam o nao globalizado. Circe Bittencourt (2011)
nos mostra tal movimento nas fronteiras do ensino de Histdria no Brasil, des-
tacando a priorizagao dada ao geral em detrimento do nacional. Para a autora,
o chamado culto a globalizagao ¢ articulado a partir da associagdo comu-
mente feita entre o local/nacional como sendo conservador, retrégado. Nesse
interim, a histéria do Brasil ¢ relativizada em contraste a uma abordagem
supranacional com o fito de agraciar a todos com a identidade de “cidadaos
do mundo” & Tal perspectiva é constatada na producao didatica atual que da
énfase a chamada histdria integrada. Esta que:

Trata-se de uma abordagem que apresenta inovagdes, dentre
elas a de procurar introduzir o tempo sincronico, que permite
estabelecer novas posturas nas relagdes tempo/espago e con-
texto histdrico, apesar de manter a logica de construgdo dos
contetdos pela ordenagio cronoldgica. (idem, 2010, p. 187).

Logo, por meio dessa abordagem, a histdria do Brasil aparece como apén-
dice da histéria geral, emergindo tdo somente a partir das Grandes Navegagdes.
Nesse limiar, deve-se langar um olhar astuto para o ensino repassado a partir
de tais premissas. Ou deve o historiador repassar que a histéria do Brasil se
inicia com a chegada dos europeus, referendando assim, a verdade (im)posta
pelo livro didatico? Diante de tais constatagdes e da ascensao da perspectiva
da historia integrada, como articular entdo, a histéria regional e a histdria
local no 4mbito da histdria escolar?

8 Cf. BITTENCOURT, 2011.



A histéria regional se articula a uma perspectiva que cede lugar as especi-
ticidades e a explicagdes de espagos varios ligados a um fio comum: a historia
do pais. Contudo, no caso do Brasil, tal movimento se mostra um tanto idilico,
estando conscios de que a histéria do pais é pensada, articulada e legitimada
a partir de uma regido, o Sudeste; que por sua vez, conta com a maior pre-
sencga de centros de estudos (lugares institucionais, como diz Certeau’) e a
maior concentragdo de capital do pais. Dessa forma, é importante se afirmar
que essa historia parte de um lugar articulador de homogeneidades, respon-
savel por relacionar espacos distintos sob um ambito comum. Essa imposi¢do
de lugares faz creditar visibilidade a histoéria do micro, dos localismos, para
enfim, mostrar a revelia do vivido pelos varios sujeitos no meio social, através
do ensino de Histdria, fazendo mostrar a importéncia destes como atores no
contrateatro das temporalidades.

Mudangas ocorridas no que tange aos aspectos teoricos e metodoldgicos
no campo da histdéria (como a emergéncia da histéria do cotidiano), fizeram
abrir espago a histdria local no ambito da histdria escolar. Contextualizadora
de uma vivéncia infima, a histéria local permite a articulagdo entre historia
individual e histéria coletiva, possibilitando a compreensdo de uma histéria
proxima, convidativa.

Atrelada a histéria do cotidiano, a histéria local é vista por alguns como
a histdria da cidade e dos bairros e como sendo apreendida necessariamente
por meio da oralidade e de pessoas comuns. Nao obstante, esta se circuns-
creve para além disso, sendo também elaborada por intelectuais de diversas
proveniéncias (BITTENCOURT, 2011), caracterizando nesse caso, um eixo
constitutivo de um lugar. Nao negamos, contudo, que a memoria, configurada
a partir da oralidade ou dos lugares de memoria'’, seja o meio primordial a
se chegar a histdria dita local. Essa historia, muitas vezes, é ausente nos livros
didaticos que como vimos, privilegiam uma abordagem globalizante. Isso
reverbera numa situa¢ao que induz “o aluno das camadas populares a pensar
que sua histéria ndo tem valor, que sua histdria ndo é Histéria” (DAVIES,
2009, p. 136-137). Assim, a abordagem do que ¢é distante da realidade do aluno
leva a desvalorizac¢ao do seu passado por parte deste, que “tenderd também
a subestimar o seu papel na manutengdo e/ou transformacio do presente, o
que conduz ao fatalismo, ao sentimento de impoténcia de transformagdo do
mundo, e a aceitagdo das elites para a direcdo da sociedade” (ibidem).

Um olhar palimpsesto frente a isso se torna necessario, intencionando
criar condi¢des para o reconhecimento da face coletiva de construgao histd-
rica. Aqui, a abordagem da histéria local é uma possibilidade sui generis. Foi
justamente lancando um olhar para essa possibilidade, que desenvolvemos o
projeto Minha rua também tem historia na Escola Estadual Senador Argemiro

9 Cf. CERTEAU, 2007.

10 Mais a frente, falar-se-4 acerca dos tais.



de Figueiredo'!, com o fito de instigar a pesquisa histérica por meio do ensino,
a partir da histéria de Campina Grande.

O projeto nasceu da necessidade de trabalhar a historia da Paraiba, espe-
cialmente a histéria de Campina Grande, de forma participativa, tomando
por base o exercicio da pesquisa, de forma que instigasse o reconhecimento
dos alunos no processo de constru¢ao histdrica. Dividida em dois momentos
e contando com a participa¢do de alunos dos primeiros e segundos anos do
ensino médio da escola, a atividade foi desenvolvida entre os meses de setem-
bro e outubro de 2012. Por meio dela, os alunos foram levados a conhecer
e a historicizar a histéria do municipio; em principio, direcionando olhares
para os primeiros habitantes, a fundagao, revoltas das quais Campina Grande
foi participe, a constru¢ao dos primeiros monumentos (lugares de memdria),
universidades e clubes de futebol da cidade. Depois, voltando-se a historia
das ruas em que residem, quando entdo foram levados a conhecer espagos
de memoria que sdo os deles, lugares aos quais se ligam subjetivamente. Os
alunos realizaram pesquisas, visitas a alguns pontos da cidade e entrevistas
com os primeiros moradores (ou habitantes mais antigos) de suas ruas, o que
culminou na organizagao de um video- relato. Expuseram oralmente os resul-
tados de seus estudos, que foi gravado e editado, encontrando-se disponivel
no blog do subprojeto para possiveis visualizagdes'?. Nas figuras 1, 2 e 3,ver-
-se-a alguns alunos que participaram da atividade, quando do momento de
suas arguigoes.

Figura 1: Alunas Lourdes Pantaledo e Thais Danielle.

11 A Escola Argemiro de Figueiredo, popularmente conhecida como Polivalente, localiza-se no bairro
do Catolé, na cidade de Campina Grande. Sua média no Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB) é 2,3. Atualmente conta com aproximadamente 1200 alunos, distribuidos entre os
ensinos fundamental e médio. E uma das trés escolas abarcadas pelo PIBID Subprojeto Histria,
campus L.

12 Os resultados da atividade podem ser visualizados em: http://pibidhistoriauepb.
wordpress.com/2012/12/24/projeto-minha-rua-tambem-tem-historia
desenvolvida-na-escola-estadual-senador-argemiro-de-figueiredo-polivalente/
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http://pibidhistoriauepb.wordpress.com/2012/12/24/projeto-minha-rua-tambem-tem-historia desenvolvida-na-escola-estadual-senador-argemiro-de-figueiredo-polivalente/
http://pibidhistoriauepb.wordpress.com/2012/12/24/projeto-minha-rua-tambem-tem-historia desenvolvida-na-escola-estadual-senador-argemiro-de-figueiredo-polivalente/

Pibid/UEPB

Figura 3: Aluna Rita de Cassia Lima.

Hoje, grande polo tecnolégico do Nordeste, Campina Grande foi fundada
como vila em 1787. Chamada entdo de Vila Nova da Rainha, foi local de habi-
tagdo dos indios Arits. Ponto estratégico, localizado entre o litoral e o Sertao,
foi palco de algumas revoltas importantes que se desenvolveram no cenario
nordestino, no século XIX, como a Revolta de Quebra Quilos. Sempre evi-
dente no comércio, a cidade foi parada obrigatdria para boiadeiros e tropeiros,
se destacando no século XX pela sua préspera comercializagao de algodao.

Foram por esses caminhos, os da histéria de Campina Grande, que os
alunos puderam constatar o aparecimento dos principais lugares de memdoria
da cidade, como monumentos, pragas e prédios publicos. Elementos que sur-
giram ligados a vontade de perpetuagdo de nomes e feitios e que para Tedesco
(2004), sao ancoras de suporte a memoria dos grupos; memoria que per-
mite conservar, recriar, selecionar e, sobretudo, esquecer. Amparados nesses
ditames, os alunos perceberam que dados acontecimentos e figuras ganha-
ram uma dimensao de maior importancia no meio social em detrimento de
outros — a historia das ruas em que residem, por exemplo - tornando nitido




como esses elementos agem para a garantia de uma identidade coletiva. Esses
elementos sdo sem duvida, espagos fisicos evocativos de sentido de perten-
cimento dos individuos a um grupo, sio lugares de memoria como diz Nora
(apud TEDESCO, op. cit.). A esse respeito, Ana Maria Monteiro entende o
proprio ensino de Histéria como um lugar de memoria. Segundo ela, o ensino
de Histdria é:
‘Lugar de memoria, na perspectiva que possibilita relacionar
o vivido (memorias espontineas) com o ensinado/aprendido
(saberes curricularizados, saberes ensinados, saberes apren-
didos), rever saberes e compreensdes que os tornam proprios
e particulares, plenos de um saber do mundo na construgdo

de conhecimentos de uso cotidiano, de memorias (2007, p.
61).

Para além dos trabalhos com essa memoria incrustada a partir de luga-
res, a atividade também travou didlogos com outro patamar de memoria: a
memoria de velhos. Essas memorias foram partilhadas a partir de conversas
evocativas com moradores antigos das ruas dos alunos/entrevistadores, estes
que puderam relacionar as atuagdes dessas pessoas no processo de construgao
do espaco da rua, as afetagdes ligadas a isso, bem como perceber as mudancas
constatadas através do confronto da memoria de um tempo que passou e o
presente constituido e visto no instante que passa.

Linha que costura o tempo, a memoria é uma abertura ao passado por
meio de lembrangas e reminiscéncias. Como diz Oria (2008), é uma das mais
sutis formas de dominagio e legitimacio de poder. E ela que oferece o cabe-
dal necessario ao processo de associagdo de temporalidades, especialidades e
vividos ao fendmeno da existéncia (TEDESCO, 2004). Tao logo se manifesta,
rapido demonstra intencionalidades. Maurice Halbwachs ja mostrara que ela
¢ elemento essencial a afirmacdo de sujeitos.

Embasados na memoria e a partir de um jato vital, os alunos conversa-
ram com idosos moradores de ruas como Inacio Marques da Silva (no bairro
do Catolé), Prudente de Morais (Esta¢do Velha), Oito de Dezembro (Catolé) e
Rua Equador (Santa Rosa), a fito de perceber por meio das narrativas destes,
mudangas e imbricamentos histdricos das ruas em que residem. Idosos como
Dona Maria de Lourdes, Dona Damiana, Dona Margarida, Seu Inocéncio e
Seu Pedro Rodrigues, inquietaram suas lembrangas e revelaram muito das
ruas em que alguns deles nasceram, cresceram e ainda vivem, deixando trans-
parecer por tras de suas falas, subjetividades, emocoes e saudades de um
tempo de antigamente.

Embora nio disponham de abundantes rastros de memdria, os ido-
sos lembraram e se ocuparam do passado, da substancia propria da vida®.
Perceberam, na fisionomia da cidade, suas vidas, histdrias e experiéncias
(op. cit, 2008). (Re)viveram, narraram em um momento em que o triunfo da

13 Cf. BOSI, 1994.



informagao faz a oralidade se tornar fugidia. Foram entre-vistados, remonta-
dos, instigados a reviver um tempo bom que habita por meio de lembrangas,
nas pedras da cidade (BOSI, 1994). Suas falas revelam mudangas fisicas e novas
configuragdes dos espagos, auséncias de lugares agora inexistentes, mudancas
muitas vezes trazidas pela modernizagdo, que sdo sentidas pela substituicao
do velho em detrimento do novo.

Diante dos relatos dos idosos entrevistados, elementos emergidos ou
desaparecidos com a modernizagdo, se configuram como nitidos espagos de
memoria; exemplo ¢ a substituicao da cobertura de palha por telha nas casas
da popular Rua da Palha, destacado por Dona Damiana. Também, o fato de
Seu José ter sido a primeira pessoa de sua rua a adquirir TV e automovel
— simbolos por si s6 de modernizagao e desenvolvimento. Nao deixemos de
mencionar o trem — maior simbolo desse processo — que chega a Campina
Grande no inicio do século XX e a presenca dos tropeiros, elementos bem
presentes na memoria coletiva da cidade e enfocados na narrativa de Dona
Margarida, moradora da Rua Prudente de Morais.

A partir da atividade, além de perceberem tais aspectos ja apontados
por nds, os alunos puderam se sentir atores da construgdo de seus espagos de
moradia e convivéncia, reconhecendo-se enquanto participes da historia de
suas ruas.

Tracando possibilidades: patrimonio imaterial e estudo do meio

A atividade Minha rua também tem historia instigou-nos e instigou os
alunos da escola a pensar acerca daquilo que é comumente tido como patri-
monio. Serd que é tdo somente grandes e suntuosos monumentos de lideres
politicos, casas tombadas ou algo do género? Para além dessa visao, o patri-
monio cultural humano compreende o patrimonio material e imaterial, sendo
por sua vez, todo tipo de manifestagdo ou representagao cultural de um grupo
e que denota valores historicos ou identitarios (CALISSI, 2008). Desse modo,
trabalhar histéria local possibilita-nos olhar para este tipo de abordagem, na
medida em que as lembrangas e memdrias de um grupo sao valorizadas, o que
acaba por fazer os sujeitos articularem uma rede de significagdes necessarias
a compreenséo de seu passado e presente (idem). E uma abordagem perme-
ada de inteligibilidade, tendo em vista que os PCN’s ja clarificavam que: “Nao
se aprende Historia apenas no espago escolar (...). Nas convivéncias entre os
grupos, nas fotos e lembrancas dos antepassados e de outros tempos, criangas
e jovens socializam-se, aprendem regras sociais e costumes, agregam valores,
projetam o futuro e questionam o tempo” (MEC, 1996, p. 37).

Assim, o trabalho a partir da histéria local que valoriza a significa¢ao do
patrimonio cultural, introjeta direta ou indiretamente conceitos e perspecti-
vas historicas no conhecimento do aluno a partir de dadas realidades. Para
além disso, o estudo do meio — que ¢ por si s6 uma pratica interdisciplinar -
possibilita o estudo da categoria do localismo em consonancia a outras dreas,



permitindo a conexdo do professor de Histdria com os de outras disciplinas
como a Geografia, por exemplo. Além de facilitar o deslocamento do eixo de
percepgdo a uma realidade que é proxima, o estudo do meio “favorece a aqui-
si¢do de uma série de capacidades, destacando-se a observagdo e o dominio de
organizar e analisar registros orais e visuais” (BITTENCOURT, 2011).

Consideracoes finais

Mais do que um saber indspito, a atividade Minha rua também tem histo-
ria, fez-nos articular um ensino préximo da vivéncia do aluno. Trabalhou-se
histéria local, que na visio de muitos é um contetdo dificil de ser repassado,
dadas as lacunas muitas vezes presentes no ensino basico publico, princi-
palmente. A atividade fez-nos lidar com vidas, possibilitando didlogos e o
deslocamento de olhares para o espago pds-calgada de casa: a rua. Viu-se que
esta é [ocus de historicidade e de subjetividade.

Possibilitada por uma renovagao teérico-metodolégica no campo da
histéria que deu margem a abordagens cotidianas, a histéria local ¢ uma
possibilidade de pratica pedagégica no ensino de Histdria, o que vai con-
tra torrentes de conteidos que privilegiam a chamada histéria global. Nesse
interim, valorizar o local se mostra como uma tarefa necessaria que induz ao
reconhecimento de pertencimentos, podendo ser instrumentalizada por meio
da oralidade e da consequente valorizacao do patrimoénio cultural de dado
grupo social, e do estudo do meio.

Por meio de um olhar para a cidade e para a rua, os alunos assumiram
lugar de protagonismo vendo-se como participes dos processos e aconteci-
mentos histdricos. Alguns até chegaram a exclamar: “Eu faco parte da histéria
da minha rua”. Isso nos revela que o trabalho com histéria local ¢ uma dentre
algumas possibilidades de se tracar um ensino (de) formador; (de) formador
de lugares, problematizador, instaurador de impasses'. E um trabalho que
permite a alunos e professores (eles que nas aulas de Historia sempre se voltam
a um passado frio e englobante) olhar para o outro, para o calor que emana
de suas histdrias, para seus lugares e atributos de memoria. Assim sendo, ide
e deformai o ensino, fazendo dele lugar da assungdo de protagonismos e atu-
agoes historicas.

14 Cf. ALBUQUERQUE JUNIOR, 2010.
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A ORALIDADE E 0 ENSINO DE HISTORIA

RODRIGUES DE LIMA, Arthur' - UEPB/Campus I

Resumo

De acordo com os parametros curriculares nacionais, o ensino de histéria deve
instrumentalizar na realidade dos alunos um processo que potencialize um maior
conhecimento de mundo, possibilitando assim, uma maior compreensao de sua cul-
tura, como também da sua histdria. Dessa forma, os trabalhos com a memoria e a
fonte oral podem proporcionar um maior interesse por parte dos alunos no que diz
respeito ao conhecimento histérico. Tendo em vista as transformagdes ocorridas no
campo da historiografia nos tltimos tempos, com uma ampliagdo dos temas aborda-
dos como também das fontes que facilitam na costura das discussdes histdricas, este
trabalho tem por finalidade demonstrar como a fonte oral pode ser um fator basilar
para que os alunos possam desenvolver melhor seu processo de aprendizagem, visto
que a historia oral trata de uma memoria viva e, portanto, esta em contato com a
realidade dos alunos, abre um grande leque de possibilidades de trabalho no que diz
respeito, por exemplo, a abordagem da histdria local. Experiéncia que os pibidia-
nos realizaram no Bairro das Malvinas em Campina Grande-PB e que este trabalho
devera demonstrar. Bairro originario de um movimento social na década de 80, no
municipio de Campina Grande, onde o conjunto habitacional Alvaro Gaudéncio de
Queiroz fora alvo de uma ocupagdo que a partir de entdo seria cercada por um con-
texto de luta e resisténcia de seus moradores. Todavia o que constatamos é que os
jovens do bairro nao tinham conhecimento desse processo e carregavam a vergonha
de pertencerem a um “bairro invadido”. Logo, o trabalho tentara demonstrar como a
fonte oral e a realiza¢ao de entrevistas com os participantes do movimento de funda-
¢d0 do bairro poderao contribuir para uma melhor compreensao da histdria local e
também da formacio da identidade dos alunos.

Palavras-Chave: Ensino de Histdria. Fonte Oral. Interdisciplinaridade.

Para comeco de conversa

Durante muito tempo, a historiografia esteve alicercada nos preceitos do
século XIX, uma historia cientifica que clamava pela objetividade, cujo docu-
mento em si era portador da verdade histdrica. Nao havia espago para fontes
ndo oficiais, a histdria tinha a finalidade de constituir a biografia dos grandes
herois nacionais. Gragas as contribuicdes de Leopold Von Ranke a historia
havia incorporado os métodos das chamadas ciéncias naturas, especialmente
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da fisica newtoniana, a palavra-chave na histdria era neutralidade. O docu-
mento estava pronto em si, a tarefa que cabia ao historiador era transcrever a
histéria, em uma ideia de “consciéncia espelho”, como diria José Carlos Reis,
onde o historiador reflete o documento. Nao havia espa¢o para temas que
nao fossem a politica e a luta pela formag¢ao nacional. Portanto, fontes como
a fotografia, a literatura, vestigios arqueoldgicos nao eram considerados rele-
vantes para o conhecimento historico.

Todavia a partir da década de 30, impulsionada pelas pesquisas de Marc
Bloch e Lucien Febvre a historiografia passaria a caminhar por outros cami-
nhos, o que ndo implica dizer que a pratica de ensino assim o fizesse, sob a
influéncia das ciéncias sociais, da demografia, estatistica, geografia e agru-
pados entorno da revista Annales d’histoire économique et sociale a Escola
dos Amnnales proporcionaria uma verdadeira “revolu¢do na historiografia”
(BURKE, 1991, p.07). Algumas das contribui¢cdes que os historiadores liga-
dos a revista Annales efetivaram dizem respeito a substituicdo da narrativa de
acontecimentos por uma historia-problema, fundamentada em uma critica ao
presente historico.

Os historiadores agora se dedicariam a uma histdria de todas as ativi-
dades humanas e nao apenas a historia politica, que durante tanto tempo
perdurou na Escola Metddica. Também nao podemos esquecer-nos da inter-
disciplinaridade, a histéria agora se encontrava sob a influéncia da geografia,
sociologia, psicologia, economia, linguistica e a antropologia social, que seria
uma das primeiras areas a recorrer a fonte oral tendo em vista as sociedades
sem sistema de escrita que eram alvos de suas pesquisas.

A ampliagdo tematica é sem duvida outra grande contribuicao, gracas as
discussoes promovidas pela Escola dos Annales, a mulher, a crianga, o medo,
o beijo o chamado estudo das mentalidades, passa a ser alvo das pesquisas
histéricas e com isso os historiadores ndao poderiam permanecer presos, no
contexto desta que serd chamada de “Nova Historia” as fontes tradicionais e
oficiais, logo os relatos, cartas, diarios, livros de receitas, vestigios arqueold-
gicos, imagens passam a ser importantes elementos para a pesquisa historica.
Esta ampliagdo das fontes promovida pela escola dos Annales é fundamental
para compreendermos a utilizagdo da fonte oral na pesquisa historica e no
ensino de historia.

Um Pouco sobre Historia Oral

Antes de pensarmos as possibilidades de uso da fonte oral e suas possi-
veis relagdes com o ensino de Historia é de fundamental importéncia buscar
compreender uma relagdo conflituosa, mas que tem tido consideraveis impor-
tante nos ultimos anos gragas as novas tecnologias que possibilitaram uma
gama de relagdes do historiador e suas fontes, que é a questdo do uso da fonte
oral e todo um conjunto de querelas em torno de sua credibilidade.



O termo “histdria oral” é novo, assim como o gravador de fita,
e tem implica¢des radicais para o futuro. Mas isto nao signi-
fica que ela ndo tenha um passado. De fato, a histdria oral é
tdo antiga como a propria histéria. Ela foi a primeira modali-
dade de historia. (THOMPSON apud FREITAS, 2002, p.27).

A partir dos postulados de Thompson podemos observar que a orali-
dade é uma constante no conhecimento histérico, como nao nos lembrarmos
do mundo grego onde as narrativas eram contadas nos anfiteatros e tinham
por finalidade dar vida ao passado, materializa-lo? Logo, oralidade e historia
sempre caminharam juntas. Todavia a partir de um discurso tradicionalista e
cientificista da historiografia, seu carater oral passa a ser negado e consequen-
temente ocasionou um descrédito quanto ao uso da fonte oral na pesquisa
histérica. Porém, como veremos, nos ultimos anos, gracas ao contato da
historiografia com outras areas do conhecimento, nossas produgdes foram
enriquecidas pela histéria oral e pode caminhar por outras vertentes que nao a
tradicional. Chegou-se a conclusdo de que “o escrito, ordenado, factual nunca
é suficiente para abarcar toda a verdade: a vida sempre transborda de qualquer
calice”. (PASTERNAK apud FREITAS, 2002,p.15)

A histdria oral hoje tem uma importante area de abrangéncia multidisci-
plinar, ela tem sido sistematicamente utilizada por diversas dreas das ciéncias
humanas, a saber: Histdria, Sociologia, Antropologia, Linguistica, Psicologia,
entre outras. Segundo a professora Sonia Maria de Freitas em seu livro Historia
Oral - Possibilidades e Procedimentos, podemos dividir a histdria oral em trés
pontos de vista: “Tradi¢ao oral; histéria da vida e histéria tematica” (2002,

p-19)

A tradigdo oral se constitui enquanto um conjunto de testemunhos
transmitidos verbalmente de geragdo em geracao. Gwyn Prins coloca em seu
ensaio Histdria Oral, como grande exemplo, do desenvolvimento de pesquisas
na area da tradi¢do oral, Jan Vansina, responsavel por estudos de comunida-
des africanas, através de uma compreensao de cantigas populares que foram
passadas por geracdes. Tais comunidades nao eram detentoras da escrita,
todavia tal procedimento também pode ser realizado em sociedades com
sistema de escrita. (1992,p.185) Nessas sociedades de tradi¢ao oral, através
das cantigas, provérbios sao passadas todas as informagdes essenciais para o
funcionamento da sociedade, de suas institui¢oes, todavia nas sociedades que
dominam a escrita somente as memdrias consideradas menos importantes
sao reservadas a tradigao oral. (FREITAS, 2002,p.22).

Outro género de histéria oral, segundo Sonia Maria de Freitas, seria a
histéria de vida, que poderia ser considerada como um relato autobiografico,
mas do qual a escrita que define a autobiografia estaria ausente. A recons-
tituicdo do passado seria feita pelo proprio individuo, tentando abarcar a
totalidade da vida do informante, para tanto o pesquisador necessitaria de
muitas horas gravagao. (2002,p.21)



Por historia oral tematica compreende-se que, as entrevistas realizadas
seriam tematicas, com o intuito de dar um certo direcionamento nos depoi-
mentos, teria por finalidade observar as divergéncias e convergéncia desses
relatos que integram uma memoria coletiva. Este procedimento foi experimen-
tado pelos pibidianos nos trabalhos realizados na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Alvaro Gaudéncio de Queiroz no Bairro da Malvinas
em Campina Grande-PB, onde os alunos das turmas de terceiro ano puderam
entrevistar algumas pessoas da comunidade que participaram do movimento
de ocupagiao do mesmo bairro em 23 de margo de 1983. As entrevistas tinham
por objetivo pedir que o entrevistado falasse sobre sua chegada ao bairro e as
dificuldades que enfrentou quanto a falta de estrutura e incursoes das forgas
policias do governo do estado no mandato do entdo governador Wilson Braga.

Todavia antes de falarmos propriamente sobre os resultados dessas entre-
vistas e seus reflexos na pratica dos proprios pibidianos, como também os
resultados alcan¢ados no que diz respeito a aprendizagem dos alunos e seu
interesse pela histdria local, é necessario pensarmos o quanto a discussao da
histéria oral e as caracteristicas da memoria influenciam na escolha de tais
fontes ou em sua rejei¢do por alguns pesquisadores e professores de histdria.

Historia Oral e Memoria

Um ponto que ndo pode ser esquecido na relagao entre o pesquisador e
suas fontes é a capacidade que o historiador detém de produzir documentos.
Como diria Michel de Certeau, o conhecimento histérico nada mais é do que
a unido de inumeros retalhos em uma bela colcha. (2007,p.157) A transfor-
ma¢ao de um documento em fonte histérica é papel do historiador, segundo
Ademir Gebara:

Se o historiador ndo efetua este cuidadoso, metddico, deli-
cado trabalho de construir suas fontes, ocorre um ato de
infidelidade ao documento, que como vimos, castiga impie-
dosamente seu manipulador, neste caso, o documento, em
seu dialogo com o historiador, inviabiliza sua construgao
enquanto fonte. Temos entdo um interessante epilogo, nao
existe entdo a possibilidade de se construir a narrativa his-
torica, posto que o historiador ndo tem existéncia sem dar
existéncia as suas fontes. (2004,p.141)

Nesta concepgdo, a historiografia esteve presa durante muito tempo
em especial ao documento escrito. Todavia, como Lucien Febvre coloca em
Combates pela Histéria, quando nao temos documentos escritos nao existe
problema algum que possamos recorrer a tudo que o engenho do historiador
possa utilizar. (2004,p.142) E este dificil didlogo com os multiplos sinais do
passado, o motor do processo de constituicao das evidéncias que mantém o
objeto de estudo. E as novas tecnologias sem duvida contribuem a cada ins-
tante para a produgao de novas fontes para atividade historiografica e o ensino



de histéria. Desde o surgimento do gravador em 1940 que a oralidade pas-
sou a ser debatida enquanto fonte, primeiramente nos EUA, teve seu boom
na década de 60 com a criagdo da OHA Oral History Associatin que passou
a publicar anualmente a Oral History Review. Na Gra-bretanha damos esta-
que aos trabalhos da Universidade de Essex e a publicagdo de livro de Paul
Thompson A Voz do Passado: Histéria Oral. Posteriormente seria constituido
aquilo que ficou conhecido como Moderna Histéria Oral, aquela cujo método
consiste na realizacao de depoimentos pessoais orais, por maio da técnica de
entrevista que utiliza varios recursos tecnoldgicos desde gravadores, celulares,
tilmadoras e uma gama de recursos que podem contribuir para o trabalho do
historiador.

Hoje, segundo a professora Sonia Maria de Freitas gracas as transforma-
¢des ocorridas nas ciéncias humanas e devido aos debates multidisciplinares,
existe um consenso que ¢é inegavel o papel que as fontes orais vém ocupando
na produgdo académica. Entretanto devido a relagao de tais fontes com a
memoria, tem existido certo receio por parte de alguns pesquisadores e pro-
fessores quanto ao uso de tais fontes, sejam no caso de cruzamento com fontes
escritas ou na auséncia deste.

Segundo Philippe Artiéres, constantemente necessitamos produzir lem-
brangas, arquivos pessoais que estdo ligados diretamente a constituigdo da
nossa identidade. Principalmente nos tempos que vivemos hoje, a era tecno-
-informacional, arquivar significa existir, seja em um niimero, numa fotografia
ou arquivo de texto guardado no mais moderno HD externo. Somos, na rea-
lidade, um banco de dados, pertencente a previdéncia social, ao prontudrio
médico ou a um album de familia que visa preservar a memoria de como
chegamos onde estamos. “Nenhuma época foi tao produtora de arquivos
como a nossa, ndo somente pelos meios técnicos de reproducao e de con-
servagdo de que dispdem, mas pela supersti¢ao e pelo respeito ao vestigio.”
(NORA,1993,p.17)

Ainda segundo Artiéres “ndo arquivamos nossas vidas, nao pomos nossas
vidas em conversa de qualquer maneira” (1974,p.03) é comum que facamos
um acordo com a realidade e manipulemos e existéncia, nds omitimos, rasu-
ramos deixamos de lado dadas lembrancas que nao nos convém. Podemos
observar tal postulado em uma das entrevistas realizadas nas Malvinas,
quando a entrevistada nos falava das dificuldades em conseguir dgua no
bairro, devido a falta de saneamento. Havia alguns pogos onde aqueles que
ndo tinham condi¢des de comprar agua se dirigiam pela manha com baldes,
bacias na inten¢do de abastecer suas casas. No entanto, era comum algumas
discussdes entre os moradores na tentativa de levar mais agua para casa e a
entrevistada nos falava que certo dia deu um soco em sua vizinha que tentou
furtar seu vasilhame de agua. Nao estavamos gravando quando ela falava isso
e quando tornei a gravar pedi que repetisse a questdo, entretanto ela mudou de
assunto. Quando perguntei por que nao falou ela me confessou que a mulher
na qual tinha dado o soco hoje é sua amiga e ndo se lembra do episddio, logo



ndo queria se prejudicar. Tal exemplo deixa claro o quanto somos interesseiros
no formular de nossas lembrancas.

Na constru¢do de nossas narrativas classificamos, selecionamos os
acontecimentos considerados importantes, como também delegamos os que
devem permanecer esquecidos. Portanto, somos portadores de uma “inten¢ao
autobiografica’, que esta ligada diretamente ao nosso processo de subjetivagao
e de constituicao do “arquivamento do eu’, através do convivio e da “injuncao
social” (ARTIERES,1974,p.06) Sempre lembramos aquilo que nos ¢ signifi-
cativo, controlamos a forma como nossa memoria aflora, filtramos sua saida
do intimo para o publico. Lembramos o que nos é conveniente. Dessa forma,
a memoria é sempre uma construgdo feita no presente a partir de vivéncias
ocorridas no passado. “Memdrias individuais e coletivas se confundem”
(SILVEIRA MATOS et al 2011,p.96)

Segundo a professora Sonia Maria de Freitas os oralistas ndo tém enfren-
tado de forma convincente o debate epistemologico que o uso da fonte oral
e sua utiliza¢ao no ensino de historia propdem. (2002,p.32) Paul Thompson
coloca que

A oposic¢do a evidencia oral é muito mais fundamentada no
sentimento do que no principio. A geragdo mais velha dos
historiadores que ocupam as catedras e detém as rédeas é ins-
tintivamente apreensiva em relagdo ao advento de um novo
método. Isso implica que eles ndo mais comandem todas as
técnicas de sua profissdo. Dai os comentérios depreciativos
sobre os jovens que percorrem as ruas com gravadores de fita.
(apud BURKE,1992,p.165)

O Brasil também sofreu com esses impactos, a histéria oral em nosso
pais comega a ganhar destaque a partir de 1975 quando ¢é fundado o CPDOC,
Centro de pesquisa e Documentagdo de Histéria Contemporanea do Brasil,
ligado a Fundagao Getulio Vargas (FGV). Tal centro tinha a finalidade de
guardar e preservar a memoria de personalidades nacionais, que estavam
ligadas diretamente a formagao de uma identidade nacional. Esta foi uma das
primeiras iniciativas de pesquisa neste campo, porém devemos lembrar que
durante o periodo militar as pesquisas em histdria oral sofreram um retro-
cesso, pois 0 governo proibiu projetos que gravassem opinides e depoimentos.
Em consequéncia disso, enquanto no resto do mundo, proliferavam projetos
de historia oral, nds nos retraiamos, deixando para a década de 80, 0 momento
da abertura politica, o boom da histdria oral no Brasil. (FREITAS,2002,p.37)

Dessa forma, criou-se na intelectualidade brasileira certa desconfianga
com relagao a utilizagdo da fonte oral, ligada em parte ao periodo em que
nossos pesquisadores se mantiveram longe das discussoes internacionais que
avangaram durante toda a década de 60 e 70. Os pesquisadores chegaram
a conclusdo que a fonte oral era bem vinda a historiografia como também
no ensino de historia, entretanto era necessario que fosse cruzada com fon-
tes escritas, que segundo eles dariam mais credibilidade a pesquisa. Ainda



ha pesquisadores que mantém vinculos com a tradigdo historiografica do
século XIX, portanto consideram as fontes orais como secundarias e subsidi-
arias de baixo valor histérico, representariam um testemunho subjetivo que

poderia vir carregado de mentiras e declaragdes tendenciosas, logo de baixa
fidedignidade.

Ha aqueles que acreditam na Historia oral, porém assumindo
uma postura de que o documento oral deve ser cruzado com
outras fontes de preferéncia escritas e oficiais. Nessa perspec-
tiva, os documentos orais visam a complementaridade e a
veracidade das informagdes, portanto, o cotejo das fontes. [...]
A esses pesquisadores que defendem essa visao dirfamos que
todo documento é questionavel e que todo documento escrito
ou iconografico é limitado e subjetivo. (FREITAS,2002,p.44)

A fonte oral nos fornece de forma magistral a oportunidade de estudar-
mos o passado recente, pois ndo podemos esquecer que o contemporineo
também ¢ historico, a histdria oral edifica uma histdria do presente, visto que,
durante muito tempo a historiografia esteve presa, relegada ao passado. Mas
gracas ao redimensionamento sofrido pela historiografia com a revalorizagao
da oralidade, ligada em grande parte a midiatizacdo de massa com o radio,
televisdo, cinema e demais meios de comunicagdo o historiador tem buscado
mudar suas posturas quanto a grande desconfianca do testemunho pessoal.
Sao os registros das chamadas reminiscéncias orais que possibilitam observa-
mos pontos de vista muitas vezes diferentes sobre o mesmo assunto, ou que
comumente seriam esquecidos pelo discurso do poder. Logo ¢ preciso vencer
estes limites que nos colocam diante da supremacia da escrita sob as demais
fontes.

Através das reminiscéncias, é possivel captar o que as pessoas vivencia-
ram e experimentaram, suas caracteristicas em relacao a coletividade em que
estdo inseridas. A histdria oral privilegia a voz dos individuos, sejam eles con-
siderados importantes ou ndo. Por isso, ela tem a capacidade de dar voz aos
“esquecidos e vencidos”. Nao seguindo mais o paradigma daquela histéria dos
heroéis e dos idolos nacionais, como bem coloca Walter Benjamin “qualquer
um de nds somos personagens historicas”. (apud FREITAS, 2002, p.51)

Portanto, a histdria se apropria da memoria coletiva e a transcreve em
palavras, pois a memoria seria o coletivo e a histdria o elaborado.

Memoria e histdria antes de serem sinOnimos, tomamos
consciéncia que tudo opde uma a outra. A historia é a recons-
trugdo sempre problematica e incompleta do que néo existe
mais. A memoria é um fendmeno sempre atual, um elo vivido
no entorno do presente. [...] No coracido da historia trabalha
um criticismo destrutor de memoria espontdnea. A memoria
¢é sempre suspeita para a historia, cuja verdadeira missdo é
destrui-la e a repelir. (NORA,1993,p.09)



Segundo os conhecimentos psicanaliticos, o esquecimento e a seletivi-
dade da memoéria que podem influenciar diretamente no relato utilizado pelo
historiador ndo estdo ligados a uma simples deficiéncia do organismo, mas a
questdo de que as lembrancas que nos incomodam sdo expulsas da conscién-
cia, mas continuam atuando sobre o comportamento no inconsciente. Logo,
essas manipulagdes conscientes ou inconscientes podem afetar o depoimento
individual. (FRAITAS,2002,p.61) O que torna interessante é observarmos que
quanto mais antigas e mais importantes forem as reminiscéncias, mais per-
sistentes elas se tornam em nossa memoria. Isso é facilmente observavel na
realizacao das entrevistas e podemos passar por essa experiéncia nos traba-
lhos do PIBID realizado nas Malvinas onde varias pessoas que participaram
do movimento de ocupagao do bairro nos forneceram visdes diferentes sobre
a policia. Uns diziam que eles agiam com violéncia com relagdo aos ocupan-
tes, outro colocava que em uma noite chuvosa quando se encontrava perdido
no loteamento, sem iluminagdo ou qualquer sinalizagdo que indicasse o nome
da rua ou o lugar em que se encontrava, fora levado para casa pela policia.
Logo, a partir das experiéncias pessoais e do grau de importéncia individual as
pessoas podem retratar o mesmo fato de diferentes maneiras, o que torna rico,
porém desafiador o trabalho com as fontes orais por parte do pesquisador e
do professor de historia.

Gragas as contribui¢ées de Maurice Halbwachs, podemos observar a
memoria sob um ponto de vista histérico e sociolégico. A reconstrugao do
passado ird depender da integracao do individuo em um grupo social porta-
dor do que ele denomina de “memoria coletiva’, tal memoria exerceria uma
func¢ao social, este redimensionamento nos permite assim, avaliar e apresen-
tar o depoimento oral como fonte para o historiador.

Diante dos postulados aqui apresentados sobre fontes orais e memoria
ainda pode haver algum questionamento quanto a credibilidade de tais fontes.
Porém a diferenca da utilizacao da fonte oral

encontra-se no fato de que os depoimentos nao verdadei-
ros sao psicologicamente verdadeiros, e que esses “erros’, s
vezes, revelam mais dados que o relato exato. A credibilidade
da fonte oral ndo deve ser avaliada por aquilo que o testemu-
nho oral pode frequentemente esquecer, por sua inexatidao
para com os fatos, mas na divergéncia deles, onde imaginagdo
e simbolismo estdo presentes. (PORTELLI apud FREITAS,
2002,p.73)

Possibilidades da Fonte Oral no Ensino de Historia

A fonte oral oferece um leque de possibilidades que podem enriquecer
a pratica de ensino do professor de histdria. Primeiro, tal fonte geralmente
trata de um tema contemporaneo nao tao distante da realidade dos alunos
ou ligado diretamente a eles, a histéria local que muitas vezes é deixada de



lado nos curriculos tradicionais, ganha espago com a priorizagdo da fonte
oral. Pesquisas realizadas por associagdes de moradores e centro comunitérios
podem contribuir em grande parte nesse processo. Dessa forma, ¢ possivel
reconstruir a histéria local que esta ligada diretamente a uma consciéncia de
grupo presente nas entrevistas, o que tera reflexos diretos na formagao da iden-
tidade dos alunos. Tal realidade é apresentada pelos Parametros Curriculares
Nacionais de 1997.

Segundo os PCN s nos ultimos tempos

houve questionamentos significativos, por parte dos his-
toriadores, relativos aos agentes condutores da historia
— individuos e classes sociais —, sobre os povos nos quais
os estudos histéricos devem se concentrar, sobre as fontes
documentais que devem ou podem ser usadas nas pesquisas
e quais as ordenagdes temporais que devem ou podem preva-
lecer. (1997,p.25)

Ao conteudo histdrico simplesmente transmitido pelo professor vieram
se contrapor as tendéncias pedagdgicas denominadas, grosso modo de cons-
trutivistas, que atribuem ao educando o papel de participante ativo de sua
aprendizagem. (KESSEL,2007? ,p.04) Para a area de historia isto teve implica-
¢des diretas pois o aluno agora seria visto como sujeito de sua propria historia
e a memoria teria grande importancia nesse processo.

Desta forma é fundamental destacarmos o papel da educagido e do ensino
de histdria na constru¢ao da identidade individual dos alunos. Pois, durante
muito tempo a histdria foi o abre alas da constitui¢do do sentimento nacio-
nal, exaltando a memoria dos grandes herdis e buscando criar a ideia de
homogeneidade e unidade nacional através de perspectivas como o mito da
democracia racial, todavia através da utilizagdo da fonte oral é possivel abor-
dar pontos de vista que durante muito tempo foram deixados de lado pela
historiografia, observar os sujeitos histdricos.

O sujeito histdrico pode ser entendido, por sua vez, como
sendo os agentes de agdo social, que se tornam significativos
para estudos historicos escolhidos com fins didaticos, sendo
eles individuos, grupos ou classes sociais. Podem ser, assim,
todos aqueles que, localizados em contextos histdricos, expri-
mem suas especificidades e caracteristicas (...). Podem ser
trabalhadores, patrdes, escravos, reis, camponeses, politicos,
prisioneiros, criangas, mulheres, religiosos, velhos, partidos
politicos, etc.(PCN,1997,p.29).

A fonte oral se torna de grande valia para o trabalho da histéria local e esta
foi uma realidade que tivemos contato no bairro das Malvinas em Campina
Grande-PB, onde pudemos perceber que os alunos carregavam um sentimento
de vergonha por pertencerem a um bairro fruto de um movimento ocupacio-
nal, talvez esta situagao estivesse ligada a incompreensao histoérica por falta



de trabalhos de historia local na escola e nas familias do bairro. Diante desta
situa¢ao e alicer¢ados nas orientacdes dos PCN ‘s quando afirmam

As diferencas sociais e economicas da populagdo brasileira
acarretaram formas diversas de registros historicos. Assim, ha
um grande numero de pessoas que nio fazem uso da escrita,
tanto porque ndo tiveram acesso a processos formais de alfa-
betiza¢do como porque pertencem a culturas agrafas, como
no caso de populagdes indigenas. Nesse sentido, o trabalho
pedagodgico requer estudo de novos materiais (relatos orais,
imagens, objetos, dangas, musicas, narrativas), que devem se
transformar em instrumentos de constru¢ao do saber histo-
rico escolar. (1997, p.31)

Buscamos realizar algumas entrevistas com os moradores que participa-
ram do movimento ocupacional, pedindo que eles falassem livremente sobre
como chegaram ao bairro e as transformagdes que ele sofreu desde entdo.
Podemos ouvir sobre o qudo grande foram os desafios enfrentados, desde a
falta de luz, agua até a alegria com a chegada de tais servi¢os. A forma como
o governo acabou cedendo as casas aos ocupantes, ap6s tanta resisténcia e as
consequentes obras estruturais que o bairro sofreu gragas as reivindicagoes de
sua populagdo. As entrevistas foram realizadas em conjunto com as turmas do
terceiro ano e elas puderam aprofundar seus conhecimentos sobre a luta que
seus avos e pais tiveram para que pudessem estudar ter acesso aos servicos
basico no bairro. Dessa forma, os alunos puderam se enxergar como sujeitos
histéricos e muitos mudaram sua opinido sobre o que achavam do bairro. Foi
gerado um sentimento de pertencimento muito ligado a formagao das identi-
dades dos alunos.

Outro aspecto que também observamos a partir das entrevistas realiza-
das no Bairro foi o quanto proporcionar o contato dos alunos com as fontes
que arquitetam o conhecimento histérico pode ser benéfico para a pratica
de ensino e despertar um maior interesse por parte dos estudos historicos.
Nido queremos com isso formar “pequenos historiadores”, mas que os alu-
nos possam compreender seu papel enquanto sujeitos histéricos. Através das
entrevistas, eles puderam analisar determinadas convergéncias e divergéncias
quanto a opinido dos entrevistados e a partir dai darem sua opinido sobre
o processo de formagdo do bairro. Chegaram a conclusao de determinados
fatores presentes na maioria das entrevistas como a falta de assisténcia basica
no bairro como agua, luz, saude, educagao e como gradativamente tais fatores
foram alcangados. Além dos aspectos gerais os alunos também puderam anali-
sar as caracteristicas individuais de cada entrevista, marcadas pelas memorias
proprias dos entrevistados, tendo em vista a trajetéria de como chegaram ao
bairro, os desafios que enfrentaram. Logo os alunos puderam perceber uma
histéria presente no cotidiano e que se revelava através das narrativas de cada
um dos entrevistados e desta forma puderam tomar parte da memoria do
bairro.



Ao se recuperar esses materiais, que sdo fontes potenciais
para construgdo de uma histdria local parcialmente des-
conhecida, desvalorizada, esquecida ou omitida, o saber
historico escolar desempenha um outro papel na vida local,
sem significar que se pretende fazer do aluno um “pequeno
historiador” capaz de escrever monografias, mas um observa-
dor atento das realidades do seu entorno, capaz de estabelecer
relagdes, comparagoes e relativizando sua atuagdo no tempo
e espago. A escolha metodoldgica representa a possibilidade
de orientar trabalhos com a realidade presente, relacionando-
-a e comparando-a com momentos significativos do passado.
(PCN's,1997, p.31).

Esta experiéncia pode demonstrar o quao sao essenciais para as pesquisas
e o ensino de historia as fontes orais, sua capacidade de fomentar nos alunos o
desejo de aprender histdria e sentir-se como participante de um processo his-
torico. O objetivo do professor ao colocar seu aluno em contato com as fontes,
ndo é formar outros historiadores, mas cidadaos criticos que compreendem
que a sociedade e a cultura na qual estao inseridos é fruto de um processo his-
torico. Através de uma relagao interdisciplinar promovida pelo contato com
essas diferentes formas de linguagem os alunos poderao estar desenvolvendo
suas habilidades e competéncias, como também uma visdo de alteridade.

Consideracoes finais

O ensino de histdria deve promover um maior conhecimento do aluno
sobre sua sociedade, sobre sua cultura, deve estar alicercado no desenvol-
vimento da cidadania e dos valores humanos. Ao se entender como sujeito
histérico o aluno percebe que faz parte de uma memoria coletiva e podera
desenvolver uma consciéncia critica necessdria ao seu engajamento social. O
professor deve a cada momento tornar o ensino de histdria significativo e sem
duvida a utilizagdo de novas linguagens e fontes, através da interdisciplina-
ridade, como fotografia, literatura e os relatos orais aqui abordados podem
contribuir diretamente para o desenvolvimento de uma pratica de ensino
significativa.

A historia deve proporcionar intercambios culturais, o contato dos alu-
nos com uma realidade que talvez eles ndo conhecam e as fontes orais sdo
de extrema importancia nesse processo, principalmente por estarem ligadas
a um passado recente que constantemente foi esquecido e pode ser alvo de
desconhecimento por parte dos alunos. Ao introduzir um tema em sala de
aula através do relato oral o professor pode estar contribuindo para este inter-
cambio cultural.

Abre-se assim um espago para a valorizagdo da memoria dos diferentes
agentes sociais, inseridos ou nao na comunidade escolar e que se tornam pro-
dutores de informagao, através dos seus movimentos sociais e participagdo
comunitaria, o cotidiano dos sujeitos historicos, entre eles os proprios alunos.
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PROJETO “MINHA RUA TEM HISTORIA”:
NOVAS PROPOSTAS PARA 0 ENSINO DE HISTORIA LOCAL

SILVA, Lenaldo ' - UEPB

Resumo

A ideia de se trabalhar com alunos dos segundos anos do ensino médio da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Senador Argemiro de Figueiredo (Escola
Polivalente), surge no tocante ao desejo de propiciar aos mesmos uma interagdo com
sua realidade social mais imediata, de forma a conduzi-los a um trabalho de andlise
e reflexdo que lhes permita compreender a forma e a producio do conhecimento
histérico. Dessa maneira, a metodologia introduzida neste projeto caberia atender
as necessidades nas quais os alunos estdo inseridos, um mundo globalizado onde as
transformagdes tecnoldgicas, sociais e culturais sdo apreciadas diariamente, permi-
tindo a integracdo do conteudo de historia ja trabalhado em sala de aula, neste caso,
a histéria da cidade de Campina Grande - PB, tendo como objetivo a valorizagao
da historia local, sobretudo da rua resididida por alguns alunos que participaram
da atividade, onde estes pesquisaram, estudaram, sob a supervisao dos pibidianos,
a respeito da historia de sua rua, para que emseguida documentassemos em video
o relato dos discentes sobre a Histéria Local de Campina Grande e posteriormente
de sua rua, através das consequéncias que acarretaram a imagem monumental da
rua em que moram atualmente e que fatores possibilitaram a sua constru¢ao. O pro-
jeto denominado: “Minha rua tem Histdria”, desenvolveu-s a partir da preocupagio,
ndo necessariamente, de procurar fazer do aluno um historiador, mas desenvolver
a sua capacidade de observar, extrair informagdes e interpretar caracteristicas da
sua realidade, transformando-os em agentes ativos na constru¢do do conhecimento.
Apresenta-se dessa maneira, em meio a dificuldades e novas perspectivas, uma nova
proposta para o processo de ensino-aprendizagem em historia.

Palavras-chave: Documentario. Ensino-aprendizagem. Histdria Local.

Introducao

Nos debates em torno das problematicas as quais envolve o ensino,
uma das principais questoes dizem respeito as dificuldades que os profes-
sores encontram na sala de aula para concretizar e articular as renovagoes
do conteudo bem como as inovagdes pedagdgicas com base no interesse dos
alunos. Em observancia ao trabalho realizado entendemos que o professor é
o principal responsavel pela criacao das situagdes de troca, de estimulos na
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construgdo de relagdes entre o estudado e o vivido, bem como de integragao
com outras areas de conhecimento, conduzindo os alunos a novas informa-
¢des, auxiliando no confronto de opinides, apoiando-os nas recriagdes de
suas explicacoes e também de suas transformagdes com relagdo a concepgdes
historicas.

Em nossos primeiros contatos em sala de aula como bolsistas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia —~PIBID, observamos, na pers-
pectiva do ensino de Historia, dificuldades, também por parte dos alunos,
onde estes apresentam uma expressiva falta de interesse pelos conhecimentos
historicos. Sabe-se que as formas de aquisicao, bem como a troca de conhe-
cimento que tradicionalmente é voltado com intensidade a transferéncia
de conhecimentos contidos nos livros didaticos, originando como afirma
Machado (1999), “um tipo de ensino que enfatiza um saber pronto e acabado,
cujo desdobramento é a aversao a reflexdo e ao criticismo e a falta de comuni-
cagdo pois, na maioria das vezes, a aula é centrada na fala do professor”.

Torna-se necessario uma melhor articulagdo por parte do professor para
que ele encontre-se conectado com os anseios do educando, utilizando-se
de estratégias e situagdes de aprendizagem co-movedoras. O professor tem
também um papel importante na utilizacdo de uma pedagogia que nao esteja
vinculada as formas mais antigas, como por exemplo, a memorizagdo e a repe-
ticao. Dessa maneira:

Ele precisard adquirir a necessdria competéncia para, com
base nas leituras da realidade e no conhecimento dos saberes
tacitos e experiéncias dos alunos, selecionar contetdos, orga-
nizar situagdes de aprendizagem em que as interagdes entre
aluno e conhecimento se estabelecam de modo a desenvolver
as capacidades de leitura e interpretagdo do texto e da reali-
dade, comunicacio, andlise, sintese, critica, cria¢do, trabalho
em equipe, e assim por diante. Enfim, ele devera promover
situagdes para que seus alunos transitem do senso comum
para o comportamento cientifico (KUENZER, 1999, p.6).

A Histdria Local, enquanto estratégia de aprendizagem pode garantir o
dominio do conhecimento histérico. Seu trabalho engajado no ensino pode
possibilitar de maneira eficaz, a constru¢do de uma Histdéria mais plural sem
silenciar as multiplicidades das realidades. A partir dai, cabe ao professor
fazer o educando perceber o seu lugar, como parte integrante da histéria e nao
um simples espectador do ensino desta, construtor de fatos e acontecimentos
que nao lineares, mas permeados de descontinuidades prdoprias do processo
historico. Ele é responsavel por ensinar ao aluno como captar e valorizar a
diversidade das fontes e dos pontos de vistas histdricos, levando-o a recons-
truir, por adugao, o percurso da narrativa histérica. (SCHMIDT E CAINELLI,
2009, p. 34)

A Histdria Local é entendida como modalidade de estudos histéricos que
contribui para a constru¢ao dos processos interpretativos sobre a constituicao



histérica dos atores sociais em seus modos de viver, tratando de assuntos
referentes a uma determinada regido, caracterizando-se pela valorizagdo dos
particulares e das diversidades, apesar de estar associada a uma historia global.
Nesse sentido, a Historia Local pode ser valorizada também como estudo do
meio, ou seja, “‘como recurso pedagdgico privilegiado [...] que possibilita aos
estudantes adquirirem, progressivamente, o olhar indagador sobre o mundo
de que fazem parte’, segundo os Parametros Curriculares Nacionais, (1998,
pag. 9).

O ensino de Histéria e memodria, atrelado a participagdao do aluno, como
um agente investigador, onde lhe ¢ atribuido um reconhecimento no tocante
a um ser importante na participacao da constru¢do do seu proprio conhe-
cimento é de fundamental importincia. Conforme Jacques Le Goff (1994,
p.477) deve haver um vinculo entre a histéria e a memoria: “A memoria, onde
cresce a historia, que por sua vez a alimenta, procura salvar o passado para
servir o presente e o futuro. Devemos trabalhar de forma que a memoria cole-
tiva sirva para liberta¢do e ndo para a servidao dos homens.”

Muitas vezes, o reconhecimento, paralelo a um estimulo torna-se muito
eficaz, mediante uma metodologia convidativa. Nesse caso, uma metodologia
que se constitua frente a novas linguagens, acessiveis a tecnologia, com um
olhar voltado para as necessidades de informagédo exigentes a um modelo que
se faca resultar, em uma consideravel aquisicao de saber, mediante a troca de
conhecimentos, sem perder de vista o foco da intencionalidade educacional.
Kenski (2001, p.103) afirma que:

O papel do professor em todas as épocas ¢ ser o arauto per-
manente das inovagdes existentes. Ensinar é fazer conhecido
o desconhecido. Agente das inovagdes por exceléncia o
professor aproxima o aprendiz das novidades, descober-
tas, informacoes e noticias orientadas para a efetivacio da
aprendizagem.

Trabalhando a Historia Local e a producao de um video.

Apés reunides de planejamento, iniciamos nossos trabalhos no Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Senador Argemiro de Figueiredo (Escola
Polivalente), localizada no municipio de Campina Grande, estado da Paraiba.
A ideia de se trabalhar com Historia Local, coincidiu com as aproximagdes
das festividades comemorativas de aniversario da cidade no més de outubro,
tendo como objetivo a valorizagdo da Historia da rua de cada aluno partici-
pante do projeto, estimulando-os a se perceberem como sendo parte integrante
da Histéria e nao um simples espectador do ensino desta.

A ideia de se produzir um video, produzidos pelos proprios alunos da
escola, viria como uma nova proposta, possibilitando aos mesmos com-
partilharem suas experiéncias mediante a sua participa¢do no processo do



conhecimento, resultante de um trabalho bem elaborado a qual envolvia a
orientac¢do por parte dos bolsistas PIBID. Assim, poderiamos elaborar, dentro
dos padrdes educacionais, mediante referenciais tedricos, multiplas possi-
bilidades no trabalho com o ensino de Historia Local, atreladas ao uso do
video na sala de aula para que se constituisse uma ferramenta didatica visando
sempre facilitar, motivar e promover o processo de ensino-aprendizagem,
contribuindo dessa maneira para a construgdo de uma consciéncia histdrica
do aluno.

A introdugdo da pesquisa como ferramenta no processo de ensino-
-aprendizagem carrega consigo também medidas de cautela para que ndo se
desenvolva uma possivel e muitas das vezes, uma imperceptivel ambigao de
transformar o aluno em um pequeno historiador:

Recorrer ao uso de documentos nas aulas de histéria pode
ser importante, segundo alguns educadores, por favorecer
a introducio do aluno no pensamento histérico, a iniciagao
aos proprios métodos de trabalho do historiador. Neste caso,
ha certa ambicdo em transformar o aluno numa “espécie de
historiador”, situagdo complexa que conduz a problemas de
dificil solug¢do. Essa pretensdo acarreta uma série de dificulda-
des ao ensino e contraria os objetivos da disciplina [escolar],
cuja inten¢do maior é desenvolver uma autonomia intelec-
tual capaz de propiciar andlises criticas da sociedade em uma
perspectiva temporal. (BITTENCOURT, 2004:327-328)

Outro cuidado que adotamos, dentro da proposta da Histdria Local, foi
a identificagdo do conceito de espago, onde percebemos que é muito comum
se referir a Histdria Local como a histdria do entorno, do mais proximo, do
bairro ou da cidade. E preciso frisar que cada lugar tem as suas especifici-
dades, necessitando-se ser entendido por meio da série de elementos que o
compdem e de suas fungdes. De acordo com o PCN:

Os estudos da histdria local conduzem aos estudos de diferen-
tes modos de viver no presente em outros tempos, que existem
ou que existiram no mesmo espaco. Nesse sentido, a proposta
os estudos histéricos ¢ de favorecer o desenvolvimento das
capacidades de diferenciac¢do e identificagdo, com a intengio
de expor as permanéncias de costumes e relagdes sociais, as
mudangas, as diferencas e as semelhancas das vivéncias cole-
tivas, sem julgar grupos sociais. Classificando-os como mais
evoluidos ou atrasados. (Brasil/ MEC/SEE, pag.52)

A priori, o projeto se buscou reunir um grupo determinado de alunos,
disponiveis e desejosos de participarem da atividade proposta que foi apre-
sentada de maneira sucinta em sala de aula pela professora supervisora de
Histéria. O primeiro desafio torna-se explicito naquele momento, quando se
percebe uma falta de interesse por parte dos alunos. Muitas vezes, além da
falta de interesse, o aluno tras consigo uma triste experiéncia em sua bagagem



estudantil; nesse caso, a falta de estimulo vem acompanhada de certa falta de
sentimento de conquista do conhecimento, tendo em vista o motivo de se
aprender a disciplina, apenas como uma obriga¢do que cobre o regimento do
conteudo didatico estabelecido pela escola.

Isso faz com que muito deles, se sintam desmotivados a participarem de
projetos, ou em contra partida, um interesse apenas em alcangar notas que os
fagam acumularem pontos para a conclusao de seu ano letivo na escola. De
acordo com Vygotsky o professor é quem direciona a constru¢ao da motiva-
¢do do aluno:

A constru¢io da motiva¢do é um dos pilares para um bom
clima da sala de aula. O professor tem que conhecer como
o aluno aprende e usar de estratégias de ensino que lhe dé a
sensacao de estar conquistando algo importante no ato sim-
ples de cumprir tarefas que estdo de acordo com a sua zona
proximal de desenvolvimento. (VIGOTSKY, 1993, p. 102).

Ainda no tocante a motivac¢ao, para Pilleti:

A motivagdo consiste em apresentar a alguém estimulos e
incentivos que lhe favorecam determinado tipo de conduta.
Em sentido didatico, consiste em oferecer ao aluno os esti-
mulos e incentivos apropriados para tornar a aprendizagem
mais eficaz. Essa é a base para um bom relacionamento em
sala de aula, e para que exista verdadeiramente o aprendizado.
(PILLETI, 1997, p. 233).

Ao apresentar aos alunos essa nova proposta de aprendizado, de forma
mais dindmica, onde seu lugar como educando partiria de uma metodologia
de aprendizado frente ao seu meio, conciliando seus interesses, suas apro-
ximagdes cognitivas, suas experiéncias culturais e com a possibilidade de
desenvolver atividades diretamente vinculadas a vida cotidiana, o projeto
“Minha rua tem Histdria”, pode tomar forma e ganhar participantes, curiosos
e engajados em fazer parte de uma “nova forma de aprender” inseridos em
uma estratégia pedagdgica interessante e importante, articulando temas tra-
balhados em sala de aula.

A relagdo do ensino de Histdria, no que se refere a configura¢ao da
identidade do aluno é um dos aspectos relevantes e consideraveis quando se
propde estudos voltados para a Histdria Local. De acordo com Neves (1997,
pag.7), “[...] a constru¢ao do conhecimento a partir da vivéncia, portanto, do
local e do presente, é a melhor forma de superar a falsa dicotomia entre a
producdo e a transmissdo, entre pesquisa e o ensino/divulgacao, enfim, entre
o saber e o fazer”. Quanto ao reforco da utilizagdo da Histdria Local no ensino
de Histdria, segundo Proenga (1990, pag.139): “Assiste-se presentemente
ao desenvolvimento de uma Histdria Local que visa tirar partido das novas
metodologias e cujos temas poderao ter um aproveitamento didatico motiva-
dor e estimulante”



Entende-se também, que sdo abordagens metodoldgicas desse tipo que
apresenta um significativo ganho pedagdgico para os estudantes quando se
torna disponiveis, segundo Giroux e Simon (1994, pag.99), “aquelas narra-
tivas, histdrias locais e memorias que foram excluidas e marginalizadas nas
interpretacdes dominantes da histdria> Assim, percebemos que para Neves,
Proenca e Giroux Simon, faz-se necessario levar em considera¢ao a relevan-
cia de o ensino de Histéria fornecer estratégias teérico-metodolégicas para
o desenvolvimento em sala de aula de experiéncias pedagdgicas que venham
valorizar a histéria de vida de seus alunos. O trabalho com historia local “pos-
sibilita gerar atividade investigativa, criadas a partir de realidades cotidianas”
e; por ultimo “permite trabalhar com diferentes niveis de analise econémica,
politica, social e cultural no ambito mais reduzido, evidenciando as diferentes
dimensdes e ritmos temporais, “.. o trabalho com espagos menores pode facili-
tar o estabelecimento de continuidades e diferencas, evidéncias de mudangas,
dos conflitos e permanéncias” (SCHMIDT, 2007, 190-191

Apos apresentagdo do projeto de maneira esclarecedora aos alunos, con-
seguimos uma sala, cedida pela dire¢do da escola, onde pudemos nos reunir
com os alunos que, voluntariamente, se dispuseram a participar do projeto.
Inicialmente, foram elaborados textos- base, fornecendo informacgdes sobre a
histéria da cidade de Campina Grande, onde os alunos pesquisariam imagens
relativas as tematicas histéricas concernentes a cada um. Dessa maneira, o uso
das imagens referentes a historia da cidade como um componente somado ao
video final do projeto, teve relevancia em se compreender a importancia que
a analise icnografica tem nas aulas de Historia, onde se possibilita o desenvol-
vimento de uma pratica metodologica também eficiente, mostrando ser um
instrumento indispensavel a compreensao da Historia.

A palavraiconografia vem do grego eikon (imagem) e graphia (escrita), ou
seja, literalmente: “escrita da imagem”. Em disciplinas como estudos culturais,
histéria do design, historia da arte e sociologia, a iconografia pode se referir a
imagens ou signos que sejam significativos para determinadas culturas. Essa
discussao sobre as imagens como iconografia implica em uma “leitura” critica
dessas imagens na tentativa de explorar valores sdcio-culturais. Um estudo
iconografico pode ser feito através da identificagdo, descricao, classificagdo e
interpretagao do tema das representagdes figurativas.

Assim, o estudo sobre a histdria da cidade fazia-se paralelo a uma pes-
quisa de imagens que viria a servir como meio norteador de concretizacdo
daquilo que estaria a ser relatado oralmente em video. O uso de imagens pre-
cisa ser mais bem entendido e aproveitado. Segundo Paiva:

A iconografia é tomada agora como registro histérico reali-
zado por meio de icones, de imagens pintadas, desenhadas,
impressas ou imaginadas (...). Sdo registros com os quais os
historiadores e os professores de Histdria devem estabelecer
um didlogo continuo. E preciso saber indagd-los e deles escu-
tar as respostas. (PAIVA, 2006, p. 17)



Apos essa etapa inicial, terminado o prazo para as pesquisas e estudo das
imagens e da Historia da cidade de Campina Grande, os alunos passaram a
pesquisar a Histdoria da rua na qual residem. Essa etapa do projeto trouxe além
da oportunidade de os alunos trabalharem com algo muito préximo a eles,
certa dose de euforia, levando em consideracao nomes e apelidos pitorescos
que haviam se enquistado a rua ao longo do tempo.

Elaboramos um questionario referente aos aspectos que compunha todo
um conjunto fisico, politico e social e cultural da formagao histérica das ruas.
Dessa maneira, proporcionamos, através desse questionamento, ndo apenas
uma pesquisa simpldria, mas uma problematica do conteudo a serem estu-
dados a partir de questoes do presente, por meio de musicas, poemas, mapas,
pinturas, textos jornalisticos contemporaneos, entre outros recursos, Para
Riisen, a problematizagao permite ao estudante a indagagdo sobre o passado
de forma que a resposta lhe faga algum sentido no presente e que de alguma
maneira esse sujeito encontre uma orientacao historica para a sua vida coti-
diana (2007, p. 133). As perguntas que compunham o questionario eram as
seguintes:

Qual o0 seu nome e a sua idade?

Qual 0 nome da sua rua?

Ha quanto tempo vocé reside nela?
Quanto tempo tem a sua rua?
Caracterize como era a sua rua antes.

Qual a relacao entre o nome da sua rua e a Historia?

A B e

Quais foram as mudangas ou obras que os governantes fizeram em
sua rua?

Ja existiram outros nomes para esta rua?

Qual o fato que vocé considera mais importante que aconteceu em
sua rua?

10. Qual a pessoa que vocé considera mais importante que morou em sua
rua? E o que vocé sabe sobre ela?

11. Todos nos nos apegamos a um determinado lugar, vocé acredita que
criou um sentimento por este local onde vocé mora? O que esta rua
significa pra vocé?

12. Qual o morador residente ha mais tempo em sua rua?

13. Qual a casa mais antiga? Ela ainda mantém aspectos antigos?

Apés analise das possibilidades de exposi¢do do projeto, tendo em vista
a necessidade de um espaco tranquilo, silencioso, onde este contribuiria para
uma melhor troca de resultados envolvendo os alunos participantes do pro-
jeto, decidimos realizar o trabalho, em uma das salas da escola, no momento
em que nao houvesse aula, sem que prejudicasse os horarios adequados dos
mesmos, nem os desviasse de suas aulas convencionais.



Problema sanado, espago adquirido, o passo seguinte foi elaborar um
cenario, envolvendo as intencionalidades do projeto, com um slogan referente,
sem se perder os aspectos de um ambiente escolar. Em todos os momentos,
os alunos se mostraram eficazes, sempre solicitos e motivados, entusiasmados
a mostrarem aquilo que aprenderam. Em nenhum momento, a sua timidez
serviu como elemento de empecilho para possiveis dificuldades e o contato
desses alunos com os recursos midiaticos que utilizamos para o nosso projeto,
nos fez reforcar a ideia de que a cada dia, precisamos atender as necessidades
dos alunos atrelados a uma nova era, onde as novas tecnologias de informagao
se fazem necessarias também no ambiente escolar, com professores capacita-
dos e com uma escola bem estruturada que atenda a esses requisitos.

Com relagdo ao uso inadequado, vejamos o que ¢ apontado por Vani
Moreira Kenski:

A formagio de qualidade dos docentes deve ser vista em um
amplo quadro de complementagdo as tradicionais disciplinas
pedagogicas e que inclui algum conhecimento sobre o uso
critico das novas tecnologias de informag¢io e comunicagao
(ndo apenas o computador e as redes, mas também os demais
suportes mididticos, como o radio, a televisdo, o video etc.)
em variadas e diferenciadas atividades de ensino. E preciso
que o professor saiba utilizar adequadamente, no ensino,
essas midias, para poder melhor explorar suas especificidades
e garantir o alcance dos objetivos do ensino oferecido (2003
p. 88-89).

Apos se certificar, que os alunos participantes, haviam desenvolvido o seu
trabalho, pesquisado as imagens, problematizado as informagdes, investigado
a historia da rua de sua residéncia, comecamos o processo de grava¢ao do
video. Em todos os momentos, os alunos se sentiram a vontade para expres-
sarem suas opinides e criticas acerca do trabalho. Achamos esse espaco aberto
para eles importante, uma vez que faz parte também da propria construgao
do conhecimento, espagos que permitem aos mesmos sentirem-se ouvidos, e
assim mais estimulados a serem agentes participadores.

Com tudo pronto, iniciamos as grava¢des do video, a partir da Histéria da
cidade de Campina Grande, onde cada aluno falou de um aspecto diferente, e
anexado aos relatos orais, as imagens pesquisadas pelos mesmos, se fazia pre-
sentes no video, no decorrer das explicagdes. Terminada a parte da Historia
da cidade, seguiu-se para o cerne do projeto, no caso, a Histdria da rua dos
alunos. Cada um, sem dificuldade, apresentou de forma oral, todo o conhe-
cimento que havia adquirido a partir de suas proprias pesquisas. Nenhuma
dificuldade a esse respeito pode ser percebido, pois, tudo o que haviam pes-
quisado, ofereceu-lhes um leque de descobertas que chamaram a sua atengao
para questoes que outrora ndo os interessavam.

Posteriormente, apds avaliacdo do contetido, o trabalho de coleta de
materiais e edi¢do de video, ficou sob nossa responsabilidade. O video foi



postado no blog do PIBID Histéria UEPB Campus I. O trabalho com Histdria
Local desenvolveu-se entdo como uma possibilidade tedrico-metodoldgica
ideal e adequada para o desenvolvimento de habilidades de pesquisa para os
alunos, incluindo sintese, compreensao e transmissao do conhecimento sobre
determinada realidade proxima.

Consideracoes Finais

Em meio a inimeras formas de satisfacao frente a um projeto bem rea-
lizado, elaborado de maneira participativa e sob a observancia das vérias
vias tedricas aqui apontadas, percebe-se também a satisfagdo por parte dos
alunos, onde tiveram durante todo o tempo, grande envolvimento, princi-
palmente durante a produgdo do video. Em todas as etapas do projeto, esses
alunos foram criativos e na escola, puderam desenvolver seu espirito de coo-
peragao, demonstrando imensa capacidade de lidar com o conteudo sugerido,
mediante a supervisao da professora de Histdria. O trabalho aqui apresentado
demonstrou ser fundamental que o ensino de Histdria incorpore em seu con-
teido metodologias que possam inserir em sala de aula o cotidiano dos alunos
sobre a importancia de uma Histéria Local que valorize sua memoria.

Reforcada pelos referenciais tedricos aqui presentes, pode-se demonstrar
aimportancia da Historia Local, para o melhoramento das condi¢des de ensino
aprendizagem, instigando a curiosidade dos alunos, levando-os a questionar
sobre o seu papel no contexto histérico que estao inseridos. Assim, o traba-
lho realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Senador
Argemiro de Figueiredo teve como intengdo proporcionar o eixo norteador
do ensino de Histdria, com o principal pressuposto, formar cidadaos que pos-
sam ser criticos da a realidade na qual estao inseridos, devido ao fato de que
seus conceitos e conteudos possam fazer com que os alunos debatam sobre
0 que esta acontecendo ndo somente sobre o passado, mas também sobre o
presente.

Quanto a escola, torna-se necessario um ambiente que fornega condigdes
adequadas para que os professores possam desenvolver as suas metodologias
e dessa maneira, incorporem os conteidos de Historia Local em seus com-
ponentes curriculares. Como futuros professores, devemos atentar para a
responsabilidade de ensinar uma Historia que faga parte do dia a dia do aluno,
pois somente assim o ensino de Historia para eles tera outro significado e
sua aprendizagem se fara nao a partir do paradigma da memorizagao, mas da
reflexdo.

Em todos os momentos de realizacdo desse projeto, buscamos a execugao
de maneira inovadora e produtiva. Torna-se necessario mais uma vez frisar
aqui, a importancia - percebida em todos os momentos — do papel do profes-
sor como intermediador entre o aluno e o saber.
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A VALORIZAGAO DO ESTUDO LOCAL NA DISCIPLINA DE
HISTORIA MEDIANTE A CONTRIBUICAO DO PIBID NO
INCENTIVO A PESQUISA E A FORMAGAO CONTINUADA

FARIAS, Maria Helena - UEPB!

Resumo

Tendo em vista 0 mundo dindmico que se apresenta, evidencia-se a necessidade de
que a institui¢do escolar, bem como o profissional docente, acompanhe as transfor-
magdes que se processam na sociedade no sentido de que se estabeleca um processo
de ensino eficaz e capaz de promover a formacdo cidada. Este trabalho é produto
das a¢des de colaboragdo/ intervengdo desenvolvidas pela equipe de licenciandos em
Histéria pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), participantes do Programa
Institucional com Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID). O publico- alvo desta pro-
posta foram os alunos do ensino médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Senador Argemiro de Figueiredo (Polivalente), localizada no bairro do Catolé,
Campina Grande, PB. Tendo como objetivo resgatar caracteristicas e informagdes
acerca da historia local, o projeto “Minha rua também tem Histdria” buscou envol-
ver os discentes a partir da aplicacao de metodologias que os inserissem de forma
direta no ato da pesquisa instigando nestes o interesse pelo estudo histdrico através
das descobertas de seu proprio lugar de vivéncia ao pesquisar vestigios de suas ruas,
prédios e monumentos histdricos da cidade como fonte de descoberta e reconheci-
mento como ser histdrico. A inser¢do do programa nas abordagens dos contetidos de
Histdria repercutiu positivamente no processo de ensino- aprendizagem tendo como
produto a dinamizagdo das aulas, assim como promoveu, por meio da parceria entre
meio académico e escolar, a possibilidade de revisio e aprimoramento da pratica
docente do profissional em atuagao na escola, incentivando a criagdo e experimen-
tagdo de novos recursos metodoldgicos alternativos a utilizagdo do tradicional livro
didético durante as abordagens, viabilizando a desconstrugdo do imagindrio criado
pelos alunos a respeito da disciplina de Historia.
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Introducao

Diante das constantes mudangas que eclodem na sociedade com o acele-
rado avango tecnoldgico que passa a fazer parte do cotidiano do ser humano,
torna-se imprescindivel que a escola busque acompanhar as inovagoes pro-
postas por esta nova era, sendo de responsabilidade do profissional docente o
aprimoramento de sua prdxis de modo a atender as novas demandas educa-
cionais com as quais certamente ira deparar-se em seu ambiente de trabalho,
contribuindo dessa forma para que a institui¢ao escolar possa efetivamente
desempenhar sua fun¢ao em ambito social.

Para Gadotti (2003), dentro de toda a representatividade da escola na
sociedade moderna, surge um novo olhar para esta instancia social sob o qual
se privilegia sua interagdo com a sociedade em prol de um mesmo objetivo: A
“cria¢ao de condi¢des que viabilizem a cidadania, através da socializagdo da
informacao, da discussdo, da transferéncia, gerando uma nova mentalidade,
uma nova cultura” (p.06).

A escola no formato como a conhecemos emerge na sociedade, no séc.
XVI, a fim de sistematizar e formalizar o aprendizado considerando, nesse
processo, as transformagdes temporais e sociais atuando no sentido de socia-
lizar o individuo. Desse modo, “a escola tornou-se o alicerce do Estado e
da sociedade, distinguindo-se de outras maneiras de educar apenas por seu
formalismo. Constitui-se assim em um instrumento especial a servico da
educacao” (NISKIER, 2001, p.96). Nessa perspectiva, esta representa o local
de partilha de todo o arcabougo cultural dos diferentes grupos existentes na
sociedade e onde:

As apropriagdes culturais ou as aprendizagens mais signi-
ficativas de carater mais vivo sdo as que ocorrem gragas 4s
vivéncias diretas de que temos em nossos encontros com o
mundo da natureza, das pessoas, ou dos objetos culturais, ou
seja, aquelas que sdo os resultados de nossos confrontos cons-
tantes e diretos com o mundo fisico, os objetos construidos,
outras pessoas, as relacdes sociais e as condensagdes de cul-
turas (obras de arte, as instituicdes, etc.) (SACRISTAN, 2002
apud FURLANETO et. al.,, 2007, p.36).

Desse modo, no espago escolar deve ocorrer a jungao entre conhecimento
informal e conhecimento formal, além da busca por uma relagdo professor-
aluno horizontal mediante a qual o processo ensino- aprendizagem se dara
de forma mais leve e proveitosa conduzindo o discente a perceber de maneira
mais solida e critica sua propria realidade. Nessa perspectiva, cada disciplina
que compde o curriculo tem uma finalidade especifica.

A Histdria, enquanto disciplina escolar, busca a compreensao do homem,
sua atuacao no tempo e no espago mediante a andlise dos processos ocorridos
no passado, se constituindo em uma verdadeira pesquisa acerca de um objeto
comum a outras ciéncias, a sociedade, mas que em cada uma delas é analisado
de maneira peculiar. Assim,



O ensino de Histdria, articulando-se com o das outras discipli-
nas, busca oferecer aos alunos possibilidades de desenvolver
competéncias que os instrumentalizem a refletir sobre si mes-
mos, a se inserir e a participar ativa e criticamente no mundo
social, cultural e do trabalho (PCNs, p. 67).

Para que o discente seja capaz de assimilar os conteudos desta disciplina é
necessario que, juntamente a uma boa atuagdo docente, este tenha a percep¢ao
de que todo fato histérico encontra-se envolto por um contexto cronoldgico
e espacial singular e que é importante para o discente o desenvolvimento da
habilidade de apropriar-se do saber histérico de forma critica no que tange a
sociedade e a si mesmo. Todavia, a valoriza¢ao da Historia enquanto disciplina
escolar também consiste em sua aproximag¢do com a realidade dos alunos,
com o objetivo de retira-la da abstragdo sob a qual os discentes constroem
uma representac¢do desta como “uma Historia distante de seu tempo presente,
de suas experiéncias de vida, de suas expectativas e desejos” (FERNANDES,
1995, p.04). Por essa optica passa-se a valoriza o estudo do local nas aborda-
gens histdricas, ja que:

A Histdria Local requer um tipo de conhecimento diferente
daquele focalizado no alto nivel de desenvolvimento nacional
e dé ao pesquisador uma idéia mais imediata do passado. Ela
¢ encontrada dobrando a esquina e descendo a rua. Ele pode
ouvir os seus ecos no mercado, ler o seu grafite nas paredes,
seguir suas pegadas nos campos (SAMUEL, 1990, p. 220).

Nessa linha de abordagem, foi desenvolvido na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Senador Argemiro de Figueiredo (Polivalente)
o projeto “Minha Rua Também tem Historia”. Essa proposta foi elabora a par-
tir da inser¢do da escola no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID)/ Subprojeto de Historia. A efetivagdo se deu a partir da
atuac¢io de alunos bolsistas no cotidiano das aulas de Historia ministradas no
ensino médio.

O indicador estimulante para o planejamento e execu¢ao deste projeto
foi o visivel desinteresse dos educandos pela disciplina de Historia. Em con-
sonancia com a proposta primordial do PIBID, que esta alicercada sobre a
renovagao das praticas docentes e o incentivo a formagao continuada, buscou-
-se superar o uso excessivo do tradicional livro didatico como unica fonte
de conhecimento, ndo deixando de considerar a importancia deste recurso
metodologico, mas lhe atribuindo novo significado no contexto do processo
ensino-aprendizagem. Considerando a dinamicidade do mundo atual, o pro-
fissional da educagdo necessita reavaliar constantemente sua prdxis para que
seu trabalho renove-se atendendo as expectativas dos discentes. Nessa pers-
pectiva, o PIBID se coloca como grande aliado para a elevagao da qualidade
de ensino mostrando-se como valioso instrumento da tao importante forma-
¢do continuada, pois:



Parece ser o papel do professor bem mais complexo do que a
simples tarefa de transmitir o conhecimento ja produzido. O
professor, durante sua formagao inicial ou continuada, precisa
compreender o proprio processo de construcio e produgio
de conhecimento escolar, entender as diferencas e semelhan-
¢as do processo de produgdo do saber cientifico e do saber
escolar, conhecer as caracteristicas da cultura escolar, saber
a histdria da ciéncia e a histéria do ensino da ciéncia com
que trabalha e em que pontos elas se relacionam. (PEREIRA,
2000, p. 47).

No contexto da pesquisa proposta pelos pibidianos de Historia a utiliza-
¢do das novas tecnologias, aplicagdo de questiondrios e entrevistas, e outros
suportes educativos representaram alternativas viaveis para que o estudo dos
conteudos dessa disciplina fosse dinamizado, desmistificando-se o entendi-
mento estereotipado que habitualmente lhe é atribuido de “conhecimento do
passado” a ser decorado para obtencdo de notas suficientes para a aprovagao.

Logo, através da contextualiza¢ao do conhecimento historico, foi possi-
vel atrair a aten¢do dos discentes para a aula e com a atuagao dos bolsistas do
PIBID, estimula-los a construir esse saber de maneira participativa e emanci-
patdria. Ademais, possibilitou-se o repensar acerca das praticas adotadas em
sala de aula, encaminhando-se um processo de formagdo continuada, dever
do profissional da educagao.

0 processo educacional e seus desdobramentos
sobre o ensino de Histdria no Brasil

A partir de uma analise critica da Historia eurocéntrica, busca-se resga-
tar a Historia da Educagdo no Brasil na tentativa de esclarecer o real sentido
do processo educacional: servir ao povo ou aos interesses dos poderes?

Os passos trilhados pela educa¢ao no Brasil sempre estiveram intrin-
secamente relacionados a interesses particulares através da imposicdo de
curriculos pré- determinados por aqueles que ocupavam lugar de destaque
na sociedade. Periodos como o da ditadura militar representaram verdadeira
repressdo sobre toda a sociedade, e os conhecimentos adquiridos pelo cida-
dao em ambiente escolar eram rigorosamente controlados de acordo com os
propdsitos da burguesia.

No Brasil, a interpretacao sobre a Histéria Educacional é unanime den-
tre varios tedricos que buscaram explica¢ao para cada momento vivido pela
sociedade. De acordo com Rauber (2008), a chegada dos europeus em ter-
ras brasileiras e a educa¢io da catequese no “Novo Mundo” representam os
moldes da educagao desenvolvida nesse espago. As populagdes indigenas, ou
que viviam por aqui ja tinham uma educagao baseada nos costumes das tri-
bos, mas foram submetidas a uma cultura estrangeira diferente daquela que
conheciam:



Nao podemos deixar de reconhecer que os portugueses trou-
xeram um padrio de educagdo proprio da Europa, o que
ndo quer dizer que as populagdes que por aqui viviam ja nao
possuiam caracteristicas proprias de se fazer educagio [...].
Quando os jesuitas chegaram por aqui eles ndo trouxeram
somente a moral, os costumes e a religiosidade européia;
trouxeram também o método pedagdgico (RAUBER, 2008,
p. 52-53).

A fundagdo da Provincia Brasileira da Companhia de Jesus pelos jesuitas,
quando de sua chegada ao territério conquistado, deu inicio a um processo
de catequizagdo que, desde ja, centralizava o ensino e o mantinha sob o con-
trole da Igreja. Esse “instrumento” de dominagdo da metrépole se mostrou
tao eficiente que meio século mais tarde esses colégios haviam se multiplicado
por todo o litoral, de Santa Catarina ao Ceard. Nessa perspectiva, a educa-
¢do assumiria o papel de agente colonizador. Para Saviani (2010), “os jesuitas
trabalharam com a colonizagao, educagdo e catequese, configurando-se em
um processo de aculturagdo em que os nativos tiveram a cultura e educagéo
depreciada” (p.13). Esse cendrio s6 veio sofrer transformagdes significativas
com a instituicdo da Reforma Pombaliana.

Liderada por Marqués de Pombal, esta foi a segunda reforma no tocante
ao sistema educacional e eclodiu em decorréncia das divergéncias entre os
interesses comerciais emanados pelo Estado e o modelo de educagao jesuitica
acabando por expulsar os jesuitas do Brasil.

No contexto histdrico, a chegada da Familia Real ao Brasil permitiu uma
nova ruptura nas praticas educacionais vigentes, pois naquela época, a corte
necessitou se instalar na colonia brasileira, uma vez que Portugal estava prestes
a ser invadido pelas tropas de Napoleao Bonaparte. Diante desses aconteci-
mentos, a sede do governo Imperial instala-se primeiramente em Salvador
Bahia e depois na cidade do Rio de Janeiro, e o Brasil é elevado a categoria de
Reino Unido. A iniciativa atraiu grande nimero de intelectuais e estrangeiros,
fato que alavancou grandes mudancas no ensino que, todavia, permanecia vol-
tado para a elite portuguesa e intelectuais estrangeiros que aqui se instalaram
em busca de riquezas. Nessa linha de pensamento, evidencia-se a segregacao
do acesso ao conhecimento tendo em vista que todas as medidas e institui¢oes
criadas serviram somente a alta elite e tiveram como objetivo formar uma
casta dirigente na sociedade do Brasil (RAMOS, 2011, p.24).

Assim, desde a coloniza¢ao o ensino considerado de melhor qualidade
era destinado a grupos determinados da sociedade. A diferenca entre escolas
publicas e privadas ja se fazia presente e refletia as condigdes de descaso com
0 processo ensino- aprendizagem.

O ensino de Histdria foi instituido como disciplina do curriculo em 1837.
O foco de estudo era a formacao da civilizacdo Ocidental e sobre o Brasil, o
estudo era considerado apenas apéndice. A historia biblica também era um
dos focos e um contetdo a ser abordado pelos alunos. Essa modalidade s6 foi



retirada do curriculo apenas em 1870, com a separagao Igreja/Estado, a qual
atendia os interesses do Poder e da Igreja, pois em todos os tempos, o ensino
de Histdria foi permeado por escolhas politicas.

Em 1889, instalou-se a Republica e com ela os sonhos do acesso a educa-
¢do publica de qualidade para todo o povo brasileiro. Alguns nomes merecem
destaque, dentre eles o de Benjamim Constante que promoveu uma reforma
nos ensinos primario e secunddrio incentivando a formacdo de alunos para
cursos superiores, onde os Estados passariam a ter mais autonomia em rela-
¢d0 ao ensino, porém a falta de recursos financeiros e de interesse do poder
publico nesse sentido se colocou como grande entrave em seus projetos. De
acordo com Azevedo (1953), tratou-se de uma revolu¢ao sem éxito, pois ape-
sar de objetivos definidos ndo alcancou o propdsito de renovagao intelectual
que pretendia.

No segundo momento da Republica, o governo Vargas inseriu na
Constitui¢ao, melhorias para educagdo, exigindo mao-de-obra qualificada
e investimento no Ensino Nacional consolidando-se em duas vertentes
ideoldgicas: o ensino secundario, profissionalizante e o ensino comercial, regu-
lamentador das profissdes. Foi durante esse governo, que a Carta da Educagao
estabelecia: “a educagao é um direito de todos”. Todavia, nesse periodo surgiu
um namero elevado de escolas técnicas, o que delineava uma educagio tecni-
cista e voltada ao momento de ascensao industrial vivenciado pelo pais.

Apés o Golpe de 1964, que deu poder aos militares no Brasil, a educagao
sofre novas mudangas, mediante as quais um enorme controle no sistema edu-
cacional reflete a manipulacdo estatal em relagdo ao acesso e disseminagdo do
conhecimento, assim como a formagéo cidada. O setor educacional brasileiro
s6 veio passar por mudancas substanciais com a elaboragdo Lei de Diretrizes
e Base da Educagdo® em vigor desde dezembro de 1996. Com esta lei, novas
expectativas sao criadas em torno da educac¢ao; a descentralizagdo do processo
educativo é vista com bons olhos uma vez que proporciona as escolas maior
autonomia no desempenho de seu papel. A valoriza¢ao do conhecimento do
educando e da participagdo da familia no processo ensino-aprendizagem con-
ferem, pelo menos teoricamente, um enfoque inovador a institui¢ao escolar,
mas a fun¢ao da escola continua ser a de formar para o mercado de trabalho.

O ensino da disciplina de Histdria esta intimamente relacionado as
mudangas em curso na sociedade. Nessa linha de pensamento, poucas
mudangas aconteceram em termos do que e como ensinar nessa area, pois ha
grande influéncia das ideias de quem estd no poder. As mudancas comega-
ram a vir, com a Lei 9394/96, onde o ensino da disciplina Historia passou por
reformulagdes, apesar de grande parte dos livros didaticos ainda nao apresen-
tarem mudancas efetivas. Nessa perspectiva, os profissionais envolvidos com
o tema buscam o resgate dos verdadeiros protagonistas do processo historico.

2 Conhecida como LDB, esta lei rege a educagdo no Brasil ditando suas diretrizes e estabelecendo a
organizagdo do sistema educacional.



De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNS), o ensino de
Historia deve manter uma relagao direta com a questdo da identidade,

E de grande importincia que os estudos de Histdria estejam
constantemente pautados na constru¢do da nogao de identi-
dade, através do estabelecimento de relagoes entre identidades
individuais e sociais. O ensino de Histéria deve permitir que
os alunos se compreendam a partir de suas proprias repre-
sentagdes, da época em que vivem inseridos num grupo e,
ao mesmo tempo resgatem a diversidade e pratiquem uma
analise critica de uma memoria que é transmitida (PCNS,
1997,p.21-22).

Assim, do ponto de vista de qualquer profissional da drea, a disciplina
Historia permite multiplas abordagens em sala de aula e que devem ser vistas
com destaque, pois podem ser compreendidas pelo viés de diversas fontes de
relacionamento do passado com o presente para que se entenda que contra
fatos, ha sim argumentos.

A Historia local como é entendida pelos PCNs, é feita com base em dois
eixos de analise temporal: os movimentos da populagao que vive na localidade
(chegada dos primeiros moradores, imigrantes e emigra¢io), cujas informa-
¢oes devem ser coletadas por meio de entrevistas e depoimentos dos atores
locais e o cotidiano dos grupos sociais presentes na localidade, visando a enca-
minhar o trabalho escolar para a constru¢ao do conhecimento do passado ao
valorizar a memoria local. A proposta do ensino por meio da Histéria Local é
aceita em boa medida entre os envolvidos com o tema e permite romper com
a Histdria tradicional dos “heréis” ou dos macro contextos e superar em qua-
lidade o saber historico, uma vez que permite também romper com a pratica
de contetidos pré-estabelecidos para o estudo regulado do passado nacional.

Atualmente, o debate tem se intensificado entre os pesquisadores brasi-
leiros no ensino de Historia Local. Entre esses teoricos, damos destaque ao
que diz Bittencourt (2004), “ [...] o entorno do aluno, identificando o passado
sempre presente nos varios espagos de convivéncia - escola, casa, comuni-
dade, trabalho e lazer -, e igualmente por situar os problemas significativos da
historia presente” (p. 168).

No que se refere a proposta pedagdgica a Histdria Local tem ampliado os
estudos e relatos de experiéncias com os saberes do espago escolar sem, con-
tudo, abordar, especificamente os nexos relacionados com a historiografia que
estd sendo produzida. Nesse sentido, Schmidt (2000) afirma:

Na perspectiva da cogni¢do histérica situada na ciéncia de
referéncia, a forma pela qual o conhecimento necessita ser
aprendido pelo aluno deve ter base a propria racionalidade
histdrica e os processos cognitivos devem ser os mesmos da
propria epistemologia da ciéncia e da historia (p.29).



Imaginar o estudo de Histéria das comunidades locais ¢é integrar o edu-
cando em suas limitagdes geograficas e temporais em que o aspecto mais
positivo é a valorizagdo do proprio individuo que redescobre sua historia e
sua cultura. Ao estudar a histdria local, os saberes ganham novos sentidos
e o envolvimento entre, escola, alunos e comunidade faz com que se tenha
uma melhor compreensdo e interagdo entre elas. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio asseguram a retomada e a atualizagdo da edu-
cagdo humanistica quando prevéem uma organizagdo escolar baseada em
principios estéticos, politicos e éticos, amparados nos termos: “aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser’”.

De acordo com os PCN’s, a resposta do questionamento “O que e como
ensinar Historia” deve considerar a pluralidade dos sujeitos. Os maiores con-
frontos estdo na concepcdo apenas de “grandes eventos’, ou “grandes herdis”,
pois esses desaparecem como instrumento tnico de estudo e entram em cena
homens e mulheres de “carne e 0sso’, onde a investiga¢do histdrica passou a
considerar a importancia da utilizagao de outras fontes documentais além da
escrita. E nessa perspectiva de resgate histdrico, que os teéricos atuais nos ins-
tigam a busca pela Histéria Local, por meio da pesquisa e novas descobertas.
O ensino de Histdria pode desempenhar um papel importante na configura-
¢do da identidade, ao incorporar a reflexdo sobre a atuagdo do individuo nas
suas relagoes pessoais com o grupo de convivio, suas afetividades, sua partici-
pac¢ao no coletivo e suas atitudes de compromisso com classes, grupos sociais,
culturas, valores e com geragdes do passado e do futuro.

Dessa forma, foi sobre esses pressupostos que os trabalhos desenvolvidos
pela equipe PIBID na Escola Polivalente obtiveram resultados positivos nas
abordagens histdricas despertando nos discentes o desejo de aprender.

3. Metodologia

Métodos

Esta pesquisa teve como objetivo o resgate de caracteristicas e funcio-
nabilidades de pontos estratégicos da cidade de Campina Grande, PB. Nesse
sentido, a busca por informagdes historicas acerca destes se fez de fundamen-
tal importancia durante os desdobramentos deste estudo.

Nessa dire¢ao, o método de abordagem utilizado foi o método arquegene-
aldgico foucaultino para que fosse viabilizada a compreensao das mudangas,
das continuidades e descontinuidades no processo do desenvolvimento da
Historia local, pautados em dindmicas peculiares a cada momento vivenciado
pela sociedade. Dinamicas essas atravessadas por relagdes de saber e poder.
Fazendo-se atuar, inclusive, na conservacao de determinadas memorias e no
silenciamento de outras.

A aplicagao da metodologia educativa escolhida envolveu os discentes do
Ensino Médio Basico, da Escola Estadual Senador Argemiro de Figueiredo na



Cidade de Campina Grande-PB, diretamente na execugdo do projeto plane-
jado pela equipe PIBID em parceria com a professora regente.

3.2. Técnicas

Tendo como ponto de partida o conhecimento da realidade do ensino
de Histdria nas turmas participantes do programa, foi elaborada a proposta
de intervengdo didatico-pedagdgica denominada “Minha rua também tem
Historia” com o propdsito de envolver os educandos na pesquisa e, portanto,
na produgdo do conhecimento.

Para melhor desenvolvimento da proposta foi estabelecido um plano de
investigacdo contendo orientacdes no sentido de instrumentalizagdo da pes-
quisa e obten¢ao dos produtos esperados:

o Pesquisa histdrica sobre a cidade de Campina Grande;

o Selecao de prédios e Monumentos Histdricos de Campina Grande
considerados de maior relevancia;

o Busca por imagens que mostrassem as diferentes funcionabilidades
desses prédios e monumentos ao longo do processo temporal de evo-
lugdo da cidade;

o Preparagdo de questiondrios para entrevistas.

Resultados e Discussoes

No processo de ensino- aprendizagem, a valorizagdo do conhecimento
obtido pelo discente ao longo de sua vida é considerada de grande importéan-
cia para a compreensao de diversos contetidos. Esse fato explica a necessidade
de que o profissional docente tenha a habilidade de articular as diferentes
escalas em qualquer area do conhecimento, inclusive nos estudos historicos.
Para Nikitiuk (2004), a inser¢ao mesmo que parcial do estudo do lugar na dis-
ciplina de Historia possibilita ao aluno desenvolver a capacidade de percep¢ao
dos fatos passados ndo apenas com o olhar do presente, mas atentando para
os desdobramentos histérico- sociais decorrentes destes, oportunizando-lhe
distintas compreensdes de mundo,

A Histéria local se vista como eixo curricular demonstra ser
o local de construgdo e espago identitario e facilitador de
relagdes solidarias num mundo planetério e global. Propicia
olhar o ontem com os valores de hoje e facilita tornar mais
significativos os conteudos universalmente postos como
saberes escolares. Se a Historia local for vista como estraté-
gia pedagdgica propiciara maior inser¢do na comunidade
criando historicidades e localizando professores e alunos
dentro da Histdria. Esta postura valoriza o processo de lutas e
conquistas sociais dos grupos de referencia dos educandos e
comunidade, além de fazer perceber a existéncia de diferentes



visdes sobre 0s acontecimentos cotidianos e fazer diversas lei-
turas do mundo (p. 161-162).

Nessa perspectiva, a equipe PIBID buscou atuar de modo a aproximar
os discentes das turmas de ensino médio da Escola Polivalente do real sentido
de se estudar Historia. A proposta levada aos educandos partiu da selecdo
de monumentos histéricos considerados de relevincia na cidade de Campina
Grande, PB. Existem varios trabalhos na perspectiva dos estudos locais e de
monumentos histéricos e patriménios culturais, como o desenvolvido por
Cazaes (2012) no qual foi analisada a importancia histérica da filarmoénica
Minerva Cachoeirana como patrimoénio cultural local da cidade de Cachoeira,
Bahia.

As turmas participantes do projeto desenvolvido na Escola Polivalente
foram divididas em equipes que fizeram uma pesquisa sobre a cidade, a partir
da qual se iniciava a proposta basilar dessa interven¢do cujo proposito foi o
de superar a forma tradicional® como a disciplina é, normalmente, abordada
em sala de aula. Durante essa etapa, os prédios escolhidos foram o Cassino
Eldorado, a Igreja Matriz, a 1* Cadeia da cidade, a Feira de Campina Grande, a
Praga Clementino Procdpio, o Teatro Municipal, o Agude Velho e os Tropeiros
da Borborema. O objetivo se constituiu pela busca de informagdes acerca des-
sas expressividades locais e das transformagdes que algumas delas sofreram
com o decorrer do tempo e a consequente evolugdo da sociedade. Com essa
atividade, pretendia-se conhecer as condigdes de vida dos diversos grupos nos
diferentes periodos historicos fazendo, desse modo, uma analise dos aspectos
de organizacao social e mentalidades de cada época.

Estudo semelhante foi desenvolvido por Fagundes (2006), no sentido de
valorizagdo do estudo histdrico local quando propds em suas turmas o resgate
histérico das caracteristicas da cidade de Ceara- Mirim, Rio Grande do Norte.
A partir de seu trabalho ressaltou-se a importancia da inser¢do de metodo-
logias alternativas ao livro didatico para que se incentive e dinamize o saber
histérico.

A nova perspectiva de estudo na disciplina de Historia trouxe novo animo
aos discentes, que logo se empenharam em ir a campo em busca das infor-
magdes desejadas. Nesse momento foi planejado, pelos alunos juntamente
com a equipe PIBID, um pequeno questiondrio que os auxiliou no ato da pes-
quisa e das entrevistas. A utilizagdo desse instrumento possibilitou aos alunos
detectar as diferengas entre o periodo de constru¢ao desses monumentos e
a atualidade. A evolugdo da tecnologia foi um dos pontos mais citado pelos
entrevistados, ficando atras apenas das questoes relativas a seguranca publica.
Nessa perspectiva, as pessoas entrevistadas afirmaram que em outros tempos
era totalmente possivel, e normal, brincar livremente nas ruas e circular pela

3 Compreenda-se como um ensino desarticulado da vivencia dos discentes, pautado na memorizagao
de contetidos que contemplam apenas nomes de pessoas consideradas ilustres no contexto da
Historia oficial.



cidade durante a noite, situagdes que muitas vezes representam inseguranga
nos dias atuais. Essas informagoes foram incentivadoras do posterior debate
promovido em sala de aula.

Nessa mesma linha de pensamento, Peter Lee (2001) ao trabalhar o con-
ceito de empatia historica, coloca que o ponto crucial para o desenvolvimento
da compreensio da Historia, é o fato da explicacao de como as pessoas pensa-
vam no passado uma vez que para este autor “compreender a cultura, o sistema
de valores e a situagao do passado, permite continuar a construir a Historia,
considerando as situagdes que de outra forma a poderiam paralisar” (p. 27).

A culminéncia da atividade foi o debate promovido em sala de aula acerca
das informagoes obtidas durante a pesquisa (disponivel em http://pibidhis-
toriauepb.wordpress.com). Os alunos organizaram os registros fotograficos
para apresentagdo ao grupo e cada uma das equipes mostrou seus resulta-
dos fomentando, assim, um cendrio de discussao e troca de conhecimento.
Logo, na construgao das atividades realizadas, os alunos trabalharam em par-
ceria aos licenciandos e juntos, conseguiram permear as pesquisas, construir
conhecimentos que os elevaram como estudantes e como futuros profissionais
da educacio.

Consideracoes Finais

Através das atividades desenvolvidas pelos bolsistas PIBID/CAPES/UEPB
na Escola Polivalente ficou clara a necessidade de reafirmagdo da contribui¢ao
dos estudos histéricos para as novas geragdes, tendo em vista que a sociedade
atual vive um presente continuo, que tende a esquecer e anular a importancia
das relagdes que o presente mantém com o passado. A Historia Local permite
ao educando perceber-se como sendo parte integrante da Historia, nao como
simples espectador do ensino desta disciplina, mas objeto e sujeito construtor
de fatos e acontecimentos no processo histérico cultural.

Na atualidade, a cultura capitalista, impregnada de dogmas consumis-
tas, fornece enorme valoriza¢ao das mudancas nos aspectos tecnoldgicos e
uma ampla difusdo de informagdes de modo simplificado; fato que torna os
acontecimentos atuais, didrios em acontecimentos rotineiros. O compromisso
fundamental da Hist6ria encontra-se na sua relacio com a memoria, livrando
as novas geragdes da amnésia social que compromete a constituicao de suas
identidades individuais e coletivas, sem exclusdes ou discriminagdes.

Concordamos que ¢ uma abordagem necessaria a ser realizada com os
educandos, situando-os nos “lugares de memoria” construidos pela sociedade
e pelos poderes constituidos, uma vez que estes estabelecem o que deve ser
preservado e lembrado e o que deve ser silenciado e “esquecido”. Introduzir na
sala de aula o debate sobre o significado de festas, monumentos, museus arqui-
vos de dreas preservadas, historia de sua rua etc., permite a compreensao do
papel da memoria na vida da populagdo, dos vinculos que cada geragao esta-
belece com outras geragdes, das raizes culturais e histéricas que caracterizam


http://pibidhistoriauepb.wordpress.com
http://pibidhistoriauepb.wordpress.com

a sociedade humana. Retirar os alunos de sala de aula e proporcionar-lhes o
contato ativo e critico com as ruas, pragas, edificios publicos e monumentos,
constitui uma excelente oportunidade para o desenvolvimento de uma apren-
dizagem significativa.

A possibilidade de aliar o trabalho teérico no contexto da sala de aula
com a pesquisa de campo foi uma experiéncia inovadora para os envolvidos
no processo em tela. O método utilizado permitiu ouvir as “vozes” e opinides
caladas por muitos anos. Ouvir o que as pessoas falaram, debater as idéias, par-
tilhar situacoes do cotidiano, envolver os alunos em torno de um debate sobre
Histdria Local foi uma experiéncia que viabilizou a eficiéncia do método. Os
registros construidos sao ricos de informagoes e nos levaram a valorizar mais
a nossa cultura local.

A implementacdo desta proposta didatico- pedagodgica obteve éxito uma
vez que contribuiu para a desmistificagdo do ideario construido pelos educan-
dos acerca da disciplina como sendo um conhecimento sem utilidade para seu
cotidiano os conduzindo a repensar seu real significado enquanto disciplina
escolar.

Ademais, reafirmou-se a necessaria busca que o profissional docente pre-
cisa ter pela atualizacdo de suas praticas em sala de aula a fim de contribuir
para a melhoria do processo ensino- aprendizagem. Nesse contexto, o PIBID
mostra-se como uma ferramenta de grande importancia por possibilitar a
formacao inicial e a formacdo continuada, estabelecendo um elo entre meio
académico e meio escolar capaz de acrescentar qualidade ao ensino publico.
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Resumo

Este trabalho tem como objetivo principal relatar o resultado de uma experiéncia
do PIBID realizado em duas turmas do EJA na cidade de Guarabira, utilizando a
Literatura de Cordel como recurso metodolédgico e didatico, documento histérico
e avaliagdo. Fundamentados nas propostas do EJA, do PIBID e dos PCN, o escopo
da experiéncia foi fazer com que os alunos interagissem com os contetidos histori-
cos através da leitura, da escrita e da oralidade. A experiéncia teve como objetivo
central a busca de novas abordagens para os conteudos historicos, de forma que os
(as) alunos (as) pudessem interagir com mais intensidade durante as aulas. Outra
meta foi incentivar a maioria dos (as) estudantes a pratica da leitura, algo que perce-
bemos nao existir durante as nossas observagdes, procurando fortalecer o trabalho
do (a) docente no sentido de romper com a ideia de que o fracasso escolar é algo
intransponivel.
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Introducao

0 que e como fazer diante do problema?

Este artigo tem como objetivo principal, relatar o resultado de uma expe-
riéncia em sala de aula, desenvolvida através do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), onde foi utilizada a Literatura de
Cordel tanto como recurso metodoldgico e didatico, quanto como docu-
mento histdrico e recurso avaliativo. A experiéncia teve como objetivo central
a busca de novas abordagens para os contetidos histdricos, de forma que os
(as) alunos (as) pudessem interagir com mais intensidade durante as aulas.
Outra meta foi incentivar a maioria dos (as) estudantes a pratica da leitura,
algo que percebemos nao existir durante as nossas observagdes, procurando
fortalecer o trabalho do (a) docente no sentido de romper com a ideia de que
o fracasso escolar ¢ algo intransponivel. E finalmente, pretendemos contem-
plar os objetivos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia
(PIBID), que propde:

Inserir os licenciando no cotidiano de escolas da rede publica
de educagéo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo
e participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnologicas
e praticas docente de carater inovador e interdisciplinar que
busquem a superagio de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem (PIBID).

Os documentos utilizados foram revistas de Literatura de Cordel e a pro-

posta de trabalho era narrar uma histdria pelos textos poéticos da literatura de
cordel. Escolhemos esse tipo de documento procurando despertar o interesse
dos discentes pela leitura, pois é sabido que a poesia tem o dom de atrair e
encantar os leitores’, nao sendo diferente para os (as) alunos (as) do programa
de Ensino de Jovens e adultos (EJA). Inicialmente, alguns contetidos foram
escritos por um integrante do grupo PIBID para o formato do cordel, visando
estabelecer o primeiro contato entre os alunos e a poesia.
No segundo momento, foram apresentadas algumas obras de poetas ja consagrados
como Leandro Gomes de Barros, José Camelo de Melo Resende, Patativa do Assaré
e outros nomes que se destacam no cordel da atualidade, para que eles (as) tivessem
nog¢des basicas de leitura de documentos historicos. E por tltimo, a nossa avaliacao
se deu por meio de uma aula oficina, onde as (os) integrantes das turmas puderam
escrever um texto em forma de poesia. Na oportunidade, lembramos a todos(as) que
o objetivo da aula oficina seria trabalhar com a nog¢ao de tempo histérico a partir
de conceitos historicos e conteudos disciplinares: Trabalho, escravidao, Democracia,
Mitologia na Grécia Antiga e na Idade Média. Enquanto que a elaboragao da poesia
seria apenas um recurso para atrair a atencdo dos (as) participantes.

7 Lima (2006) afirma que: “Além de estimular a leitura, estudantes de qualquer faixa etdria terao
contato com a legitima cultura popular nordestina. As experiéncias obtidas [...] nos autorizam a
afirmar que a receptividade entre os alunos é excelente, sobretudo em atividades como leitura em
grupo e até mesmo a elaboragao do novos folhetos entre os proprios estudantes” (p.14).



Para que os (as) alunos (as) pudessem desenvolver a tarefa com mais clareza, a equipe
do PIBID formulou um questionario®, de forma que a sequéncia das perguntas,
quando respondidas, construiria um texto. A poesia produzida seria composta de
uma introduc¢io, um desenvolvimento e uma conclusdo - elementos basicos de uma
produgcio textual. O questionario fora apresentado na semana anterior a data estabe-
lecida para a atividade prética avaliativa, para que todas (os) pudessem responder da
forma “tradicional’, construindo, com isso, um texto dissertativo. S6 a partir destes
procedimentos é que o (a) alunado (a) estaria apto (a) a participar das atividades da
aula oficina, que teve como a¢io praética, a construcdo de estrofes de cordel a partir
das suas respectivas respostas.

Expomos também as regras basicas do cordel, utilizando a obra “Acorda Cordel na
Sala de Aula”, do poeta Arievaldo Viana Lima (2006), como recurso didatico. Antes
da avaliagdo, discutimos e praticamos a escrita deste tipo de linguagem.

Utilizamos alguns tedricos ligados a pratica de ensino-aprendizagem, principal-
mente com referéncia ao planejamento escolar. Vasconcellos (2005) defende a ideia
de que planejar significa querer mudar a realidade de forma organizada e consciente.
Portanto, seguindo essa linha de raciocinio, procuramos nao nos afastar do planeja-
mento escolar, visando dar prosseguimento aos objetivos estabelecidos para o ano
letivo das turmas do 9° ano do Ensino Fundamental e do 1° ano do Ensino Médio.
Abordamos os temas “Trabalho escravo no Brasil” (9° ano) e “Grécia Antiga” (1°
ano), dando sequéncia ao curriculo pré-estabelecido no planejamento escolar para
a disciplina.

Desenvolvimento

O planejamento de nossa atividade norteou-se pelos pressupostos teo-
ricos estabelecidos pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os quais

8 Questiondrio - Trabalho escravo no Brasil - 9° ano

1 - O que é escravidao?

2 - Porque quase sempre associamos a escraviddo ao negro?

3 - Quando e como surgiram as primeiras formas de escravidao da historia?

4 - Como eram as escravidoes exercidas na antiguidade?

5 - Como se deu a servidao na Idade Média?

6 - Qual a diferenca entre a escraviddo nas Américas (e no Brasil) e as outras escraviddes da humanidade?
7 - Porque alguns historiadores afirmam que a escraviddo nas Américas foi a mais cruel de todas?
8 — Em sua opinido, ainda existe trabalho escravo no Brasil? Se existe, dé alguns exemplos.

9 - A escravidao sempre esteve ligada ao ser humano negro?

Questiondrio — Grécia Antiga — 1° ano

O que ¢é ser cidadao?

Onde e quando surgiram os primeiros cidadaos?

Quem eram os cidadaos na Grécia Antiga e quem ¢é o cidaddo de hoje?

O que é Democracia e onde surgiu?

Quem participava da Democracia grega e quem participa da nossa Democracia?

Cite o que mudou e o que continua na Democracia desde a Grécia Antiga.

O que era a Mitologia para os gregos?

Cite as principais caracteristicas da religido grega.

Cite alguns Deuses e suas caracteristicas.



valorizam que o professor utilize novas tematicas historicas, novas metodolo-
gias e diferentes recursos e linguagens didaticas.

Por conseguinte, os objetivos, a metodologia e a fundamentagao tedrica
abonam a utilizacao da Literatura de Cordel nas salas de aula, tanto como
recurso metodolégico e didatico, quanto como documento e recurso avalia-
tivo da experiéncia.

Correndo contra o tempo

E sabido que o planejamento ¢ essencial para a execugio de qualquer tipo
de atividade pratica, nao sendo diferente na pratica de ensino-aprendizagem.
Com isso, o docente necessita conhecer profundamente o contexto escolar
para poder, sé assim, planejar as atividades a partir da realidade vivenciada.
Mas nao devemos esquecer que o “planejamento s6 tem sentido se o sujeito
coloca-se numa perspectiva de mudanga” (VACONCELLOS, 2005, p. 38), ou
seja, na pratica educativa o planejar significa querer transformar a realidade,
buscando os objetivos de forma organizada e consciente.

Ao fazermos a analise inicial de nosso publico-alvo percebemos que os
alunos do EJA tem uma idade que ndo condiz com a faixa etdria dos alunos da
escola regular. Sao adultos e trabalham uma jornada de horas em diferentes
atividades remuneradas.

O programa de Educagdo de Jovens e Adultos tem como objetivo prin-
cipal dar a oportunidade aqueles (as) que estao fora da sala de aula e que
estejam fora da faixa etaria da escolar regular. Esse curds possibilita que os
adultos concluam e deem continuidade aos estudos (BRASIL, 2000). Os alu-
nos do EJA enfrentam inumeras barreiras para serem eficientes e alcangarem
seus objetivos, dentre os quais se destacam: o tempo em que os alunos deixa-
ram de frequentar a escola; a adaptacdo dos curriculos e materiais didaticos
para esse tipo de educa¢io; a redugdo do tempo de aula presencial e a redu-
¢do dos contetdos disciplinares. Percebemos também a auséncia ou a falta de
habito da leitura de grande numero dos estudantes matriculados, sendo esse
um dos grandes problemas que procuramos enfrentar na proposi¢ao de nossa
atividade educativa.

De fato, ¢ grande a quantidade de alunos (as) do EJA inseridos no mer-
cado de trabalho e por esse motivo apresentam dificuldades com a leitura e
a escrita, sobretudo pela falta de tempo disponivel para além da sala de aula.
Mas o que fazer para suprimir o suposto fracasso escolar acarretado por esta
situagao? Ou melhor, como agir diante desta realidade?

Fundamentado nos Parametros Curriculares Nacionais, como também
nos Referenciais Curriculares do Ensino Fundamental da Paraiba, que rezam
pela utilizagdo de novos conceitos e metodologia de ensino-aprendizagem,
novas linguagens e novas formas de avaliagio (PARAIBA, 2010), foi possivel



utilizar a Literatura de Cordel’ como o recurso metodoldgico ideal para tal
realidade.

A Literatura de Cordel é um recurso bastante eficiente no processo de
alfabetizagdo, tendo sido de grande valia para as classes mais afastadas dos
grandes centros urbanos desde o inicio do século XX, sobretudo no Nordeste
brasileiro (CAMPOS, 1959). Remontando ao contexto do EJA, estas classes
mais afastadas dos centros urbanos referenciadas por Renato Campos no ano
de 1959, corresponde atualmente as classes afastadas do espaco escolar por
motivos socioecondmicos.

Desta forma, o Cordel por estar inserido no gosto popular da cultura
nordestina, por ter uma linguagem mais proxima do (a) alunado (a) e pelo
fato de possibilitar uma riquissima leitura contextualizada como fonte his-
torica, além de permitir uma leitura menos formal, pode ser compreendida
como um atrativo a mais para estimular a aten¢ao dos (as) discentes para os
conteudos historicos, tornando as aulas de Historia mais prazerosas.

Outro fator importante em relagao ao uso do Cordel na sala de aula é
que este tipo de linguagem pode ser utilizado tanto como recurso metodold-
gico e didatico, quanto como documento histdrico e avaliagdo pratica. Como
recurso metodologico atrai os (as) alunos (as) pela sua construcao poética e
pelas estrofes' curtas e de facil compreensao. No que diz respeito a sua utili-
dade como documento histérico é impressionante a riqueza de informagdes
trazidas pelos poetas em seus folhetos. Ja em relagdo a avaliagdo, podemos
perceber como os alunos criam significados histéricos através dos versos que
eles compoem.

A Literatura de Cordel diante desta realidade apresenta-se como uma
possibilidade de enfrentamento as barreiras encontradas pelas (os) discentes
e docentes do EJA. Como ja fora dito anteriormente, a sua escrita favorece a
leitura e a compreensdo dos conteudos historicos, podendo ser o diferencial
para os (as) discentes em relacao a falta de tempo e de habito para com a
leitura.

Para ratificar o Cordel como documento histérico, recorremos ao pen-
samentos de Marc Bloch (2001), quando afirma que tudo o que foi produzido
pelo homem deve ser considerado como documento histérico. Portanto, o
folheto de Cordel, esta diretamente ligado a uma subjetividade local e regional,
possibilitando que reconhegamos indicios de formas de comportamento, de
costumes, de tradi¢des culturais, dentre outras possibilidades de informacoes.

9 Segundo Haurélio (2010), a Literatura de Cordel é um meio de comunicagido surgido na Peninsula
Ibérica e trazido para o Nordeste brasileiro pelos colonizadores europeus. Floresceu no Brasil no
ultimo quartel do século XIX, sendo considerada uma poderosa ferramenta de alfabetizagdo e de
incentivo a leitura.

10 Uma estrofe é o conjunto de versos (ou linhas) que formam um trabalho poético, em geral com
sentido completo.



Quanto ao Cordel como recurso de avaliagdo da pratica de ensino-
-aprendizagem, compreende-se que este pode ser um instrumento bastante
inovador e gratificante para a comunidade escolar. Schmidt e Garcia (2005),
no seu artigo Perspectivas da diddtica da educagdo historica, afirmam que a
aula oficina segue passos importantes, fazendo com que os (as) alunos (as)
interpretem fontes de forma contextualizada, dialogando com os conteudos
histéricos, a0 mesmo tempo que possibilita a socializacao dos mesmos, ou
seja, € um recurso que favorece a pratica da avaliagcdo de forma diferenciada e
que necessita ser vista com bons olhos pelos (as) profissionais da area.

Partindo desta ideia, fizemos o planejamento da aula oficina procurando
adequa-lo ao tempo curto das aulas, propondo atividades curtas que estimu-
lassem a leitura, a escrita e a oralidade, possibilitando que os alunos pudessem
produzir um conhecimento histérico que trabalhasse as relagdes entre o tempo
passado e o tempo presente através do reconhecimento de correspondéncias
com os problemas da atualidade.

Vamos fazer poesias?

Acreditamos que o leitor (a) esteja se perguntando: como foi o resultado
desta experiéncia? Os (as) alunos (as) da EJA conseguiram fazer poesias e ao
mesmo instante dialogar com os contetdos de Histdria? Poderemos no final
da oficina afirmar que, dentro da nossa proposta de trabalho, e a partir do
nosso planejamento, o resultado foi compativel com os nossos objetivos?

Sabemos que afirmar que a poesia tem o dom de encantar e atrair as
pessoas é senso comum, sendo uma ideia facilmente aceita e compreensivel.
No entanto, dizer que a mesma poesia assusta e retrai os individuos pode soar
um pouco estranho para a maioria dos leitores. De fato, estas sao questdes que
propomos trabalhar nesta parte do artigo, discutindo como se deu a execugao
de uma aula oficina com o cordel.

Ao comunicarmos para os alunos que iriamos desenvolver uma oficina
em sala de aula utilizando a Literatura de Cordel, num mesmo momento com
os alunos do 9° ano do ensino fundamental e com os da turma do 1° ano do
ensino médio - EJA -, pudemos vislumbrar a expressao de assombro estam-
pada na face de cada um (a) deles (as).

Nao foi tarefa facil desenvolver a experiéncia na Escola Estadual de
Ensino Fundamental Professor Antonio Benvindo sem nos distanciarmos do
planejamento escolar feito pela professora supervisora do projeto. Neste caso,
os contetdos historicos determinados foram: Trabalho escravo no Brasil (para
a turma do 9° ano) e Grécia Antiga (para a turma do 1° ano).

Como forma de compensarmos o tempo de duragdo das aulas, recor-
remos a direcdo da escola propondo estender o horario da atividade. Fomos
atendidos e passamos a dispor de duas horas para o desenvolvimento dos
trabalhos.



Inicialmente apresentamos aos alunos algumas regras relativas a com-
posicao de uma poesia de cordel, (re) lembrando que estariamos ao dispor
de cada aluno para auxilia-lo durante o processo de produgao da atividade.
Em seguida explicamos como a oficina transcorreria, solicitando que os alu-
nos formassem grupos. A turma do 9° ano ficou composta por apenas oito
pessoas, ndo sendo necessaria a divisaio em grupos. Enquanto que o 1° ano
possuia vinte integrantes, e foram divididos em trés grupos.

Solicitamos que os alunos do ensino fundamental discorressem sobre
os seus conhecimentos que envolviam o tema “Trabalho escravo no Brasil”
e atentassem para o questionario apresentado anteriormente. Dentro dessa
proposta fizemos intervenc¢des que trabalhavam com o conceito de escravos
no Brasil e na Grécia antiga. Estas intervengdes tiveram o objetivo de desmis-
tificar a ideia de inferioridade da raga negra e que na histéria nao eram sé os
negros que se tornavam escravos. No transcorrer das discussdes percebemos
que os alunos buscavam no passado histérico informagoes e explicagcdes que
justificavam a nao inferioridade dos negros em relagao aos brancos. Isso ficou
evidente na produ¢ao dos versos dos alunos do 9° ano feitos apds essa pri-
meira etapa dos trabalhos.

Pudemos, entao, perceber que surgiu uma produgdo de uma estrofe em
sextilha que merece bastante reflexao.

Vamos fazer poesias

Para a nossa satisfa¢ao

E o tema escolhido

E a nossa escraviddo
Porque o trabalho escravo
E feito de exploragio.

Queremos chamar a ateng¢do para esta passagem porque ela representa o
conteudo da introducio do texto proposto, e como podemos ver, além de tra-
zer belos versos, coloca-se em uma postura critica diante da realidade vivida
pelos escravos, percebendo o trabalho escravo como atividade de exploragao
da forga de trabalho. Entendemos que isto significa que os (as) alunos (as)
conseguiram interpretar o texto proposto e que reconheceram qual era o obje-
tivo principal do trabalho escravo.

Além desta estrofe os alunos produziram mais onze estrofes em quadras,
totalizando doze estrofes, cada qual expondo sentidos e apresentando signifi-
cados histdricos relativos ao tema trabalhado.

Achamos por bem transcrever toda a produgdo desta turma para que
possamos avaliar o “todo” da atividade escrita.



TRABALHO ESCRAVO NO BRASIL

Vamos fazer poesias

Para a nossa satisfacao

E o tema escolhido

E a nossa escravidio
Porque o trabalho escravo
E feito de explorago.

A gente ja estudou

E agora iremos mostrar

O que ¢ escraviddo

E do negro desmistificar.
Na Grécia o escravo ndo era
Considerado cidadao

A Africa também forneceu
Para o mundo uma por¢ao.
Desde o inicio dos tempos
Existe a escraviddo

Quando o Império Romano
Ergueu a sua grande nagdo.
Os negros foram vendidos
América e tantas outras nagao
Para servir de méo de obra
E alimentar a produgdo.

O escravo sofredor

Tinha a vida castigada
Apesar de trabalhar

Passava a vida na senzala.

O escravo sofredor

Tinha a vida castigada
Apesar de trabalhar

S6 levava chicotada.

Vamos fazer poesias

Para a escraviddo

E o tema escolhido

O preconceito no Brasil.

No Brasil a escravidao

Se deu primeiros com os nativos
Que das ordens dos senhores
Fugiram e sairam vivos.

Da Africa trouxeram negros
Que sem op¢ao obedeceu
Aqui foram vendidos

E muito deles morreu.

Nos mercados negreiros
Como animais escolhidos
Dos canaviais inteiros
Assim que foram vendidos.
O negro trabalhava

Pesado, pacifico e obediente
Ameacado pelo chicote

E amarrado na corrente.
(9° ANO)



E visivel algumas imperfeicdes no que concerne a métrica do cordel, mas
este fundamento jamais foi priorizado em nossa experiéncia. Por outro lado,
quando os (as) alunos(as) escrevem: ‘A gente jd estudou / Agora iremos rimar /
O que é escraviddo / E do negro desmistificar”, eles(as) se referem ao objetivo da
atividade, ou seja, romper com o pressuposto de que escravidao é apenas coisa
de negro. Este objetivo ratifica-se quando compreendido a partir da estrofe
que diz que “No Brasil a escravidio / Se deu primeiro com os nativos / Que das
ordens dos senhores / fugiram e sairam vivos”. Percebemos ai que fica aparente
no trecho que os alunos nao fizeram apenas um jogo de palavras visando a
rima poética, mas identificaram no passado histérico, através da figura do
indio brasileiro, uma comprovagdo de que outras ragas também foram alvo
da escravidao.

Ja na estrofe, “Desde o inicio dos tempos / Existe a escraviddo / Quando o
Império Romano / Ergueu a sua grande nagdo”, os alunos procuram enfatizar a
ideia de que a escraviddao nem sempre esteve ligada a inferioridade negra. Alias,
em uma das discussdes em sala de aula sobre a tematica, explicamos que as
primeiras formas de escravidao conhecidas na histéria aconteceram logo apos
os homens deixarem de serem cagadores e coletores e se tornarem plantadores
e criadores. Na poesia apresentada notamos, no entanto, que faltou citagao
ao tempo historico adequando os fatos a sua temporalidade. Concluimos que
este é um problema que teremos que enfrentar no desenvolvimento de futuras
atividades, mas constatamos junto a professora supervisora que as dificulda-
des relativas a compreensdo do tempo histdrico acontecem também entre os
alunos do ensino basico regular e nao somente entre os alunos do EJA.

Ja a turma do ensino médio teve como “missdo” construir versos poé-
ticos sobre a Grécia Antiga, abordando os conceitos de Cidadao/Cidadania,
Democracia e Mitologia. A partir destes conceitos basicos, o objetivo seria
identificar a importancia do legado grego para os nossos dias, ou melhor, fazer
a relagdo passado/presente, identificando algumas mudangas e permanéncias
existentes entre esses tempos historicos.

Nao diferente da outra turma, o 1° ano também esbanjou encantamento
ao trabalhar com a poesia na sala de aula, demonstrando isto ja no principio
da produgao.

A gente ja estudou

E agora vamos rimar

Fazer versos sobre a Grécia
E a sua histéria mostrar.

Quando eles (as) asseguram que ‘A gente jd estudou”, ndo deixam duvidas
de que realmente se preocuparam em compreender o conteudo para poderem
dizer a todos, “E agora vamos rimar / Fazer versos sobre a Grécia / E a sua his-
toria mostrar”. Nos podemos afirmar com tamanha precisdo pelo fato de ndo
haver quebra na métrica desta estrofe, ou seja, todos buscaram o dominio do
conteudo tdo somente pensando em fazer uma poesia harmoniosa.



Isto ndo implica dizer que o contetido histdrico seja menos importante
que a constru¢do poética, ao contrario, o conteudo é o elemento central do
discurso. Mas, como ja expusemos anteriormente, o nosso objetivo foi encon-
trar metodologias para tornar as aulas de Histdria mais significativas ao gosto
dos (as) alunos (as) do EJA.

A quantidade de estrofes produzidas por esta turma foi superior a quanti-
dade produzida pela turma do 9° ano, no entanto, nosso objetivo nao foi fazer
uma avaliagdo quantitativa e sim qualitativa da experiéncia.

Um grupo de sete integrantes discorreu sobre o conceito de Cidadao/
cidadania; outro, também de sete membros, descreveu a andalise sobre a
Democracia; enquanto que o composto por seis pessoas falou um pouco sobre
a Mitologia. A turma totalizou dezesseis estrofes em quadras, nao sendo possi-
vel identificar qual grupo produziu o qué, uma vez que os grupos dialogaram
e buscaram informagdes com os demais companheiros. Vejamos na integra o
resultado concreto da experiéncia com os (as) alunos (as) do 1° ano.

GRECIA ANTIGA

A gente ja estudou

E agora vamos rimar

Fazer versos sobre a Grécia
E a sua histéria mostrar.

A Grécia foi o palco

De uma grande civilizagao
Que desenvolveu para além
De sua limitagao.

Como a gente estudou

E agora vamos mostrar

A Democracia da origem grega
Que fez o governo mudar.
Na Grécia Antiga, o regime
Era um tal de Tirania

Que veio ter o seu fim

Pra surgir a Democracia.
Até os dias de hoje

Temos o povo no poder

Isso vem da Grécia Antiga

E o que podemos ver.

A Democracia é um governo
Com o povo no poder

Que vem la da Grécia Antiga
E até hoje podemos ver.

Na Grécia apareceu

E estd na nossa memoria

O conceito de cidaddo

Que até hoje faz histéria.
Cidadéo é um individuo
Como membro de um Estado
Desempenha seus deveres



E tem direito reservado.

Na Grécia Antiga era assim
Os homens eram cidadao

E como podemos ver hoje
As mulheres também séo.
Mulheres e escravos

Nao tinham cidadania

E s6 por esse motivo

Nao exerciam a Democracia.
O cidadao na Grécia Antiga
E o cidadao atual

Tem os direitos redigidos
Pelo poder estadual.

O cidadio é uma pessoa de bem
Que trabalha com sinceridade
Pra ganhar o pao de cada dia
Pra viver em sociedade.

Na Grécia tem cidadio

E também Democracia

Nao podemos esquecer

A grande Mitologia.

O conjunto de Mitos

Que forma a Mitologia

Era como os gregos explicava
Tudo o que existia.

Sou um cidadido do bem

E se vocé é cidaddo
Compartilhe isto comigo
Sera um grande amigao.

A gente ja fez a rima

E agora vamos encerrar

Nos falamos sobre a Grécia
Buscando a histéria mostrar.
(1° ANO)

Chamamos a atengéo para o valor da produ¢ao. Como a intengdo ini-
cial era trabalhar com a relagdo passado/presente, identificando na escrita
as mudangas e permanéncias a partir da civilizagdo grega, percebemos que
alcangamos um resultado satisfatorio.

Por exemplo, na estrofe que diz que “Na Grécia Antiga, o regime / Era
uma tal Tirania / Que veio ter o seu fim / Pra surgir a Democracia”, demons-
tra que os(as) alunos(as) identificaram a origem da democracia, relacionando
com o0 nosso tempo, pois “Até os dias de hoje / Temos o povo no poder / Isso vem
da Grécia Antiga / é o que podemos ver”. Assim, eles (as) perceberam que, por
viverem em um pais democratico, a civilizagdo grega deixou um dtimo legado
para os nossos dias. E mais, as (os) alunas (as) produziram uma conceituagao
do termo Democracia: “A Democracia é um governo / Com o povo no poder /
Que vem ld da Grécia Antiga / E até hoje podemos ver”.



Se existe Democracia, também existem cidadao e cidadania na Histéria
grega, mas isso nao passou despercebido a escrita do grupo. Nao temos duvida
de que os (as) alunos (as) compreenderam as diferengas entre os conceitos:
Democracia, cidadania e cidadao grego, pois perceberam mudangas e perma-
néncias, transcrevendo para forma poética: “Na Grécia Antiga era assim / Os
homens eram cidaddo / E como podemos ver hoje / As mulheres também sdo”.
Isto nos remete as discussoes da sala de aula, quando debatiamos acerca de
quem era considerado cidadao na Grécia e quem ¢ hoje no Brasil. Esta turma
de alunos também explicou esta questdo, quando afirmou em versos que na
Grécia Antiga “Mulheres e escravos / Ndo tinham cidadania / E sé por esse
motivo / Ndo exerciam a Democracia”.

Infelizmente, pouco foi expresso pelos (as) alunos (as) sobre a Mitologia
grega e a sua importancia para os dias atuais, mas afirmaram (em conver-
sas informais) que a Democracia e a Cidadania estdo mais presentes nas suas
vidas, por isso o maior interesse. Isso nos provocou a lembranca das palavras
de Boschi (2007), quando diz que “é importante estudar Historia: para que
possamos nos conhecer melhor”, até porque “Histéria é vida, a sua vida, a
vida de todos os seres humanos em todas as épocas” (p. 10). Apesar do pouco
espago reservado a discussdo do conceito de Mitologia percebemos que os
alunos identificaram alguns valores que as histérias da mitologia tiveram
na formacao das sociedades ocidentais. “O conjunto de mitos / Que forma a
Mitologia / Era como os gregos / Explicava tudo o que existia”, percebendo que
¢ comum para o ser humano buscar explicagdes para tudo que o rodeia.

Neste caso, percebemos também, a auséncia da localizagdo do tempo
histérico nas poesias, mas sobressaiu-se a construcao das relagdes entre o pas-
sado e o presente. Por isso, acreditamos que os alunos compreenderam os dois
conceitos politicos — sociais que sdo notados mais facilmente em suas vidas
cotidianas.

Com estas informagdes, nos afirmamos que os objetivos predetermi-
nados para cada conteudo histérico foram atingidos com éxito através da
Literatura de Cordel como recurso didatico.

A avaliagdo foi realizada pela analise das poesias de Cordel produzidas
pelos alunos. Percebemos que essa atividade foi muito envolvente, atraindo
o alunado tanto no aspecto individual quanto no coletivo. Desencadeou-se
um processo de pratica pedagdgica através da colaboragao mutua, sem nos
esquecermos que para um bom desenvolvimento do processo de ensino-
-aprendizagem, jamais podemos nos distanciar das especificidades do
contexto escolar.

Consideracoes finais

Parafraseando Caio Boschi (2007), nés podemos afirmar categorica-
mente que a compreensdo da nossa realidade esta relacionada a compreensao
do nosso passado histérico, ou melhor, o autor defende que “quem se dedica



a estudar Historia ndo o faz pela simples busca de cultura ou de conheci-
mento genérico, mas para compreender melhor a realidade na qual se insere”
(BOSCHI, 2007, p. 11). Isto nao se distancia da realidade que estamos inseri-
dos, afinal, precisamos conhecer o passado historico do processo educacional
para agirmos conforme a necessidade. E nesta direcdo que deve se posicio-
nar o profissional da drea da educag¢ao, para sé assim poder compreender o
contexto escolar e, consequentemente, fazer um apanhado geral e poder agir
diante da realidade de todos inseridos nesta comunidade.

Em nosso caso, especificamente, por estarmos dentro de um programa
voltado a iniciagdo a docéncia, foi preciso um amplo planejamento de agio,
um bom espago de tempo para observagao, discussdes e orientagdes para sd
depois disso agirmos diante do problema de ensino.

Identificamos os problemas a partir das observagdes realizadas no coti-
diano da comunidade escolar; procuramos planejar as nossas agoes de acordo
com a situagao vigente; buscamos suportes em outras areas de ensino, pois é
sabido que o cordel esta ligado a area da literatura; para sé entdo, podermos
adequar os objetivos da aula oficina.

Com base nas atividades desenvolvidas e pelas orientagdes recebidas
acreditamos ter desenvolvido uma boa experiéncia com as turmas do EJA,
da Escola Estadual de Ensino Fundamental Professor Antonio Benvindo -
Guarabira/PB -, utilizando a Literatura de Cordel como recurso metodologico
e didatico, como documento histérico e como avaliagao da pratica. Temos
esta percep¢ao porque em nossa experiéncia pudemos trabalhar com temas
regionais, respeitamos a diversidade, envolvemos questdes politicas, além de
facilitarmos aos (as) alunos (as) o acesso aos conhecimentos tidos como fun-
damentais para o exercicio da cidadania.

Outro aspecto relevante para a nossa agao foi referente ao uso da poesia
de cordel como instrumento de avaliagdo. De acordo com Fernandes (2008),
a aula oficina é uma atividade que constrdi novas perspectivas para o ensino
de Histdria, mas entende-se que o planejamento bem construido é o cami-
nho ideal a ser seguido para a obtengdo dos objetivos desejados. Segundo a
autora, existe outro caminho que também deve ser levado em consideragao
para construir novas perspectivas e fortalecer a Aula Oficina. Trata-se da sele-
¢do e arquivamento dos trabalhos produzidos a partir da realizagdo final da
atividade. Seria, dessa forma, um incentivo a mais para os (as) participantes
da comunidade escolar buscar cada vez mais um melhor desempenho e, con-
sequentemente, atingirem um nivel mais elevado em suas realizagdes. Além
do mais, essas produgdes poderdo se transformar em documentos que possi-
bilitardo a abertura de novos caminhos e de novas perspectivas para o ensino
de Histdria nas escolas basicas.

\

Sem duvidas, para nossa satisfagdo, chegamos a conclusdo de que o
“susto” causado aos (as) alunos (as) do EJA, quando propusemos a construgao
de versos rimados, no inicio das atividades, foram superados pela satisfacdo
de poder expressar o conhecimento historico adquirido, através da poesia.



Percebemos também, que construimos um ambiente agradavel em torno dos
conteudos historicos, e, mais do que isso, os alunos construiram um pequeno
folheto de cordel que podera ser utilizado como documento histérico a ser
explorado por aqueles que buscam novos meios de chamar a aten¢ao dos (as)
alunos (as) para as aulas de histéria.
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Resumo

O presente artigo esboga o avanco conquistado no Ensino de Histéria tendo como
viés as aulas-oficina. Este estudo apresenta uma analise das vivéncias académicas do
Curso de Licenciatura Plena em Histéria, como bolsistas do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). O objetivo é refletir sobre o contexto
escolar e como melhorar a relagdo ensino aprendizado através das oficinas. A meto-
dologia desenvolvida procurou discutir junto aos alunos diferentes construgdes
histdricas acerca dos temas, pautados no uso de fontes distintas que direcionam o
aluno para o desenvolvimento do pensamento historico e a sua importincia para a
vida.

Palavras Chave: PIBID, Oficina Pedagdgica, Ensino de Historia.

Introducao:

O presente artigo ¢ fruto de experiéncias vivenciadas no PIBID -
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, logo esta voltado
para o incentivo a docéncia de alunos de graduagdo. O programa ¢ desenvol-
vido pela UEPB - Universidade Estadual da Paraiba e financiado pela CAPES
— Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. O projeto
foi executado na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor
Emiliano de Cristo, na cidade de Guarabira/Paraiba, nas turmas 1° ano ao
3° ano do Ensino Médio. Esse programa, criado pelo Governo Federal tem
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como objetivo mobilizar os professores da educagao publica, contribuir para
a formagao de novos professores e melhorar a qualidade de ensino da escola
bésica.

O projeto procurou trabalhar as relagdes entre a Teoria de Histdria e a pra-
tica docente, de forma a ultrapassar as visdes tradicionais de ensino. Partindo
deste pressuposto, entendemos que o projeto PIBID em Historia procurou
opor-se as praticas tradicionais de ensino, as quais restringem ao periodo de
Estagio supervisionado o tempo que os licenciados tém para vivenciar expe-
riéncia nas escolas. Assim, o PIBID, representa uma alternativa fundamental
para a formacdo dos futuros professores, possibilitando que estes entendam
a escola como espago de pesquisa e de criagdo de metodologias direcionadas
para as necessidades locais.

A metodologia que vamos expor neste artigo foi nomeada de aula-
-oficina, a qual se opdem as praticas tradicionais de ensinar Histdria, que
consistem em apenas utilizar o livro didatico em sala de aula. Acreditamos
que através das aulas-oficinas desenvolvidas pudemos potencializar o pro-
cesso de construgdo de conhecimentos histéricos entre os alunos, os quais
criaram sentidos na aprendizagem da disciplina de Histéria. Entendemos que
isso aconteceu, pois as oficinas constituiram-se no desenvolvimento de ati-
vidades dindmicas, mobilizadoras, interativas, lidicas e participativas. Com
base nestes principios, constatamos que as oficinas criaram um ambiente de
ensino que possibilitou a criagdo de sentidos aos temas histéricos desenvol-
vidos, os quais partiam de problematizagcdes que se originavam no presente e
que ganhavam significados para o aluno através do entendimento de perspec-
tivas que tinham sua origem no passado.

Para o desenvolvimento de nossas atividades em sala de aula, partimos
da seguinte questao: sera possivel que o aluno crie sua consciéncia histdrica
através reconhecimento dos significados do passado no presente, alterando
sua concepgdo de passado e modificando seu entendimento do presente?
Acreditamos que sim, pois, a partir de nossa vivéncia na escola, nos depa-
ramos com diferentes tipos de alunos, com varias formas de se expressarem,
e como cada um abstrai o conhecimento histdrico, logo, estamos nos depa-
rando com pessoas diferentes em tudo: na condi¢ao financeira, forma de se
vestir, nos costumes, etc. E é neste caldo cultural que o professor se envolve
tecendo fios de conhecimento, dando ao aluno o suporte necessario para sua
formacao.

Como ilustra Paulo Freire:

Gosto de gente porque, mesmo sabendo que as condigdes
materiais, econdmicas, sociais e politicas, culturais e ideol6-
gicas em que nos achamos geram quase sempre barreiras de
dificil superagiao para cumprimento de nossa tarefa histérica
de mudar o mundo sei que os obstaculos ndo se eternizam.
(FREIRE, 1996, p. 54).



Os primeiros dias em sala de aula foram condicionados de muitas incer-
tezas principalmente da nossa parte, quando nos deparamos com o problema
de desinteresse dos alunos por qualquer coisa que viesse das aulas de Histdria.
Um momento de angustia pairava sobre nds e a professora. Para quebrar este
clima de monotonia elaboramos um questiondrio, perguntando aos discentes
o que eles gostariam que fosse mudado ou acrescentado no contexto da meto-
dologia do ensino de Histdria em sala de aula. Como ja imaginavamos, mas
ainda tinhamos esperanca de termos respostas diferentes, os alunos responde-
ram que: “Ninguém gosta de Histdria e ndo adianta mudar, pois Histéria nao
possui metodologia, afinal é ler e decorar”.

Tinhamos um problema, no entanto, resolvemos enfrenta-lo procu-
rando propor atividade para os alunos que fossem um espago de producio
de conhecimento, diferenciando-se das praticas pedagdgicas desenvolvidas
no cotidiano da escola publica, através de um processo criador e inovador, de
analise e de reflexdo, nos aproximando da realidade da escola, a fim de que
possamos compreender melhor os desafios que enfrentamos no cotidiano da
profissao, no dia a dia de trabalho, de forma critica e consciente.

E com essa dtica planejamos dentro de uma metodologia do ensino de
Historia as aulas-oficinas. Esta atividades inicia-se pela organizagdo de ques-
toes onde o professor, por meio das respostas oferecidas pelos alunos, detecta
as nog¢oes e ideias que os estudantes possuem sobre o tema. Mediante a analise
das informagoes coletadas, o professor entdo escolhe quais serdo os recursos
e as fontes documentais mais eficientes para dialogar com as ideias apresen-
tadas pelos alunos.

Partindo dessa agdo, o professor molda a investigagao do passado res-
pondendo as demandas apresentadas pelos seus alunos. Sem duvida, notamos
aqui que a aula-oficina visa claramente romper com as situagbes em que o
ensino de Historia se mostra distante do aluno ou radicalmente centrado
na figura do professor, pois o ator principal passa a ser o aluno. Cumprida
a investigacdo do tema por meio dos documentos selecionados, o professor
ainda pode finalizar a experiéncia de compreensao do passado realizando um
novo levantamento de questoes. Nessa ultima etapa, o professor questiona os
alunos sobre como a aula oferecida na oficina reorientou suas nog¢des ante-
riores sobre o tema investigado. De tal forma, tanto professores como alunos
conseguem perceber o ganho histérico-cognitivo oferecido pela oficina.

Na turma do 1° ano médio trabalhamos com uma oficina sob o tema de
“A Mitologia Grega”. Elencamos atividades que ofereciam aos discentes a opor-
tunidade de estudarem o tema da mitologia grega de uma forma dinamica e
critica, para que os mesmos entendessem o porqué é interessante conhecer
alguns aspectos da antiguidade nos dias de hoje. Além disso, esperdavamos
que eles compreendessem que o livro didatico é valioso para seu aprendizado,
reconhecendo que passado e presente ndo se desligam, se inter-relacionam e
quando estudamos o passado podemos entender melhor praticas do presente.



Procuramos fazer com que eles encontrassem sentidos para os problemas da
atualidade nas historias contadas pela mitologia grega;

Na turma do 2° ano médio trabalhamos com fatos que nao sdo explicita-
dos com riqueza de detalhes nas aulas tradicionais, procurando fazer com que
os discentes conhecessem e compreendessem aspectos da “Micro-Histdria”
do Brasil Imperial, por traz da “Macro-Historia”. Propomos trabalhar com
conceitos de higiene, beleza e moradia tendo como 6tica a visao passado/pre-
sente, mostrando comoesse conceitos eram entendidos e como sdo hoje, o que
mudou e por que mudou?

Na turma do 3° ano médio, a oficina foi pensada com o intuito de apre-
sentar a classe discente, as percep¢des do sul brasileiro em repulsdo a regiao
Nordeste, perpassando por conceitos de inferioridade — espago geografico -
etnias-raciais e figuras de linguagem. O objetivo da oficina foi desmitificar o
pensamento dos individuos provenientes da regido Sul e sudeste brasilieras
que preconceituosamente vé os individuos nascidos nos estados do Nordeste
como seres inferiores, socialmente e culturalmente.

Planejamento da Oficina de Histéria do 1° ano do Ensino Médio:

A oficina foi pensada com intuito de levar aos alunos uma reflexo a res-
peito da Mitologia Grega, explorando seus mitos e trazendo-os ao encontro
da realidade em que estamos inseridos nos dias atuais. O corpo discente era
composto por adolescentes entre quatorze e dezessete anos de idade. A turma
era bastante heterogenia, e isso acabou nos exigindo mais atencao, e a0 mesmo
tempo, proporcionando um campo de saber bem mais amplo e satisfatério.

Ao desenvolvermos o planejamento da aula-oficina entendiamos que
era preciso trazer a Historia da Grécia Antiga para dentro da sala de aula,
pois os alunos deveriam encontrar correspondéncias entre os conhecimentos
produzidos pelas sociedades antigas com o nosso cotidiano. Entendemos que
seriam trabalhadas na oficina duas questoes que se encontram entre os mais
graves problemas que circulam na sociedade nos dias atuais, o bullying e as
drogas. Foi por meio destes dois problemas sociais da atualidade, que os alu-
nos puderam compreender e construir pontes entre o presente e o passado.

Foram previstas quatro horas para a realizagdo da aula-oficina, as ativida-
des seriam concretizadas em dois momentos, sendo que cada um deles teria a
duragdo de duas horas e teriam que ser efetuados em dias diferentes.

Organizacao das Atividades:

12 Parte

Para que o tempo pudesse ser aproveitado da melhor forma possivel, foi
estabelecido para os encontros o quadro abaixo, nesse quadro foram colocadas



todas as atividades seguindo uma determinada ordem, e contendo também o
tempo previsto para a realizacao de cada uma delas.

Ordem Atividades Tempo
e Apresentagdo dos participantes e dos mediadores.
01 e Apresentacgdo da oficina: objetivos e orientagdes sobre as ati- 25 min
vidades.
e Utilizagdo do texto literario para a leitura interativa e exi-
02 bicdo de uma cena do filme “A Odisséia’, desenvolvendo a 40 min

seguir o debate sobre a narrativa do filme.

03 ¢ Produgéo da charge, com a temética do filme. 20 min
04 e Conclusio. 15 min
05 e Introdugédo para a organizagdo do musical. 20 min

O primeiro passo dado na realizagdo da oficina foi a apresenta¢ao dos
participantes e mediadores, assim poderiamos estabelecer uma relagao mais
proximas com os alunos participantes.

Como mediadores da oficina, convidamos os alunos para se posicionarem
em um grande circulo. Logo depois, o grupo de mediadores foi apresentado
e pedimos os alunos fizessem o mesmo. Todos disseram o nome e escolhe-
ram alguma historia ou apresentaram algum conhecimento relativo a época
da Grécia Antiga. Todos os participantes da dindmica falaram alguma coisa.
Em seguida, os mediadores apresentaram aos alunos os objetivos da oficina e
orientaram os mesmos sobre as atividades que seriam realizadas.

A segunda atividade da aula-oficina foi efetuada em trés momentos, cada
um deles contou com determinados recursos que desempenharam um papel
necessario para desenvolvermos da melhor forma a abordagem do contetdo.
No primeiro momento, utilizamos como fonte documental a Literatura, no
segundo momento, apresentamos um trecho de um filme, e por fim no ter-
ceiro momento da atividade foi feito um debate.

Fizemos, inicialmente, o uso de um trecho do poema épico de Homero,
“A Odisséia’, o texto narra a utilizagao do grande cavalo de madeira, que tor-
nou possivel a vitéria sobre os troianos. A leitura dessa histéria foi feita de
maneira participativa e interpretativa, ou seja, ocorriam pausas para expli-
cagOes e para perguntas. Nao podemos deixar de ressaltar, que no caso desse
tipo de atividade, torna-se necessario o uso de outras fontes de documentos
para além do livro didatico, o que ndo significa que o contetido didatico foi
substituido ou perdeu o seu valor. Exibimos, também, um trecho do filme “A
Odisséia” Esse recorte foi selecionado anteriormente e procurava mostrar a
cena na qual a escultura do cavalo de madeira era entregue como um presente
dos atenienses para os Gregos, e em seguida foi motivo da derrota da cidade
de Tréia.



A conclusdo desta atividade foi feita em seguida, através de um debate
que serviu para o aprofundamento do conceito de mito grego na relagdo com
os conceitos de bullying e preconceito em nossa sociedade. Ao fazerem isso os
alunos passaram a perceber que se pode encontrar atualidade em um mito,
tao longe de nos, no tempo e no espago.

A terceira atividade foi a produ¢do de uma charge, fundamentada no
que apresentamos e discutimos durante o decorrer da oficina. A produgao da
charge proporcionou que os alunos pudessem registrar o que eles entenderam
no processo de ensino-aprendizagem da oficina. Este recurso possibilita que
criem relagdes entre os fatos historicos e problemas da atualidade. Ao utilizar-
mos a forma de expressdo artistica do desenho para que os alunos narrassem
o que tinham entendido da atividade notamos que os estudantes encararam
essa atividade com dinamismo e alegria.

Na quarta atividade os mediadores realizaram uma sistematizagdo do
contetdo até entdo apresentado e debatido na oficina. Fizemos isso, para que
os alunos organizassem o conhecimento adquirido até aquele momento.

E por fim, dividimos a turma em grupos entregando a letra da musica
“Grécia da Samba’, para que eles criassem uma atividade musical, que seria
apresentada como atividade de conclusdo da primeira parte da oficina
pedagogica.

2° Parte

Assim como na primeira parte da oficina esta atividade teve duas horas
de duragdo. Novamente, buscou-se a melhor utilizagdo do tempo, por isso
previmos que estas fossem desenvolvidas de acordo com a organiza¢ao do
seguinte quadro:

Ordem Atividades Tempo
e Apresentacdo do segundo momento da Oficina: Objetivos e orien- .
01 ~ .2 10 min
tagdes sobres as atividades.
0 e Apresenta¢io d.o éssu~nto usando texto literdrio, e apds leitura, 45 min
debate para assimilagéo.
03 ¢ Questionario para avaliagdo. 15 min
04 ¢ Concluséo. 20 min
05 e Apresenta¢do do musical. 30 min

A atividade dividiu-se em trés momentos distintos. No primeiro momento
trabalhamos um texto literario, o texto “Ariadne contra o Minotauro” retra-
tava um dialogo e foi reproduzido e distribuido entre os alunos, para que os
mesmos pudessem interpretd-lo por meio de uma atividade de mimica. Num
segundo momento, usamos uma melodia que estimulou a concentragio e a
imaginacao dos alunos, para que a leitura completa do texto pudesse ser rea-
lizada da melhor maneira possivel. Nesta atividade percebemos que os alunos
interagiram mais que no primeiro momento proposto. Acreditamos que isso



ocorreu devido a dificuldade de interpretacdo dos textos escritos e do reco-
nhecimento das palavras que apareciam no documento inicial, pois tivemos,
em varios momentos de auxilia-los na interpretagao dos textos. No caso da
musica essa barreira nao existiu.

Neste terceiro momento da atividade foi feito um debate como o objetivo
de aprofundamento do conteido do mito trabalhado. Neste caso, os alunos ja
comecaram a construir relagdes entre a ideia do labirinto e o fio de Ariadne
com os conceitos de drogas e de violéncia. Ao fazerem isso eles conseguiram
perceber correspondéncias existentes entre o mito do Minotauro e os temas
da nossa sociedade atual. O labirinto foi visto como um caminho individual
e que muitas vezes pode ndo ter volta. E, isto pode acontecer se nao houver o
fio de Ariadne. O fio que pode salvar as pessoas das drogas foi interpretado
pelos alunos como sendo a familia, os amigos, a fé, a religido, ou até mesmo
uma clinica de reabilitacdo. O real sentido foi leva-los a ter uma percep¢io
problematica e interpretativa por meio da qual eles puderam compreender
que o mito grego, mesmo sendo da antiguidade, sendo criado em mundo tao
distante, faz parte ainda da formac¢ao dos valores da nossa sociedade e pode
ter a funcdo de nos levar a pensar sobre nosso cotidiano, e sobre questoes e
problemas que rodeiam nossa sociedade contemporanea. Além disso, pode-
mos refletir sobre nossas praticas enquanto ser social.

A terceira atividade foi a proposi¢do de um questionario avaliativo cons-
tituido de questdes reflexivas e abertas. Neste os alunos foram solicitados a
responderem alguns conceitos trabalhados e discutidos durante as duas partes
da oficina. Assim pudemos avaliar o que foi produtivo no aprendizado dos
conceitos histéricos, bem como, esses questionarios serviram para avaliarmos
0 nosso proprio trabalho. Por fim, na apresentagdo do musical por parte dos
alunos serviu como encerramento da atividade.

Oficina realizada no 2° ano do Ensino Médio:

A oficina pedagdgica pensada para ser aplicada ao segundo ano do Ensino
Médio foi planejada a partir do contetdo do livro didatico: O Brasil imperial.

Perguntavamos: mas como trabalhar esse assunto com os alunos de
forma diferenciada do que eles estao acostumados a ver? Foi a nossa prin-
cipal indagagao. Entdo juntos decidimos que seria muito proveitoso para o
aluno comegar a perceber outras coisas importantes do nosso passado nacio-
nal, além dos nomes e fatos oficiais. Assim trabalhamos com os conceitos de
beleza e habitos como os de higiene e moradia, para que os alunos conse-
guissem perceber como esses conceitos eram entendidos na época imperial, e
como sdo em nossos dias atuais.

Para fazermos aqui uma breve descri¢ao dos procedimentos desenvol-
vidos na oficina e dos conceitos trabalhados, seguimos a seguinte sequéncia:
A primeira parte da oficina onde trabalhariamos apenas com o conceito de
beleza, escolheu-se juntar a ele também o conceito de higiene, pois um esta
intrinsecamente ligado ao outro. Do mesmo modo, quando discutimos o



conceito de moradia na segunda parte da oficina, e especificamente falando
dos cortigos, fizemos, portanto, a correlagao com os habitos de higiene.

A partir de tais reflexdes planejamos entdo a oficina da seguinte forma:
trabalhariamos com o conceito de beleza e higiene. No entanto, para que os
alunos se situassem melhor pensamos em como se construiu historicamente
os padroes de beleza do corpo desde a antiguidade e a partir dela como o
conceito de higiene foi ganhando espaco. Tivemos esse procedimento para
os alunos entenderem melhor de que forma se construiu esses conceitos aqui
no Brasil ,no Periodo Imperial, sempre procurando construir relagdes com os
dias atuais.

Exibimos entdo um trecho do filme “Carlota Joaquina: a princesa do
Brasil’, e pedimos para que eles observassem as imagens exibidas nas cenas.
Apoés o término das cenas, contextualizamos o que foi apresentando no
tilme, destacando que Carlota Joaquina foi a futura esposa de D. Jodo VI, e
como se davam os casamentos naquela época, por interesses entre relagdes
de poder, e como foi e por que motivo a familia real de Portugal chegou no
Brasil? Faziamos questdes aos alunos provocando suas participagdes de forma
a estimular reflexdes sobre o conceito de beleza. Falamos qual era o padrio de
beleza representados nas pinturas, mostramos imagens sobre o corpo femi-
nino e masculino, e pedimos para eles atentarem sobre as diferencas, sobre
0 que permaneceu e o que mudou. Os alunos perceberam que o conceito de
beleza feminino alterou-se com o passar dos séculos, mas o do homem nio,
perguntamos entao se eles poderiam dizer o porqué, e fomos fazendo o exer-
cicio da retdrica, até eles chegarem ao resultado desejado.

Indagamos com eles o porque variava o padrao de beleza masculino em
relagdo ao feminino, tanto no corpo quanto na roupa?

Apds o intervalo entregamos para os alunos folhas em branco para eles
construirem uma charge, como atividade de conclusdo da primeira parte
da oficina. Como essa foi uma a primeira experiéncia de aula oficina desses
alunos, pedimos para que eles desenhassem o que mais tinha-os chamado a
atenc¢do no contetdo que haviamos trabalhado e escrevessem o porqué esco-
lheram desenhar o que selecionaram.

Depois das atividades entregues, os questionamos sobre o que eles se
lembravam da novela “Lado a Lado” exibida pela Rede Globo de televisao ha
alguns meses atras no ano de 2012. Alguns alunos falaram que ela tratava da
vida dos escravos, dos moradores da favela, dentre outras coisas.

Iniciamos assim a segunda parte da oficina, trabalhando com o conceito
de moradia — com se deu o surgimento dos cortigos e o aparecimento das
favelas — e a partir deste conceito fizemos a ligagdo com o conceito de higiene.
De como eram higienizados os ambientes, como casas e ruas, e quais eram 0s
males que a falta de higiene trazia. Explicamos aos alunos que durante o inicio
da republica os corticos do Rio de Janeiro foram derrubados e retirados do
centro da cidade, e na época propagava-se que era necessario fazer a limpeza
e arejamento das cidades, bem como o alargamento das avenidas. Entao nos



prosseguimos exibindo para eles uma conversa entre dois atores da novela,
onde o assunto da conversa é o “bota abaixo” - politica publica desenvolvida
sob o mandato do prefeito do Rio de janeiro Pereira Passos em 1904, onde o
objetivo era arejar a cidade, abrir avenidas largas, impedir a proliferagao de
corticos fétidos que s6 espalham doengas como, por exemplo, a febre amarela.
Explicamos como eram os corti¢os, e explicamos o intuito daquela cena, pois
se pensou apenas na cidade e ndo nas pessoas, mas por que no se pensou nas
pessoas — perguntamos? Eles responderam: por que eram pobres e negras.
Nesta perspectiva se desenvolveu o debate sobre a cena, e sobre os cortigos e
quem os habitava.

Entregamos para os alunos, alguns trechos que foram selecionados do
livro “O Cortigo” de Aluisio de Azevedo, onde se fala do cortico, para eles
perceberem, que a literatura também se apropria de realidades vividas para
escrever seus romances.

Exibimos em seguida duas cenas do filme “O Pai e ¢” para mostrarmos
uma das varias realidades de nossas favelas e como sdo em seu cotidiano,
mostrando que as moradias ainda possuem as caracteristicas dos cortigos do
Periodo Imperial, mudando, portanto, apenas o nome.

Solicitamos, entdo que os alunos fizessem em casa a atividade de respon-
der oito questdes propostas sobre os temas debatidos, e fizessem a producao
do texto final os quais foram utilizados como avaliacao da atividade.

A oficina aplicada no 3° ano de Ensino Médio:

Ha tempos sabemos que o preconceito “sulista” para com as Regides
Norte/ Nordeste existe e, sdo evidenciados em simbolos, discursos, represen-
tacOes e praticas nos mais diversos meios de comunica¢dao, mas também no
contato pessoal para o caso de agressoes verbais e fisicas. A oficina correspon-
dente a Desmistificagdo do Nordeste foi pensada com o intento de explanar
e por que nao, explorar com a classe discente as argucias da Regido Sul em
aversdo a Regido Nordeste.

De inicio fizemos uma dinamica na qual pegamos a ponta um barbante
e dissemos nosso nome acompanhado de uma palavra caracteristica do voca-
bulario nordestino e, em seguida passamos o barbante para o préoximo (aluno)
com o intuito de criarmos uma “teia de aranha” como um emaranhado de sen-
tidos e conceitos. Ao termino da socializagdo esperavamos que se criasse entre
nés uma cumplicidade que fosso perpassada pela troca de conhecimentos,
pensamentos e entendimentos sobre o assunto em questdo. A dinidmica foi
interessante pelo fato de que para além de palavras como “oxente”, “mulesta”
e “presepe” tivemos frases bem expressivas e estereotipadas do ser nordestino,
como “cabra da peste” ou mesmo “cabra macho sim sinho”.

Terminado o momento de integracéo, ja em classe demos inicio a nossa
oficina, com um breve discurso referente ao tema a ser explanado conjunta-
mente com explicagdes que evidenciassem as atividades a serem cumpridas
na aula - oficina.



A principio fizemos perguntas que despertassem o conhecimento prévio
dos discentes sobre, como pensamos o Nordeste, como somos pensados pela
regiao Sul e, como somos culturalmente, economicamente e socialmente seres
participantes da nagdo a qual residimos. Vejamos o que LUSTOSA nos diz a
respeito: “Defendem os nordestinos que a Regiao ndo esteja integrada apenas
geograficamente e politicamente ao Pais, mas economicamente e socialmente.
(LUSTOSA, p. 29)”.

Dando continuidade as atividades elaboradas, tentamos fazé-los enten-
der as consideragoes de inferioridade que permeiam o preconceito sulista
em relagdo ao Nordeste, levantando os motivos pelos quais ocorria e ocorre
ainda hoje essa aversdo de parte das pessoas nascidas nas regioes sul e sudeste
em relacdo a nossa regido, conduzindo-os a percepg¢ao das relagoes de forca
econdmica e poder politico representado pelas elites brancas que dirigem his-
toricamente nosso pais.

Apresentamos entdo, alguns paint’s extraidos da internet que continham
frases de redes sociais como Twitter e Facebook e que corroboram o precon-
ceito explicito para com nordestinos, preconceito esse que transcorre do
xingamento ao desejo de matar-nos ou ver-nos mortos. Em contrapartida aos
termos preconceituosos, trouxemos o “Bode gaiato” figura de linguagem que
muito tem expressado os costumes nordestinos na internet — “Facebook”, em
conjunto com a literatura de cordel que propaga nossa cultura, nossos costu-
mes e as formas de convivéncia do ser nordestino.

Feito isso, perpetramos uma breve discussao sobre ambos os contextos
e, surgimos que eles fizessem o levantamento das mais diversas formas de
repudio em relacao a nosso respeito, assim como se pronunciassem sobre 0s
argumentos de defesa e indignacao por sermos considerados inferiores.

Para explorarmos ainda mais o porqué do preconceito as pessoas e cos-
tumes do Nordeste, [re] produzimos um texto a partir da obra “A invengdo do
Nordeste e outras artes.” do professor Dr. Durval Muniz, em conjunto com a
resenha Ambivaléncias o Nordeste nas obras de Gilberto Freyre e Celso Furtado
de Rejane Calazans8. Destes textos, fizemos uma leitura compartilhada e
“abrimos” um momento para mais debate.

Na sequencia dessa atividade propusemos uma outra que foi nomeada
de “Cordel encantado”. Esta tinha como objetivo aumentar a auto estima dos
alunos, fortalecer as identidades e expandir os seus repertorios culturais.
Para esta atividade a turma foi dividida em quatro grupos de quatro ou cinco
componentes. Neste caso, os alunos deveriam produzir um texto com rimas
e versos que envolvesse o contexto social pelos mesmos presenciados ou vivi-
dos. Essa atividade nos foi entregue, e mediante leitura dos textos (cordéis)

7 LUSTOSA, Paulo. Itinerario da Nordestinidade. Op. Cit. p. 29.

8 CALAZANS, Rejane. AMBIVALENCIAS O Nordeste nas obras de Gilberto Freyre e Celso Furtado.
Revista Brasileira de Ciéncias Sociais - Vol. 22 N° 24 junho/ 2007



produzidos pelos discentes, percebemos nas frases o quao orgulhoso os mes-
mos sentiam-se em relagdo a regidao Nordeste.

Ainda dentro das perspectivas de desmistificagao do da ideia de inferiori-
dade da regido nordestina, trouxemos um slide que intitulamos “O Brasil visto
. . » . . . . . .~
pelos brasileiros”, neste o que mais ficou em evidencia foi a regido Nordeste,
seja por imagens, seja por frases que descaracterizavam a vida nesta regiao.
Percebemos no olhar de espanto e nas indaga¢oes dos alunos o quéo abis-
mado e mesmo indignados eles ficaram ao lermos a seguinte frase:

Vocé ja viu um nordestino com 1,80m de altura e inteligente?
(...) O Nordeste e o nordestino miseravel, seja na midia ou fora
dela, ndo sdo produto e um desvio de olhar ou falar, de desvio
no funcionamento no sistema de poder... (ALBUQUERQUE
JR. p. 19-21)°

Por parte deles, mas também pela nossa parte reafirmamos que “existe
sim”, “eles nem sabem como o Nordeste é, e ficam falando da gente”, “o nordes-
tino é um povo de cultura rica e de costumes lindos de se seguir”, “até parece que
somos miserdveis na totalidade do Nordeste” os instintos de defesa para com a
regido Nordeste precisaram de nossa articulagdo e interferéncia para “acalmar

a animosidade”.

» <«

Para concluirmos essa primeira parte da aula - oficina,demosntamos que
existem trabalhos académicos que valorizam a regiao Nordestina , sua cultura
local, seus costumes, etc.

Na segunda parte da aula iniciamos as atividades exibindo cenas pré-
-selecionadas do filme, Narradores de JavélO, cenas essas que retrataram
a seca, a economia e cultura popular; solicitamos que os alunos observas-
sem as imagens levando-os a levantar quais eram os elementos ja citados e
debatidos na oficina anterior, no sentido de abrir a percepgdo a elementos
nitidamente nordestinos. Na sequencia da exibi¢do filmica (recorte), [re]
lembramos algumas musicas de origem nordestina trazem aspectos da iden-
tidade nordestina,valorizam nosso povo, seus costumes, habitos e sua cultura.
Fizemos, entdo, uma breve discussdo a respeito do recorte filmico compa-
rando-o com as musicas como “Asa branca” e “Suplica cearense”. O debate
transcorreu de modo que os discentes elucidaram as riquezas nordestinas que
sao transmitidas ao pais e a0 mundo por meio da musica, danga, comidas
tipicas e belezas naturais existentes na Regido Nordeste.

Propomos que os alunos montassem a partir desta fase um jari simulado
e este se deu da seguinte forma: precisaivamos de um juiz, um advogado de

9 ALBUQUERQUE JR., Durval Muniz de. Introducao. In: A
invenciao do Nordeste e outras artes. Sao Paulo: Cortez, 1999, p. 19-21.

10 CAFFE, Eliane. Narradores de Javé. Daniel Rezende. Rio
de Janeiro, Globo Filmes, 2003. DVD, 100 min. Drama. Dolby Digital
Portugués.



defesa, uma testemunha de defesa e outra de acusagdo, promotor e réu e mem-
bros para o juri popular. As tarefas foram distribuidas entre os alunos, com
uma ressalva para os cargos de juiz e promotor que foram ocupados por dois
mediadores, devido a condug¢ao da atividade que se fazia necessario.

Assim realizou-se a oficina de Desmistificagdo do Nordeste, o transcurso
da mesma se deu forma a ampliarmos os conceitos de valorizagdo da cultura
local, rica em amplitude de construgao sociocultural econémica, de impor-
tantes costumes e de grande estima para a construgao da sociedade brasileira.
Esta teve importancia devido sua acuidade na troca de conhecimentos, ja
que muito do assunto trabalhado podia ser reconhecido em nossas vidas
cotidianas.

Consideracoes Finais:

Percebemos que a prética de oficinas histdricas produziu um conheci-
mento coletivo, uma troca de saberes entre alunos e mediadores, e que este
tipo de metodologia possibilitou a constru¢ao de relagdes prazerosas de
ensino-aprendizagem entre ambos.

Neste caso notamos, ainda, que diferentes tipos de conhecimentos foram
produzidos, tanto em relagdo aos conhecimentos conceituais de Historia,
quando os alunos passaram a localizar temporalmente e geograficamente os
conteudos estudados, como em relagdo a produgdo, pelos alunos, de explica-
¢des sobre o processo de producao de significados da histdria em suas vidas.
Além disso, pudemos avaliar como os alunos passaram a questionar a ideia
de verdade histérica e como os documentos possibilitaram a produgdo de
diferentes tipos de interpretacao. No decorrer de todo o processo de ensino,
nossas praticas foram sendo explicitadas para os alunos e isso possibilitou que
eles pudessem questiona-las, interpreta-las, propor diferentes abordagens e
finalmente criar sistematizagdes nao previstas num primeiro momento.
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Resumo

Este artigo tem como objetivo relatar a experiéncia e discussdo da participagao da
mulher na Primeira Guerra Mundial e os possiveis contornos sociais, econdmicos
e culturais que as mesmas tiveram durante a guerra , chegando até os dias de hoje.
Realizamos a aula-oficina nas turmas dos 9° anos “A” e “B” do Ensino Fundamental,
na E.E.E.EM. José Soares de Carvalho. A “Aula Oficina”, ocorreu de forma diversifi-
cadanas duas turmas na qual foi desenvolvida. Tivemos o mesmo objetivo nas duas
atividades o de compreender e problematizar a quase auséncia ou falta, da participa-
¢do da mulher na Historiografia dita Oficial, assim como no livro didatico, que é a
ferramenta principal utilizada em sala de aula.
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Introducao

O referente artigo surgiu do trabalho de bolsistas da CAPES (Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), na experiéncia do PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia), vinculado a
Universidade Estadual da Paraiba, no Campus III, pelo subprojeto de Historia,
executado de agosto do ano de 2012 a agosto do ano de 2013. O subprojeto de
Histdria foi coordenado inicialmente pela prof. Luciana Calissi, e posterior-
mente pelo prof. Jodo Batista Gongalves Bueno, orientador da producao das
oficinas que serdo relatadas neste artigo. Esse artigo surgiu da experiéncia da
aula oficina na cidade de Guarabira-PB, na escola E.E.E.EM Professor José
Soares de Carvalhos, onde a prof. Solange Freire ¢ a profissional titular das
turmas de 9* A, 92 B . Esta professora ¢ a supervisora do projeto que orientou
os alunos bolsistas.

Em virtude da necessidade de inserir os alunos as realidades historicas,
sem desprender-se do conteudo didatico programado nas turmas de 92 ano,
decidimos executar oficinas que trabalhavam a tematica da 12 Guerra Mundial,
frisando a participagdo da mulher neste cendrio histérico, bem como procu-
ramos identificar quais eram as relacdes de poder que se estabeleciam entre
homens e mulheres nesta época histdricae como isso ainda tem correspon-
déncias nos dias atuais. Procuramos, com essa tematica construir relagdes do
lugar social da mulher no “presente” e no “passado” O Tema “mulher” foi
escolhido, pois observamos que este género de forma geral, é pouco traba-
lhado na escola basica.

Desenvolvimento

Para iniciarmos o trabalho de elaboragao da oficina de Histdria partimos
das seguintes questdes que sdo essenciais para entendermos o processo de
ensino aprendizagem da disciplina de Histéria: O porque é importante estudar
Histéria na escola? Quais sdo os sentidos de estudar historia na atualidade? E,
como o aluno pode se sentir convidado fazer uma abordagem Histdrica?

Na busca de respostas para essas questdes concordamos com Peter Lee
quando afirma que “ninguém escapa do passado” (LEE p. 1), por isso, ao
entendé-lo somos levados a refletir sobre nosso presente. Vemos com essa
afirmacdo, que o passado estd sempre vivo no que chamamos de “presente’,
com suas rupturas e permanéncias “[...] o passado ¢ a referéncia para nosso
conhecimento de regras e para nossa capacidade de selecionar acontecimen-
tos” (LEE p. 2).

Embora exista uma discrepancia do conhecimento pratico do passado,
e da fungdo analitica dos historiadores, ndo ha como desprezar a historiogra-
fia, mesmo que existam caminhos diferentes no que diz respeito as variacoes
sociais que nao estabelecem regras “universais’, muito menos oficializar esta-
tisticas, sem passar longe de algum tipo de anacronismo. A experiéncia vicaria
obtida através do conhecimento histdrico, nos da evidéncia de que a epistemo-
logia dessa ciéncia traz ferramentas que possibilitam a interagdo de individuos



com seu meio social. Dessa forma, o entendimento da histéria como processo
pode modificar atitudes e gerar novas visdes do mundo. Sabemos que o ensino
de Histdria ainda contempla uma série de contetidos que valorizam mitos e
herdis, que reproduzem os discursos positivistas os quais tem raizes no século
XIX. Contudo, o professor na atualidade pode se contrapor a essas praticas
tradicionais de forma progressiva e cuidadosa.

A inclusao de temas que se referem a Histdria das “massas” e das “mino-
rias”, como: cultura-afro, homoafetividade, a questao indigena e evidentemente
a discussao do género mulher focada nessa oficina, sdo formas de introduzir
novas abordagens ao ensino de Histéria. Partimos, portanto, do pressuposto
que o livro didatico deve ser utilizado como mais uma fonte de informagao e
ndo como o guia que dirige as atividades do professor em sala de aula.

Concordamos com a professora Maria Auxiliadora Moreira dos Santos
Schmidt, quando critica as praticas tradicionais de ensino de Histdria, afir-
mando que na atualidade, os processos de ensino aprendizagem dessa
disciplina estdo fundamentados por teorias didaticas vindas da psicologia
educacional, e por isso, ndo dao conta das especificidades de ensino dos con-
ceitos histdricos .

Sobre os Parametros Curriculares Nacionais na aprendizagem de histdria
esta autora destaca que:

O documento introdutério (BRASIL, 1998a) partiu do pres-
suposto de que os fracassos escolares seriam os indicadores
da necessidade de se tomar como referéncia uma nova con-
cep¢do de aprendizagem, que propicie maior interagdo dos
alunos com a realidade. (SCHMIDT p. 2)

Fundamentada nesta ideia, a autora explica que a aprendizagem histérica,
a partir do final da década de 1990, teria caminhado para uma perspectiva
construtivista, a qual passou a valorizar os enfoques cognitivos baseados
na piscopedagogia. Neste caso, destacaram-se as teorias: Genética de (Jean
Piaget), a teoria da atividade desenvolvimento (Vygotsky) e a teoria da apren-
dizagem verbal de Ausubel.

Esse processo, que liga a didatica a psicopedagogia, afasta o ensino das
especificidades conceituais de uma didatica que se baseia nas Teorias da
Historia, criando uma relagao tedrica/pratica entre o oficio do professor de
Historia e o alunado. E, isso pode gerar lacunas no processo de aprendizagem
no que diz respeito aos alunos entenderem qual é o sentido e a finalidade da
disciplina de Historia. Estas concep¢des podem ser reconhecidas tanto nas
propostas curriculares, como nos manuais que sao por elas inspirados, per-
dendo-se, portanto, a logica de “o que ensinar’? e o “por que ensinar’? Além
de diluir os sentidos do “porque” aprender a Histdria?

Reconhecemos, portanto que essa pode ser uma das razdes do porque
o conteudo da disciplina de Histdria é entendido pelos alunos como “chato’,
“desconfortavel” e “cansativo”.



Acreditamos que o professor de histdria necessita ficar atento para as visi-
veis dificuldades dos seus alunos, reconhecendo que ele (o professor), exerce
um papel em meio a muitas vivencias pessoais, que geram um conhecimento
prévio relativo, e/ou muitas vezes quase inexistente entre os alunos. Partindo
destas concepgdes nos graduandos devemos buscar alternativas de ampliagao
da realidade histérica em que o educando esta envolvido, seja a nivel local, ou
a nivel regional ou geral, fazendo com que esse conhecimento se torne util na
vida dos alunos, na maneira que eles possam identificar alternativas de uma
consciéncia cultural e social, que os levem a superar os obstaculos enfrentados
futuramente.

Vemos, portanto, que a aula-oficina de Historia pode ser um alternativa
possivel, para dinamizarmos a relagdo de ensino/aprendizagem, pois através
dessa metodologia pode-se romper com as praticas tradicionais de ensino de
Historia. Percebemos em nossa pratica que as oficinas de Historia possibili-
taram os processos de aprendizagens com significados, criando sentidos para
a vida dos alunos. Ao construimos aulas que diziam respeito a problemas da
vida cotidiana dos alunos, propusemos momentos de contextualizagdo dos
conteudos, que estabeleceram didlogos entre o conhecimento prévio e os con-
tetdos de histdria como ciéncia. Percebemos, no desenvolver dessa pesquisa,
que o professor necessita ir além de duas ou trés aulas- oficinas, para que
ocorra um rompimento das praticas de aula cristalizadas pela forma escolar
de ensino.O rompimento deve-se dar , portanto , nas formas que ensino que
se repetem nas praticas da maioria dos professores, como por exemplo: a lei-
tura do livro didatico no inicio da aula , seguida a solicitagdo da resolugao
dos exercicios, ou, entdo, as praticas de aula que concentram-se em narrar os
fatos histéricos como verdades absolutas e ndo questionaveis. Acreditamos
que é necessaria uma formagao continuada dos professores de histéria, para
que a cultura pedagdgica ja citada seja quebrada. Em nossa pesquisa pro-
curamos fazer isso, buscando alternativas de ensino que colocavam o aluno
como agente ativo na construc¢ao de sua propria historia pessoal e coletiva.
Dessa forma, esperava-se aumentar o interesse sobre a disciplina de Histdria,
gerando novas abordagens e possibilitando a formagéo de cidadaos conscien-
tes de suas realidades, e sobretudo, capazes de romper paradigmas, e estigmas
socias. Em resumo, esse seria o papel do professor-historiador, gerar uma
reflexdo ndo robotizada.

Percebemos que as pesquisas expostas nesse artigo, tem potencialidade
para abertura a novas problematicas que gerem diferentes metodologias e sen-
tidos para o ensino de histéria. Segundo GUEDES:

Para isso a formagéo do profissional de Histdria requer uma
multiplicidade de saberes e uma dinadmica plural de compre-
ensdo da sociedade. Estamos falando de uma formagéo que se
pretenda integradas as demandas do corpus social; o profis-
sional de Histéria, na medida em que da significacio ao seu
espago no contexto escolar, produz também conhecimento



e promove a constru¢do coletiva da cidadania histdrica.
(GUEDES, 2009 p.4)

Assim, para que se tenha uma aprendizagem em Histdria de qualidade,
de modo que os alunos consigam criticar e expor seus proprios pensamentos
é necessario que se de importincia ao conhecimento prévio dos alunos.

“[...] é necessario levar em consideracdo os conhecimen-
tos prévios nas atividades de ensino: estes conhecimentos
constituem o marco assimilador a partir do qual os alunos
outorgam significados aos contetidos escolares” (SCHMIDT
e GARCIAp 4)

Desenvolvimento das Oficinas...

A oficina foi desenvolvida nas turmas de 9° anos do Ensino Fundamental,
(Manha e Tarde) na E.E.E.E.M. José Soares de Carvalho “e teve como objetivo,
discutir e problematizar a falta da representacao da mulher nos livros didati-
cos e na Historia oficial expressa pelos curriculos escolares. O tempo histdrico
trabalhado foram os anos iniciais do século XX que culminaram na Primeira
Guerra Mundial.

Elaboramos nossas oficinas seguindo o curriculo da escola, de acordo
com a sequencia de conteudos que a professora estava trabalhando em sala.
Tivemos como tema “A Primeira Guerra Mundial”. A partir dessa tematica,
trabalhamos a participagdo da mulher nesse periodo histoérico com o objetivo
de mostrar o quanto esse periodo de Guerra, na segunda década do século XX,
foi importante para a construgdo da ideia que se tem da mulher na atualidade.

Procuramos trabalhar esse tema porque este é pouco ou quase nada dis-
cutido nas salas de aulas. E uma discussio de género e que trata da condicdo
de como essas mulheres estdo negadas/silenciadas, em uma dada época, por
um determinado grupo. Escolhemos o tempo histérico da Primeira Guerra
Mundial, como ja nos referimos obedecendo a sequencia didatica estabele-
cida pela professora e que também era sugerida pelo livro didatico utilizado
pela escola. O livro didatico serviu como objeto de andlise e como mais um
documento que foi langado méao no transcorrer da oficina. Ao analisamos
o material didatico, proposto pelo Ministério da Educa¢ao, notamos muitas
auséncias e a pouca referéncia a questao das mulheres na historia, sendo que
na maioria das vezes, quando elas aparecem no material didatico estao em
posi¢do subalternas e inferiores, como se fossem somente coadjuvantes do
processo histérico. De acordo com SANTOME (1995) quando analisamos
os contetidos que sdo expostos nos livros didaticos e que posteriormente sdo

7  Este projeto fez parte do PIBID,e envolveu os alunos de licenciatura em Histéria da UEPB, e foi
desenvolvido juntamente com a supervisora e regente das salas de aulas Miriam Solange da Costa
Freire, e com Coordenador do projeto professor Dr. Jodo Batista Gongalves Bueno, que acompanhou
todos os planejamentos das oficinas orientando/observando e analisando os percursos.



desenvolvidos nas instituigdes escolares, podemos notar que as “culturas hege-
monicas’, ainda sdo as que prevalecem nas narrativas histdricas. Ainda hoje, as
versoes da Historia estudadas nos curriculos escolares valorizam, sobretudo,
a Historia feita por homens, colocando os mesmos, dessa forma num papel
central. Apresentam, ainda, as chamadas minorias de forma periférica, margi-
nalizando, silenciando e excluindo os diferentes grupos sociais que compde a
sociedade, dentre os quais se destacam as mulheres , os negros, os indigenas e
os homossexuais etc. Segundo Dayrell “ [...] para os jovens, a escola se mostra
distante dos seus interesses, reduzida a um cotidiano enfadonho” (DAYRELL,
p. 1106, 2007). Por isso, resgatar temas que constantemente sao excluidos dos
curriculos escolares, como ¢ o caso da tematica “mulheres’, significa lembrar
que as mesmas, e outros grupos da sociedade fazem parte da Histéria. Esse
tipo de abordagem busca, portanto, compreender que a Historia é feita de
homens, mulheres e diferentes grupos sociais de ragas e credos distintos, que
fazem suas historias e escolhas, que todos pertencem a sociedade, tem identi-
dades e possuem culturas diferentes.

Buscamos compreender e problematizar, o livro didatico enquanto fonte
de estudo, passivel de ser questionado e problematizado, pois, muitas vezes, é
lido de forma univoca e pode ser interpretado como o veiculo que apresenta
uma versao verdadeira da Histdria. Ao fazermos isso abrimos a possibilidade
do aluno questionar o conceito de verdade e o conceito de sociedade homo-
génea e sem conflitos. Propomos, portanto, trabalhar com o livro didatico de
forma a desvendar esse material como um produto de mercado, que é produ-
zido por interesses politicos e econdmicos e que nao é neutro.

Partindo do tema da Primeira Guerra Mundial que ¢ ministrado nos 1°
anos de ensino médio, estruturamos nossa oficina da seguinte forma:

1. Elaboragao de atividade de diagnéstico, para investigacao e avaliagdo
do conhecimento prévio dos alunos;

2. Desenvolvimento das atividades da aula da oficina com utilizacao
das fontes historicas;

3. Aplicagdo da atividade de sintese dos conteudos estudados e fecha-
mento da atividade.

Sobre a Oficina, SCHMIDT e GARCIA nos afirmam que :

[...]neste processo, o aluno ¢ entendido como agente da sua
formagdo com ideias prévias e experiéncias diversas e o pro-
fessor como investigador social e organizador de atividades
problematizadoras; o conhecimento historico ¢ visto a partir
de sua natureza multiperspectivada e nos seus vérios niveis:
senso comum, ciéncia e epistemologia; as estratégias e recur-
sos sao multiplos e intervenientes; a avaliacdo é feita a partir
de todo o material produzido pelo aluno; e os efeitos sociais
sao focados nos agentes sociais” (SCHMIDT e GARCIA, p 5)



Para investigar os conhecimentos prévios dos alunos sobre os contet-
dos que seriam trabalhados utilizamos como instrumento de investigacao a
analise de imagens, de videos, além da construcdo de textos e depoimentos
pessoais dos alunos sobre os seus conhecimentos sobre o assunto.

Iniciamos nossa investigacdo com a aplica¢do de uma atividade onde
os alunos produziram um texto sobre seu conhecimento sobre a “Primeira
Guerra Mundial” e a participagdo feminina na mesma.

Os alunos se interessaram em produzir os textos, eles tinham
duvidas sobre como escrever e o que escrever. Explicamos
que ndo existia o certo ou errado, era necessario apenas que
eles escrevessem sobre o que eles conheciam sobre a tematica
abordada” (depoimento das alunas do PIBID que estavam na
direcdo da oficina, Carvalho e Santos , 2013)

A partir dessa avaliagdo problematizamos o tema em sala de aula, de
modo que através dos resultados dessa primeira investigagdo mostramos aos
alunos os diferentes modos de pensar sobre determinado assunto, instigando-
0s a serem criticos sobre os conteudos abordados. Além disso, essa avaliagdo
nos mostrou com mais clareza como abordar a temdtica, assim como quais
recursos e fontes utilizar durante a aula oficina.

Sobre o conhecimento prévio dos alunos sobre os conceitos de Guerra
versus mulher destacamos:

“Os alunos em suas respostas demonstraram pouco conheci-
mento sobre o tema, ndo conseguindo fazer uma ligagdo entre
esses dois conceitos. Sobre a Guerra eles reconheciam que era
um conflito bélico e que haviam tido muitas mortes. Jd quando
falaram sobre a mulher a maioria ndo conseguia encontrar
uma relagdo da mulher com a Guerra” (depoimento das alu-
nas do PIBID que estavam na dire¢do da oficina, Carvalho e
Santos , 2013)

Nosso objetivo foi mostrar através dessa oficina a importancia da mulher
na Primeira Guerra Mundial, como sua participa¢ao foi essencial para que elas
conseguissem seus direitos e lutassem por sua igualdade perante a sociedade.

Para melhor entendimento do assunto, primeiramente situamos os alu-
nos no tempo e no espago através da utilizagdo de um globo terrestre, onde
eles se sentiram a vontade para identificar no globo os paises envolvidos na
Guerra. Em seguida um video foi mostrado para ilustrar o que vinha sendo
dito sobre a Primeira Guerra Mundial e até mesmo sobre a mulher, ja que os
alunos puderam ver através do video que as mulheres nesse periodo da Guerra
foram responsaveis pela produ¢ao do armamento bélico. Foi nesse periodo
que as mulheres ganharam mais espagos no mercado de trabalho, espacos que
até entdo eram ocupados exclusivamente pelos homens.

Como forma de avaliagdo final, pedimos para que os alunos fizessem um
desenho onde eles relacionassem os conceitos de Guerra e Mulher. Eles nos



surpreenderam como suas respostas, nos deixando com a sensa¢ao de dever
cumprido :

Os alunos demonstraram através de seus desenhos que enten-
deram, ou melhor, aprenderam os conteudo que estdvamos
trabalhando. Podemos citar uma aluna, que no seu trabalho
resumiu exatamente tudo o que foi dito em sala de aula sobre
o assunto. Além de uma desenho que por si s6 ja expressava
o sentido de se entender a relagdo Guerra versus Mulher, ela
ainda escreveu um pequeno texto que dizia que, foi a partir
da participagdo da mulher na Guerra que elas foram introdu-
zidas no mercado de trabalho e conquistaram mais espago.”
(depoimento das alunas do PIBID que estavam na dire¢ao da
oficina, Carvalho e Santos, 2013)

Finalizamos a oficina com essa atividade de fechamento, onde levanta-
mos questdes como: - Porque aprender Histéria? O que foi entendido sobre o
assunto abordado?

A partir de o nosso fazer enquanto historiadores devemos instigar, os
alunos a criar possibilidades de ensino-aprendizagens, fazendo-os terem seus
proprios pensamentos, os tornando cidadaos criticos, capazes encontrar sen-
tidos sobre a relagdo passado X presente.

A Oficina desenvolvida na turma do 9° ano B

Nas turmas que realizamos as oficinas, optamos por analises e questiona-
mentos e abordagens diferentes, acerca do tema Mulher na Primeira Guerra
Mundial. Isso ocorreu, pois cada turma de alunos possuia uma particulari-
dade, uns ja apresentavam alguns conhecimentos sobre os temas e outros nao,
ou entao, uma turma gostava mais de atividades expositivas e a outra mais de
atividades ludicas. Foi necessario adaptarmos nossas abordagens de acordo
com as caracteristicas de cada sala.

A Oficina desenvolvida na turma do 9° ano B iniciou-se pela apresen-
tagdo, feita por nos, de alguns conceitos que envolveram o processo que
desencadeou a Primeira Guerra Mundial, foram discutidas quais seriam as
consequéncias posteriores deste fato e como os alunos percebiam a presenca
das mulheres na Histoéria. Trabalhamos também, os seguintes conceitos: o que
sao as relagdes de poder e o que sdo os conceitos de conflito/negociacao. Neste
caso, fizemos uma primeira aproximagdo com o tema que seria discutido,
investigando quais eram os conhecimentos prévios que os alunos possuiam
sobre a importancia da mulher no processo de guerra, ou, entdo, qual é o
papel da mulher hoje em dia na sociedade de mercado.

Vale destacar que as nossas oficinas nas turmas dos 9° anos ocorreram em
diferentes dias, pois o grupo acreditou que em um tinico momento nao have-
ria como percorrer alguns caminhos que foram planejados. Em um segundo
momento, ja com o conhecimento prévio levantado, optou por mostrar um



video/documentario sobre a primeira guerra mundial®, que baixamos na
internet. Logo apds a exibicao do video solicitamos que os alunos nos disses-
sem, qual era a mensagem que o filme trazia?, o que eles viram nas imagens?,
quem eram as pessoas que apareciam nas imagens? O que mais os alunos visu-
alizaram, neste caso, foram as “armas e o processo de fabrica¢cdo das mesmas”
No caso dos sujeitos que apareciam no filme, todos reconheceram que apare-
ciam os “homens.”. Mostramos o video novamente, pela segunda vez, pedimos
que os mesmos olhassem atentamente e perguntamos o que eles viam nas
imagens, excluindo o que ja haviam percebido? Neste momento, muitos
deles reconheceram que apareciam, também, mulheres em cena. Todas elas
trabalhando em fébricas, ou entdo servindo como enfermeiras no campo de
batalha. Percebemos em seguida, como o processo de exclusao da mulher,
ja faz parte da prépria cultura visual e do discurso imagético. Ao observar
um filme os alunos percebem apenas os protagonistas principais, desconside-
rando as informagodes periféricas. Isso explica o porqué as mulheres ndo eram
percebidas inicialmente. Notamos que o segundo momento foi importante,
pois agugou a curiosidade dos alunos que tentaram descobrir o que faltava
naquele quebra- cabega, ou melhor, o que faltava ser visto e analisado naque-
las imagens. Essa atividade proporcionou, também, que os alunos pudessem
perceber que as mulheres estavam 14, no processo de fabrica¢ao de armamento
para a Guerra, que elas aparecem também na Histdria Oficial. No entanto, até
aquele momento nao estava claro qual foi a participagdo da mulher na guerra,
entdo nosso objetivo, a partir daquele momento, foi por problematizar o tema.
Fizemos diferentes perguntas que questionavam o porque eles ndo tinham
notado inicialmente a presenca da mulheres no filme? O porqué elas foram
esquecidas? Sera que isso nao ocorreria também com outros grupos sociais?
Como as mulheres apareciam nos livros didaticos?

Essas questoes estimularam muito os alunos, tanto que eles a chamaram
de aula do “por qué?”.

A partir de entdo iniciamos um terceiro momento da oficina. Propomos
um debate na sala de aula, onde cada aluno poderia levantar as possiveis
respostas para as questdes. As discussdes caminharam para as seguintes con-
clusoes: era possivel reconhecer que naquele momento as mulheres deixavam
de ser apenas seres frageis, pois além de dirigirem os seus lares, também cui-
davam dos feridos da guerra, participavam dos campos batalha e trabalhavam
nas industrias para fabricarem as armas. Concluimos as discussdes reconhe-
cendo que enquanto os homens estavam lutando nos campos de batalha, as
mulheres estavam fabricando as mesmas e isso possibilitou que elas constru-
issem seu espago no mercado de trabalho. Feito isso, os alunos comegaram
a criar pontes historicas com o tempo presente, percebendo que nos dias de
hoje os homens e as mulheres disputam, quase com igualdade, os postos de

8 Video utilizado como ferramenta didatica na Aula Oficina “PRIMEIRA GUERRA MUNDIAT”
acessado em https://www.youtube.com/watch?v=Ul-dcsFqNIk no dia 03/05/2013. Video esse, que
foi desenvolvido por alguns alunos e que se encontra no enderego, acima citado.


https://www.youtube.com/watch?v=Ul-dcsFqNlk

trabalho. Essa discussdo também proporcionou que os alunos reconhecessem
que esse processo nao aconteceu de forma pacifica, que ocorreram conflitos e
disputas pelo poder e que a solugdo para todo o tipo de embate tem que passar
pelas praticas da negociagao.

Como forma de sintetizar nossas discussdes, langamos méao do livro
didatico e trabalhamos o capitulo referente & Primeira Guerra Mundial.
Propomos que os alunos fizessem a leitura dos textos do livro e observassem
as imagens que acompanhavam os textos escritos. Essa atividade foi feita sem
resisténcia pelos alunos, pois ja existiam alguma familiaridade com o tema.
Esse processo foi muito interessante, pois os alunos comegaram por perce-
ber, que neste capitulo do livro didatico, faltavam as representag¢des femininas,
bem como, nao apareciam imagens de negros e negras.

Como atividade da oficina, solicitamos aos alunos que fizessem dese-
nhos, ilustrando algumas coisas que os mesmos acreditassem terem haver com
a Primeira Guerra Mundial. Alguns desenharam, num primeiro momento:
armas, homens morrendo na guerra, bandeiras dos dois blocos envolvidos
na guerra, mulheres trabalhando nas industrias, mulheres cuidando do lar
entre outras coisas. Em seguida solicitamos que eles fizessem outros dese-
nhos que representassem a mulher no campo de trabalho nos dias de hoje.
Neste caso, surgiram desenhos que representava as mulheres em empresas e
no lar. De acordo com um dos alunos, a mulher de hoje seria como a marca de
“Bombril” - “Mil e uma utilidades”, ou seja, para eles a mulher nos dias de hoje
poderia ser comparada como “um faz tudo’- lava e passa roupa, cuida do lar e
ainda trabalha fora, num espago que antes era ocupado apenas pelos homens.

Percebemos, portanto, que os alunos conseguiram reconhecer que a con-
quista do mercado de trabalho pelas mulheres foi um processo histérico e que
isso ndo se deu sem conflitos.

A Oficina desenvolvida na turma do 9° ano A

A turma do 9 ano A, adquiriu entre, os professores, o esteredtipo de ser
a pior turma entre todas que compdem o 9° ano deste colégio. Aparentemente
isso ocorreu, pois os professores fazem comparagdes entre as turmas, qua-
lificando-as pela demonstragdo do interesse dos alunos pelas suas aulas.
Percebemos que ao fazerem isso, ndo produzem um processo de melhora da
turma. Ao contrdrio, os alunos assumem essa caracteristica como forma de
resisténcia, criando, portanto, maiores dificuldades em relagdo ao desenvolvi-
mento das atividades didaticas.

Para a turma do 9° ano A, propusemos a aplicagdo da oficina de Historia
no mesmo formato da realizada no 9° ano B, ou seja, utilizariamos o mesmo
planejamento para as duas turmas, ja que se tratava de uma turma no mesmo
ano escolar.



Inversamente ao que tinha ocorrido anteriormente com a turma do 9°
ano B, percebemos que os alunos mostraram-se pouco interessados. Na sala
de aula pudemos notar que esta turma era inquieta e que aparentemente nao
queria colaborar com a aula. Eles ndo aceitavam nem as aulas ministradas de
forma tradicional, nem as aulas que se propusessem ser diferentes das que eles
ja conheciam. Aparentemente, os alunos demonstravam que tinham pouco
interesse pela matéria ou por qualquer coisa que envolvesse qualquer conte-
udo disciplinar, ou seja, parecia que eles ndo gostavam de estudar de forma
geral, e que a atividade escolar ndo fazia parte de seu cotidiano. Ao questio-
narmos o porqué eles nao queriam desenvolver a oficina proposta, os alunos
nos responderam que estava ocorrendo um torneio na escola, o qual era deno-
minado de “Intercolegial”. Este torneio envolvia vérios colégios da cidade e
eles queriam participar das competigdes que estavam acontecendo no gindsio
da escola. A oficina entdo foi suspensa e com essa informacao partimos para a
elaboragao de um novo planejamento.

Na proxima aula propusemos, entdo, que alunos participassem de uma
dinamica com fundamento pedagégico, a qual nomeamos de gincana histé-
rica. Separariamos a turma entre meninos e meninas e realizariamos perguntas
com os alunos e alunas. A equipe que vencesse gincana ganharia da professora
Miriam Solange uma pontuagao para ajudar na nota da avaliagao.

Elaboramos um conjunto de normas para a competi¢ao e perguntamos se
os alunos concordariam em participar e obedecé-las. Como a turma gostava
de competicbes esportivas eles aceitaram sem resisténcia que desenvolvés-
semos a atividade. Iniciamos solicitando que alunos separassem as cadeiras
em dois cantos da sala e se dividissem entre meninos e meninas. No entanto,
nos deparamos com uma situagao surpreendente e inesperada para nés. Um
menino de aproximadamente 15 anos perguntou a um de noés, “- professora
e de que lado eu fico?”. Surpreendemos-nos, pois em nenhum instante havia-
mos pensado nas diferencas que existem entre os alunos dentro da sala aula.
Neste caso, encontramos um menino que aparentemente ainda ndo havia se
decidido sobre sua sexualidade. Sugerimos, entdo, que ele se posicionasse
na turma onde se sentisse mais a vontade. Percebemos que alguns meni-
nos demonstraram que nao queriam o aluno perto deles, caracterizando o
processo de bulying que meninos afeminados sofrem nas escolas.Como res-
peitamos a op¢ao do aluno, essa atitude representou uma forma de inibi¢ao de
qualquer tipo de manifestagao de preconceito. Nesta primeira fase da gincana
este aluno decidiu ficar do lado das meninas, onde foi bem aceito.

Iniciamos explicando o que seriam as regras da gincana, ja que a turma
gostava desse tipo de atividade. As regras seriam:

1. Nenhum aluno poderia interromper o grupo que estava respondendo.

2. Seogrupo que fosse perguntado nao soubesse a resposta da pergunta,
o outro grupo poderia responder e ganhar os pontos.



3. O grupo teria um minuto para responder a pergunta que se referia
ao conteudo do livro didatico e teria trés minutos para responder as
questdes problema.

Sorteamos qual seria a turma que comegaria a responder as questoes e
comegamos a acompanhar os grupos para controlar os 4nimos e para que os
alunos ndo se exaltassem, ja que estavamos trabalhando com adolescentes.
Fizemos dois tipos de questdes que representavam tipos de abordagem dife-
rentes: as tradicionais, do tipo positivista e que solicitavam informagoes de
datas, locais e nomes de pessoas ou de eventos da Primeira Guerra Mundial,
e suas respostas poderiam ser encontadas no livro didatico. E as questoes que
propunham respostas a problemas que envolviam o tempo presente na relagao
com o passado. Percebemos que o segundo tipo de questdo instigou mais os
alunos, pois as respostas ndo eram encontradas sem uma reflexdo maior, e
para respondé-las eles tinham que discuti-las dentro do grupo. Estas questoes
eram abertas e possibilitavam que o aluno expressasse sua opinido.

Como as aulas destinadas para a oficina tinham um intervalo longo entre
elas, temiamos que eles se desestimulassem, pois no final da primeira aula a
gincana estava empatada. Resolvemos coloca-los para pensar mais um pouco,
dissemos o seguinte: que eles aproveitassem o intervalo para estudar, pois
seria na proxima aula o desempate e como uma novidade, além dos pontos
que eles ganhariam da professora na matéria fariamos uma confraternizagao
para encerrar a atividade.

Ao voltarmos do intervalo retomamos a gincana que foi encerrada apds
20 minutos Para nossa surpresa os meninos haviam levado nosso conselho a
sério e estudaram no horario do intervalo da aula, por isso foram os vence-
dores. As questdes problemas caracterizaram-se por trabalhar os conceitos
de conflito, negociacdo, relacdo de poder e também provocavam discussdes
sobre o papel da mulher na sociedade atual e no periodo da Primeira Guerra
Mundial. Na elaboragado das respostas, os alunos necessitavam construir rela-
¢Oes entre os diferentes tempos, além de indicar quais foram os locais de
trabalho que a mulher ocupou durante a Primeira Guerra mundial e quais as
profissoes que as mulheres podiam assumir nos dias de hoje. Sugerimos, tam-
bém que os alunos procurassem nas paginas do livro didatico os locais onde
as mulheres apareciam em destaque, ou, entao, qualquer contetdo que envol-
vesse a mulher. Na maioria das respostas os alunos chegaram a conclusao que
na época da Guerra as mulheres entraram de fato no trabalho, passaram a
trabalhar fora de casa mas permaneceram cuidando dos filhos e fazendo os
trabalhos domésticos.

Para finalizar a oficina com os alunos do 9A aproveitamos uma ativi-
dade proposta pelo livro didatico que consistia na analise de duas fotografias.
Em uma das imagens apareciam diferentes personagens que participaram da
Primeira Guerra Mundial e em outra imagem faltavam alguns desses perso-
nagens. Pedimos para os alunos analisarem as fotos e descobrissem se faltava



de algo, ou de alguém, procurando entender e analisar o que havia de errado.
Os alunos perceberam que faltavam pessoas e responderam que “alguém tirou
eles da fotografia”, novamente perguntamos, mas por qué? Eles repetiram a
resposta:” porque alguém quis”

Fizemos entdo uma sintese dos conceitos que foram trabalhados na gin-
cana e relacionamos esse conteudo com a atividade de analise de imagens.
Procuramos, entdo, explicitar para eles que a falta de alguns personagens nas
imagens poderia se relacionar a produgdo da narrativa histdrica, que seleciona
um determinado conjunto de informagdes e que exclui outras. Para exempli-
ficar mostramos como a auséncia da mulher no livro didatico tinha motivos
sociais e politicos, que eram justificados pelas tradi¢des. Por isso a Histéria
tanto escrita como falada ndo é desinteressada nem inocente e nem neutra.
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Resumo

Este artigo pretende apresentar e discutir as propostas de trabalho e nossos depoimen-
tos como professores supervisores do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
a Docéncia — PIBID, envolvendo os alunos do curso de Licenciatura em Histdria da
Universidade Estadual da Paraiba — UEPB. Nés fomos supervisoras e atuamos de
forma intensa (entre o segundo semestre de 2012 e o primeiro semestre de 2013),
junto com os alunos da licenciatura de Historia. Construimos coletivamente dife-
rentes praticas de ensino de Histdria , bem como, tivemos a oportunidade de realizar
trocas de experiéncias que muito enriqueceram todos os participantes do projeto.
Este artigo sera permeado por nossos depoimentos, pois achamos importante expor,
pelas nossas visdes pessoais, quais foram os pontos positivos e negativos do pro-
jeto, alem de registrar como foram os processos de mudangas nas nossas praticas de
ensino. Estas ocorreram em meio a dificuldades estruturais da escola , mas serviram
para aperfeicoar nossas praticas de aula e foram um incentivo para a carreira dos
futuros professores.

Palavras - chave : PIBID, formacao de professores , supervisao de professores

Introducao

Este artigo procura expor como se deu o desenvolvimento das ativida-
des dos professores supervisores no projeto de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
financiado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). O projeto teve como objetivo principal auxiliar a formagao
dos futuros docentes da Universidade Estadual da Paraiba, bem como, teve o
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papel de consolidacdo das relagdes entre a universidade e as escolas de ensino
basico do municipio de Guarabira- PB. Neste caso, destacamos que o projeto
contribuiu para a nossa prépria formacgao enquanto professores, pois possibi-
litou a criagdo de ambientes de formac¢ao docente onde ocorreram diferentes
trocas de experiéncias. Estas criaram a oportunidade dos licenciandos e de
nods professoras construirmos e entendermos quais sdo as relagoes que se dao
entre a teoria aprendida na universidade e a pratica aprendida no dia-a-dia da
escola basica.

Nossos depoimentos resultaram na compilagao deste artigo. Pretendemos
expor neste texto quais foram os pontos positivos e negativos do projeto PIBID
e registrar que ocorreram mudangas nas nossas praticas de ensino. Estas se
deram em diferentes momentos, o primeiro que ocorria dentro da sala de
aula, com o acompanhamento das aulas pelos alunos do PIBID, e um segundo
momento que se deu com o planejamento e a implantagao das aulas- oficinas.
Ressaltamos que os dois momentos envolveram a construgado de relagdes entre
os participantes do projeto na superagdo das dificuldades das estruturas das
escolas publicas da Paraiba, que muitas vezes ndo permitem que as praticas
de ensino- aprendizagem transcorram de forma mais eficiente. A Educagao,
no estado da Paraiba e na maioria dos estados do Brasil, enfrenta intimeros
de problemas estruturais, desde professores mal remunerados, falta de estru-
tura fisica, falta de bibliotecas, salas com muitos alunos, tempo curto das
aulas, entre outros problemas. Somado a esses problemas, percebemos quais
foram os resultados de anos de negligencia do estado em relagao a formagao
de professores. Por isso,ainda hoje encontramos nas escolas alguns profissio-
nais descompromissados com suas fungoes, distantes das necessidades locais
de alunos, ndo sendo capazes de dar um suporte minimo para o desenvolvi-
mento do ensino.

Para além destas constatagdes, ressaltamos que o PIBID contribuiu para
que mudassem algumas coisas na escola. A introdu¢ao desse projeto nas esco-
las proporcionou alteracdes de ordem estrutural da propria instituicdo, que
teve rever espacos de atuagdo de aulas, espacos de reunides para os professores
e alunos etc. Ocorreram também algumas alteragdes em relagdo ao comporta-
mento dos professores na escola. Destacamos que essas mudangas motivaram
resisténcias e alguns choques entre os professores que participavam do PIBID
e os que ndo participavam deste projeto. Estes ultimos percebiam que a pre-
senca constante dos alunos do PIBID,invadia suas aulas, pois os forcava a
também mudarem suas praticas. Os alunos da graduagao trouxeram para a
sala de aula diferentes metodologias de ensino, as quais foram muito valori-
zadas pelos alunos das escolas e estes passaram a cobrar todos os professores
para também mudarem suas aulas. Entendemos que o PIBID provocou essas
novas expectativas entre os alunos, pois estes passaram a questionar os progra-
mas e as metodologias dos professores que trabalhavam de forma tradicional.

Dentro desta perspectiva percebemos que a presenca do PIBID nas esco-
las provou avancgos significativos em relagdo ao interesse dos alunos pelas



aulas de Historia. Foi a partir do desenvolvimento do projeto que os alunos
passaram a ter maior assisténcia durante as aulas, e, isso fez com que eles tives-
sem mais estimulo para participar das atividades, pois conseguiamos que as
aulas se tornassem mais dindmicas e atrativas.

“[...]eles evoluiram muito no processo de aprendizagem sinto os alunos
mais curiosos”.(Depoimento da Professora Claudia de Fatima Bezerra Nunes).

“[...]passaram a entender o significado de aprender Historia”(Depoimento
da Professora Severina Gomes).

“Deste seu inicio, o PIBID, avangou a pagos gradativos dentro da escola,
conquistando desde Diregao , professores , funcionarios e alunos e isso repercu-
tiu na instituigdo como um todo, pois o contato dos académicos com os alunos
favoreceu que eles construissem conhecimentos que se aproximassem da vida
cotidiana do aluno, numa perspectiva critica. Apesar de pegar este projeto ja
em andamento vejo uma evolugdo positiva no conhecimento do aluno, pois o
mesmo se torna sujeito do aprendizado. Apesar de uma “bagunca” que o PIBID
fez em nossa praticas de aula , que estavam cristalizadas, ajudou e muito na
evolu¢ao do conhecimento dos alunos. (Depoimento da Professora Claudia de
Fatima Bezerra Nunes)

Estas constatagdes se deram, pois nés percebemos que ocorreram mudan-
¢as nas metodologias empregadas em sala de aula

“[...]fantastico este projeto ajuda muito o professor a melhorar suas rela-
¢des com aluno possibilitando que o ensino se torne uma atividade prazerosa.
Percebemos que as notas das provas dos alunos também aumentaram e o seus
comportamentos dentro da sala de aula também melhoraram. Melhorou o ren-
dimento dos alunos em provas e na propria dinamizagdo entre aluno e
aluno, as relagdes tornaram-se mais “soltas”. (Depoimento da Professora
Claudia de Fatima Bezerra Nunes).

Por isso, projetos como o PIBID contribuem para aperfeicoar nossas
praticas de aula, bem como, sdo um incentivo para a carreira dos futuros
professores.

“A experiéncia do estreitamento de lacos na relacao Escola/Universidade
tem gerado uma renovagao e/ou reciclagem, no que diz respeito a metodologias
e praticas pedagogicas. Em meus 26 anos de magistério na rede Estadual, passei
por varias experiéncias empiricas que me serviram como aprendizado pratico,
racional e aplicavel. Contudo, ¢ inegavel a necessidade de se estar em contato
constante com o conhecimento cientifico do ensino de Histdria, seja relem-
brando métodos e teorias, como também, absorvendo novos conhecimentos
que estdao sendo construidos ao longo dos anos.” (Depoimento da professora
Mirian Solange Fryere)

“O processo de colaboragdo pedagdgica por parte dos “pibidianos”, rea-
lizados semanalmente com grupo de estudos e o contato direto com os
alunos, colocando os conceitos tedricos que aprenderam na universidade
em pratica, usando cada vez mais inovagdes tecnoldgicas mostrando as



diversas interpretacoes histdricas, veio estimular cada vez mais o alu-
nado. Ja é perceptivel alguns avancos qualitativos por parte de alunos
na sala de aula.O papel do PIBID na escola é também fazer esse vinculo
entre educagao superior e educagdo basica nas escolas publicas, levando
novas ideias e criando aulas inovadoras num trabalho colaborativo”
(Depoimento da Professora Severina Gomes).

Desenvolvimento

Ha algumas décadas atras, quando pensavamos em um bom professor
de Historia, imaginavamos a formag¢do de um profissional com boa memoria,
principalmente no que diz respeito aos acontecimentos patridticos; preocu-
pado em fixar na mente de seus alunos as datas e fatos da Histdria oficial,
juntamente com a importancia dos herdis nacionais que embelezavam nossa
Historia. As aulas tinham um carater nao critico e fechado as discussoes.
Segundo Guedes:

Nesse processo de esvaziamento da formagdo de Historia, os
professores foram submetidos a uma formacio superficial,
pouco aprofundada em conceitos e mesclada com o discurso
da pétria e dos herdis nacionais. No cotidiano da sala de aula
os conteudos seguiram uma sequencia de fatos e aconteci-
mentos reproduzidos, sem criticas, sem fomento de opinido
e/ou ideias” (GUEDES, 2009, p. 2)

Até a poucos anos atras se acreditava que o professor de Historia da
escola basica ndo possuia saberes suficientes para gerar conhecimento ou
propor debates que levassem os seus alunos a se interessar pela disciplina. A
producio cientifica da Historia era entendida como exclusivamente papel da
Academia e estava longe dos conteudos que eram passados em sala de aula
na escola basica. Tal auséncia, logicamente, resultava na falta de interesse do
aluno pela disciplina de Historia.

Sabemos, atualmente, que existe a produgao de conhecimentos histéricos
em sala de aula, e, que muitas vezes, eles sao produzidos nos debates propostos
pelos professores aos seus alunos. Esses saberes sao construidos normalmente
relacionado o passado com o presente do aluno.

Na maioria das Propostas Curriculares oficias encontramos essa ideia, de
que os professores necessitam construir relagdes entre fatos de épocas dife-
rentes com fatos do presente do aluno, e sobre eles propor reflexoes. Selbach
afirmou que:

[...] todo professor de historia deve buscar sempre ser um
cacador de curiosidades, um inventor de desafios relacio-
nando o ontem ao agora instigando o aluno a sentir-se parte
fundamental da Histéria” (SELBACH, 2010, p.30)



A maneira de como os contetidos sdo apresentados em sala de aula é fun-
damental para a formagao de um cidadao pensante e autocritico. O docente de
Historia, atualmente, deve estar sempre alerta para o desenvolvimento refle-
xivo dos conceitos e como eles sao trabalhados no tempo/espago variavel. O
professor além de ser um bom pesquisador deve problematizar seu conhe-
cimento juntamente com seus alunos, gerando um dialogo que possibilite
uma melhor aprendizagem. Guedes afirma que “Precisamos de professores-
-presquisadores-problematizadores da sociedade, aptos para o exercicio do
ensino dos valores humanos e societarios sem a separagdo ensino ou pes-
quisa.” (GUEDES, 2009,p.8). Portanto, para a universidade nao basta formar
bons historiadores prontos a discutir e escrever a Histéria para academia; é
também seu objetivo formar bons professores que atuardo na escola basica.
Sem isso, a maioria da populacédo brasileira estara alijada do conhecimento e
das reflexdes histdricas, tdo importantes para a constru¢ao de uma sociedade
mais justa.

Na sua esséncia o professor-historiador ndo deve se afastar do conheci-
mento cientifico da Teoria de Histdria, ele deve estar pronto para organizar
suas ideias e seus conhecimentos e o apresentar de forma clara e reflexiva
para seus alunos, Selbach afirma que o professor deve ter “O desejo de levar o
aluno a perceber a Histdria nos assuntos de outras disciplinas, construindo o
conhecimento de forma relacional” (SELBACH, 2010, p.34)

O profissional de Histdria necessita estar atento para a realidade dos alu-
nos, trabalhando a partir dela, criando assim possibilidades de fixagdo dos
conceitos historicos, os quais poderdo conduzir os alunos a uma melhor com-
preensdo do individuo como agente participativo, ativo e questionador dos
processos histdricos, bem como, produzir questionamentos sobre suas pro-
prias vidas.

Com o objetivo de discutirmos as ideias que os professores em geral tem
da Educagdo,e para prepara-los para as futuras adversidades da profissao de
professor , fizemos uma discussao entre os licenciandos sobre as seguintes
conclusdes que possivelmente eles encontrarao no campo de trabalho. Elas
tem origem no senso comum, e as encontramos regularmente, entre os profes-
sores: “ A educagdo pior do que esta ndo fica’, “meu sonho é jogar uma bomba
dentro do colégio para acabar com tudo isso”, “ndo vejo a hora de aposentar
e esquecer que um dia fui professora’, entre tatos discursos que esmorecem
qualquer aluno que se interesse pela Docéncia. Em nossas discussdes com
os licenciandos levantamos ainda outros temas que sdo responsaveis pela
diminui¢ao do estimulo para os jovens seguirem a profissao de professor: que
professores explicam que desvaloriza¢ao da educa¢do no pais tem raizes na
colonizagdo e eles trazem uma visao histérica que valoriza a continuidade,
a estagnagdo e a nao possibilidade de mudangas, percebendo apenas que os
problemas se avolumam pela falta de visao estratégica dos gestores, os quais
sao pouco eficientes. Além disso, entendem que existe atualmente uma valo-
rizagdo das escolas elitistas e que a sociedade da pouco valor para a educagéo,



entre outras constatagdes que os futuros professores encontrarao como expli-
cagoes do caos da Educacao no pais.

Ao mesmo tempo, propusemos como participantes da formagdo des-
tes novos professores discutir outras questoes relativas a diferentes visoes,
as quais se concentravam em ideias que acreditamos terem sentido para os
novos profissionais da educagao: “ A Educagdo para poucos nao leva nenhum
pais ao desenvolvimento pleno”; “A Educac¢do enquanto politica publica deve
esta pautada na democracia em todos os sentidos de forma ampla, irrestrita
e diversificada”; “O estado tem que incluir todos e entender que o professor é
imprescindivel em qualquer estratégia de ampliagdo da educagdo e da quali-
dade do ensino”. A partir dessas discussoes, que permaneceram em aberto, foi
possivel desenvolvermos o projeto, que era possibilitar um processo reflexivo

sobre as praticas de ensino.

Foi com base na complexidade encontrada no caminho que leva o ensino
de Histdria ao encontro do aluno e na reflexao a respeito do processo educa-
tivo, que procuramos desenvolver o projeto de ensino de Histéria do PIBID".

“Percebiamos que no ambiente escolar a vitalidade do processo de
ensino-aprendizagem, muitas vezes fica restringida a mera reprodugdo do
conhecimento apresentado pelos livros didaticos. Ao fazerem isso os professo-
res e alunos eram conduzidos a reproduzir métodos de ensino aprendizagem
monotonos, que nao exploram a criatividade e menos ainda a participagao.
Em nosso projeto procuramos encontrar métodos de ensino que explorem o
carater dindmico do ensino e que procuram melhorar o processo de ensino
aprendizagem através do desenvolvimento de pesquisas e de produgdo de
conhecimento. ( Depoimento da professora Claudia de Fatima Bezerra Nunes)

Discussao sobre as atividades desenvolvidas

Nos, professoras da escola basica, fomos colaboradoras do projeto e
atuamos de forma intensa (entre o segundo semestre de 2012 e o primeiro
semestre de 2013), junto com os alunos da licenciatura de Historia. Fomos
coordenadas, inicialmente, pela professora Luciana Calisse, que dirigiu o pro-
jeto no transcorrer do seu primeiro semestre, e pelo professor Joao Batista
Gongalves Bueno que deu continuidade aos trabalhos que ja haviam sido ini-
ciados. Construimos coletivamente diferentes praticas de ensino de Historia,
bem como, tivemos a oportunidade de realizar trocas de experiéncias que
muito enriqueceram todos os participantes do projeto. Na construgdo das
relagdes entre nos professores em atividade e os universitarios e os alunos
da escola, iniciamos nosso projeto construindo aproximagoes entre todos os

5 O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID ¢ financiado pela Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, e envolveu a participagiao de 15
licenciandos de Histéria do Centro de Humanidades da Universidade Estadual da Paraiba- UEPB e
de trés professoras de escolas estaduais da cidade de Guarabira - PB, durante o ano de 2013.



participantes do projeto. Nas primeiras reunides de trabalho procuramos dis-
cutir com os licenciandos quais eram os significados e os sentidos da palavra
docéncia. Neste caso, entendemos que o professor da escola basica é o perso-
nagem que constroi relagdes com os seus alunos, as quais envolvem processos
de comunicacao, de afetividade, de autoridade, de troca de conhecimentos e
de ensino-aprendizagem. Sendo assim, propomos que os graduandos inicias-
sem seus trabalhos nas escolas construindo as relagbes com os alunos, pois
isso possibilitaria a constru¢do do planejamento que tivesse algum sentido
para as vidas dos estudantes da escola.

“O primeiro contato do projeto e consequentemente dos bolsitas, com
os alunos foi visto com “estranheza” e “curiosidade” pelos mesmos. Saber que
haveria universitarios do curso de Historia presentes em sala de aula com uma
certa frequéncia nas atividades semanais, gerou algumas duvidas nos alunos
como: Quem sdo? O que vio fazer aqui? E, sobretudo, em relacao a forma
como iriam trata-lo? “professores estagiarios?”Pois percebiam que em idade
ndo eram tdo distantes da deles. De forma geral a receptividade foi boa por
parte do alunado, despertando o interesse em saber “o que vem por ai?” com
os universitarios.” ( Depoimento da professora Miriam Solange Freyre)

Tratamos, também de explicar aos futuros professores que tudo que
fazemos é Histdria, vivemos Histéria, consumimos Histdria, ja dizia Marc
Bloch; “O que ¢ a Histéria?”: “E a ciéncia dos Homens no transcurso tempo.”
( BLOCH, 2002). Além disso, trabalhamos com os licenciandos as diferentes
possibilidades do ensino de Historia no ambiente escolar. Essas discussoes
voltaram-se, principalmente, para as dificuldades enfrentadas pelos docentes
ao transmitirem o conhecimento histdrico na sala de aula.Também chama-
mos a atengdo para a falta de interesse que os alunos demonstram para com
os conteudos da disciplina. Acreditamos que essas atitudes em relagdo a dis-
ciplina de Historia, resulta na formagéo de individuos pouco preparados para
construirem uma reflexdo sobre suas experiéncias de vida e produz sujeitos
influenciaveis pelas diferentes mideas da atualidade. Estes eram obstaculos que
teriamos de enfrentar, e por isso deveriamos ter consciéncia de que nao cabe
apenas ao professor transmitir o conhecimento histérico produzido no meio
académico, os alunos precisam ser atraidos pela Histdria. Para que isto ocorra,
é necessario que os profissionais envolvidos nesse processo utilizem metodo-
logias alternativas que fujam das praticas usuais que valorizam somente os
livros didaticos em sala de aula. Este foi o grande objetivo sugerido a nds pelo
coordenador da area. Por isso, uma das primeiras atividades que propusemos
aos alunos do PIBID era fazer o levantamento dos conhecimentos prévios dos
alunos, percebendo se os mesmos buscavam respostas no passado para ques-
toes e problemas significativos do presente.

Partimos entdo para as atividades de sala de aula, onde os alunos do
PIBID , comegaram a nos acompanhar. Esse trabalho foi muito importante,
pois a partir desse momento, os alunos da escola passaram a ter uma assistén-
cia mais proxima e continua, porque agora eram seis profissionais que estavam



dentro da sala de aula, dirigindo as atividades e participando do processo de
ensino-aprendizagem dos alunos.

“Esse processo de ensino-aprendizagem foi muito rico, pois muitas vezes
antes de comegarmos a ministrar as aulas , explicidvamos aos licenciandos a
forma como iriamos desenvolver o contetido em sala de aula. Neste momento
ouviamos suas sugestoes e em muitos casos mudavamos a metodologia de abor-
dagem , fazendo um trabalho de forma conjunta e criativa. Entendo, portanto
que o PIBID ¢é um projeto que correlaciona a Universidade e a Escola. O PIBID
da o suporte para o desenvolvimento de novas abordagens e metodologias.O
PIBID elucida as relagdes entre teoria e pratica. Neste projeto o académico
temos a oportunidade de discutir o nosso trabalho, percebendo assim como
aplicar em sala de aula a teoria aprendida na Universidade. Percebo que o aluno
da escola, com esse projeto, pode compreender a pratica vivenciando a escola.”
(Depoimento da professora Claudia de Fatima Bezerra Nunes)

Para desenvolvermos as atividades didaticas junto com os alunos do
PIBID, solicitamos que estes fizessem um levantamento de diferentes recur-
sos didaticos. Nesta pesquisa eles encontraram: atividades ludicas, jogos e
dinadmicas que poderiam ser utilizadas em sala de aula. Entendemos que as
dinamicas de sala de aula podem ser utilizadas como recurso para estimular
a constru¢ao de conhecimento; podem servir como instrumento de avaliacdo
dos alunos e podem desconstruir a imagem da disciplina de Historia como
meramente decorativa e sem funcionalidade na sociedade contemporénea.
Podem ainda, relativizar os fatos sem perder a importancia dos mesmos, dar
significado aos contetudos, e por esse intermédio fazer com que os alunos se
localizem no tempo e no processo historico. Acreditamos que esta é a fun¢ao
principal do historiador como professor.

O levantamento dos recursos didaticos e dinamicas fizeram com que
os alunos do PIBID procurassem metodologias que possibilitassem o uso de
diferentes documentos historicos. Dentre os documentos que os alunos do
PIBID levantaram encontram-se: Filmes, fotografias, poesias, poesias de cor-
del, musicas, entre outras linguagens que sao utilizadas no ensino de Histdria.

Dentre as atividades desenvolvidas neste primeiro momento destaca-se
a seguinte:

“No segundo semestre do ano de 2012, um més ap6s o momento da inclu-
sao do PIBID em minhas turmas , toda escola estava desenvolvendo projetos
pedagdgicos como forma de diversificar a aprendizagem e a didatica escolar,
foi a partir dai, que eu com ajuda dos entdo alunos do PIBID, desenvolve-
mos o projeto PATROPI - PAIS TROPICAL: Ditadura Militar no Brasil
(1964) , com 160 alunos das turmas concluintes do ensino fundamental, o
qual sugeriu a necessidade de levar ao aluno o conhecimento e reflexdo sobre
a memoria do regime militar no Brasil. Procuramos trazer nao sé a memoria
da resisténcia como também o plano de doutrinagao nacionalista do governo
militar. Partindo desse ponto desenvolvi junto com os bolsistas do PIBID, ati-
vidades como apresentagdes musicais, uso de imagens, debates e seminarios



na perspectiva de abordar um dialogo sobre o regime de repressao instaurado
no pais no periodo de 1964 -1980.

O trabalho foi desenvolvido de setembro a dezembro de 2012 com grande
éxito, e a participacao do PIBID foi fundamental pra o sucesso desse pro-
jeto, nisso percebi de fato e na pratica a importancia da soma do “aluno+pr
ofessor+graduando+professor universitario+universidade” na construgdo de
um ensino de qualidade que gere reais resultados e objetivos. O modo como
foi iniciado o projeto na escola, deixou o alunado interessado e atento, pois
houve muitos questionamentos, chegando a gerar debates sobre o assunto em
ambito escolar e extraescolar. Um dos pontos enriquecedores deste trabalho
foi a descoberta de familiares, como pais, maes, tios, avds e pessoas da comu-
nidade que, de acordo com relatos, passaram por esse momento tdo grave de
nossa Histdria. Estes ficaram, muitas vezes, escondidos em pordes na pro-
pria cidade de Guarabira-PB, ou, entdo foram levados para esconderijos, em
tonéis, escondidos dos opressores do regime, uma vez que faziam parte da
Liga Camponesa. O “PATROPI” contribuiu de forma significativa no processo
de ensino aprendizagem de Historia, ja que superou as praticas frequentes de
um ensino tradicional destinado meramente ler com os alunos o livro dida-
tico, explicar e passar o exercicio do mesmo. A iniciativa de projetos como
esse, demonstrou que os alunos podem ser participativos nas praticas. Por
exemplo: podem pesquisar e indicar uma musica do periodo militar, abordar
os familiares, ler e comentar com os professores (nesse caso a professora e os
bolsitas PIBID), sobre noticias da época e etc. O uso da musica em sala de
aula teve grande éxito, visto que alem dos alunos ouvirem musicas da época,
tiveram oportunidade de estudar seu contexto, a biografia dos autores e ate
mesmo cantarem com auxilio dos préprios colegas no violao, tornando assim
as aulas interessantes, participativas, divertidas, sem perder o foco do apren-
dizado. O fato crucial no que diz respeito ao ensino de histdria e a quebra do
positivismo, foi a abordagem das musicas e noticias na sala de aula a respeito
do Regime Militar, sobre as varias interpretagdes e discursos da historiogra-
tia, quebrando assim a ideia de “um s6 discurso” e “uma s6 verdade” sobre os
periodos histdricos. Na finalizagdo do primeiro semestre, a experiéncia do
PIBID em minhas turmas, cumpriu o papel de perscrutar fontes e confronta-
-las, gerando assim um debate critico e proveitoso entre alunos e professores.
(depoimento da professora Miriam Solange Feyre)

A partir de entdo foram elaborados os planejamentos de aulas oficina,
que procuravam trabalhar diferentes objetivos, relacionado tematicas que
contemplassem os contetidos curriculares constantes nos planejamentos esco-
lares de cada turma.

As aulas oficina:

O caso do desenvolvimento das aulas oficinas foi muito significativo,
pois participamos de todo o processo de planejamento e de aplicagdo das



atividades, contribuimos para seu desenvolvimento com nossas experiéncias,
e também, aprendemos com os universitarios e com as discussoes realizadas
pela coordenacio do projeto.

“A abertura do dialogo entre professor da escola basica, alunos da gra-
duagao e coordenador da drea de Historia, possibilitou também que ocorresse
um processo de formagdo continuada, pois tivemos de ler novos textos sobre
as praticas de ensino e fomos estimulados a discutir as nossas proprias praticas
, pois os jovens estudantes da universidade, a todo momento, nos pergunta-
vam o “porque” estavamos tomando determinadas atitudes” ( Depoimento da
Professora Severina Gomes).

Na segunda fase do PIBID (segundo semestre de 2013), tendo novas tur-
mas de 92 ano sobre minha responsabilidade e consequentemente os alunos
bolsitas, foi iniciado o planejamento das aulas/oficinas, partindo da perspec-
tiva de gerar um conhecimento a respeito do ensino de histéria que poderia
ser trabalhado pelos alunos do PIBID com maior autonomia, gerando assim
conhecimento para suas futuras produgoes académicas.

A aula oficina planejada e executada pelos alunos bolsitas, supervisio-
nadas pela minha pessoa e coordenada pelo prof. Jodo Batista Gongalves
Bueno, foi intitulada como “Mulher e a Relagdo de Poder” e em resumo teve
como objetivo enfatizar esse género no periodo histdrico da Primeira Guerra
Mundial. A escolha do tema seguiu o planejamento ja estabelecido para o ano
letivo. Os alunos receberam de forma positiva o desenvolvimento dessa ati-
vidade que pretendia relacionar a mulher desse periodo com a mulher atual.
Foi conversado com os alunos sobre “possiveis” permanéncias e rupturas dos
estereotipos e qual era o papel social da mulher. Lembramos para os alunos
que esse tipo de atividade preenchia uma grande lacuna no que diz respeito a
negacdo da mulher na historiografia e consequentemente nos livros didaticos.

A aula/oficina foi proveitosa em todas as salas. As aulas, atividades, e
debates propostos nas oficinas desencadearam o interesse do alunado em par-
ticipar nas aulas. Alem disso, percebi que houve a aprendizagem por parte dos
bolsistas do PIBID,que reconheceram que cada sala de aula é um “universo”
diferente, ou seja , em cada sala de aula encontramos um universo a cadeias
de “galaxias”, “sistemas” e “planetas”. Cada sala de aula reage de uma maneira
as atividades propostas. Nas salas existem “grupos” que trabalham de formas
distintas, e entre esses grupos hd pessoas diferentes com reagdes divergentes;
€ preciso estar atento, ser dinamico pra mudar o método procurando atingir o
maior numero possivel de alunos para chegarmos ao objetivo de aprendizado.
E preciso respeitar os limites dos alunos, suas realidades e suas personalidades.
Com base nessa experiéncia, as oficinas tiveram carater distintos em cada sala,
no que diz respeito a linguagem, a abordagem e a reflexdo com o alunado, Os
alunos do PIBID perceberam que as discussdes nao sairam exatamente como
foram planejadas, mas no final da atividade o objetivo inicial foi conquistado.

Partindo deste pressuposto, temos a sensagdo de “dever cumprido” sobre
a oficina, tendo em vista que os alunos conseguiram compreender através dos



debates, da producdo de desenhos e dos textos feitos por eles que o tema estu-
dado, “ o papel da mulher na Primeira Guerra Mundial” era importante e através
dele podia-se entender o papel da mulher na sociedade atual” ( Depoimento da
professora Miriam Solange Freyre)

Consideracoes finais

Nosso trabalho como professores supervisores do PIBID de Historia foi
positivo pois notamos que houve um avango gradativo no processo de conso-
lidagdo do Ensino de Histéria dentro da escola.

Fizemos muitas aproximagdes com os objetivos do projeto institucional,
no que diz respeito ao incentivo ao magistério, a integracdo Universidade-
Escola, a contribui¢ao na consolidagdo de praticas curriculares inovadoras,
a vivéncia e investigacdo das diferentes dimensées da docéncia, a formagao
continuada dos profissionais em servi¢o na rede estadual e a contribui¢ao ao
letramento para docéncia numa perspectiva critica e emancipatoria, que con-
duz a elevagdo da qualidade da educagio.

“Um dos aspectos positivos foi a valorizagdo do futuro profissional da
educacgao, pois ao incentivar os estudantes das licenciaturas para a educagio
basica, vemos que ja existem relatos de melhorias significativas no ensino
publico. Outro ponto positivo é a sua importancia na formagao dos estudantes
das licenciaturas na medida que vem reduzindo o fosso existente entre a forma-
¢do tedrica e pratica com a sala de aula”( Depoimento da professora Severina
Gomes)

“Para mim um ponto negativo é o curto tempo dos pibianos na escola para
a formacao de grupos de estudo e discussoes e produgio de material didatico
para as atividades a serem desenvolvidas na sala de aula.” (Depoimento da pro-
fessora Severina Gomes)

Outro ponto negativo que percebemos foi a pouca divulgacao do projeto
dentro da escola, pois os bolsistas do PIBID eram muitas vezes confundidos
como estagidrios.

“[...]esse projeto e muito bom! Acho que ele deveria ser mais divulgado
tanto na escola como na sociedade para que o publico amplo seja inserido neste
processo de aprendizado”.

Entendemos finalmente que os alunos do PIBID conseguiram desenvol-
ver habilidades docentes e tiveram uma formagao inicial que certamente os
tornara professores reflexivos sobre suas praticas em sala de aula. Contudo,
apontamos para o seguinte fendmeno de exclusiao que esse projeto representa.
Notamos que a maioria dos alunos do curso de licenciatura em Historia da
UEPB néo tiveram essa mesma oportunidade. Este processo de exclusdo deixa
faz manter o carater provisorio de formagdo dos futuros professores,pois
estes alunos tém um tempo minimo em sala de aula (durante os estagios



supervisionados) impossibilitando , portanto, que se tornem professores
reflexivos como os participantes do PIBID.

Percebemos , a partir desse problema que:

[...]Jo professor de histéria deve ser um agente ativo na sociedade, ndo
pode , portanto , se abster de estar mais presente nessa “sociedade de mudan-
cas”. Foram essas ideias que me levaram a participar como supervisora do
PIBID, ganhando assim conhecimento enquanto profissional, ¢ crendo da legi-
timagdo de uma aprendizagem de qualidade, pra minha escola e meus alunos.”
( Depoimento da Professora Miriam Solange Freyre)

Entendemos, finalmente , que PIBID foi um projeto positivo, pois os
alunos da Universidade se aproximaram cada vez mais do dia a dia de sua
futura profissao, pois tiveram a oportunidade de assumir a frente das ativida-
des didaticas de forma ativa e colaborativa com os professores de carreira. Por
isso, esse projeto supre parte das necessidades de formacao da Universidade e
possibilita que o trabalho didatico dentro das escolas tenha maior eficiéncia.
Assim, destacamos que o PIBID, veio também para auxiliar os professores da
escola basica, pois oportunizou que desenvolvéssemos metodologias inovado-
ras, produzidas a partir do trabalho coletivo entre os professores e os alunos
do PIBID. Nestes casos todos aprenderam, licenciandos , professores e alunos
das escolas , e foi nesta troca de saberes que a aprendizagem se deu de forma
ativa e dinamica.

Acreditamos que estamos construindo novos conhecimentos, os quais
poderdo subsidiar novas diretrizes Educacionais no futuro. Percebemos ao
construirmos e mesclarmos os conhecimentos historicos, fazemos novas
abordagens e discussdes atualizadas sobre o ensino de Historia, e é através
disso, que poderemos produzir praticas de ensino educacionais mais signifi-
cativas para educador e educando.
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Resumo

Este trabalho pretende divulgar os resultados parciais do projeto de iniciagdo a docén-
cia, intitulado: Desenvolvendo atividades de leitura e compreensdo em lingua espanhola
no ensino médio através de géneros textuais e atividades culturais lidicas, financiado
pelo PIBID/UEPB, elaborado pelo subprojeto Letras - Espanhol. O objetivo desta
investigacdo ¢ discorrer sobre a utilizagao dos géneros textuais, a partir da utiliza-
¢do de uma sequéncia didatica no ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira.
Desta maneira, refletimos especialmente sobre a fun¢ao e o uso das histérias em
quadrinhos de Mafalda para desenvolver as competéncias linguisticas no processo
de aprendizagem de espanhol. Para tal, apresentaremos uma das sequéncias dida-
ticas desenvolvidas com alunos do ensino médio de uma escola publica do estado
da Paraiba, receptora do projeto PIBID - Espanhol. Para executar esta atividade,
partimos de uma concep¢io de ensino baseada na interdisciplinaridade, no ladico
e no didatico-pedagdgico. Assim, embasados na teoria do enfoque comunicativo
no ensino de linguas, nossa proposta busca desenvolver as habilidades linguisticas,
através do desenvolvimento de uma sequéncia didatica aplicada com o suporte das
histérias em quadrinhos. Atesta-se a partir desta pesquisa, a funcionalidade dos
géneros textuais, suas contribui¢des para o trabalho em grupo no contexto da sala
de aula, o desenvolvimento das atividades comunicativas cotidianas e a circula¢édo do
género textual no ambiente escolar. Percebe-se ainda, o envolvimento e a criagdo de
novas relagdes entre aluno e professor propiciado, sobretudo, pela possibilidade da
aprendizagem contextualizada em um espago interdisciplinar. Nossas reflexdes estao
embasadas nas contribuicdes tedricas de Koch (2006); Marcuschi (2007); Santos
(1999), entre outros.
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LE.
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Introducao

O corpus de estudo desta pesquisa é divulgar os resultados parciais do
projeto de iniciagdo a docéncia, intitulado Desenvolvendo atividades de leitura
e compreensdo em lingua espanhola no ensino médio através de géneros textu-
ais e atividades culturais liidicas, financiado pelo PIBID/UEPB. O projeto foi
desenvolvido com alunos do ensino médio da Escola Estadual Dr. Horténsio
de Sousa Ribeiro - PREMEN, localizada na cidade de Campina Grande- PB.
Tomando como ponto de partida o trabalho com os géneros textuais, em par-
ticular as historias em quadrinhos de Mafalda, de Quino, apresentaremos uma
das sequéncias didaticas que foram desenvolvidas em sala de aula, através do
PIBID.

Ante o grande numero de géneros textuais escolhemos trabalhar com as
HQs de Mafalda, pois este género discursivo possibilita varias leituras a partir
dos efeitos de sentidos presentes no discurso das tirinhas, além de incentivar o
desenvolvimento das habilidades linguisticas em lingua estrangeira, em espe-
cial, o desenvolvimento da oralidade e da escrita. Para tal, aplicamos diversas
atividades de carater didatico, ludico e interdisciplinar.

Nesta perspectiva, criamos novas relagbes em sala de aula, excluindo
o contexto das aulas tradicionais de linguas estrangeiras, baseadas, princi-
palmente, na aprendizagem descontextualizada da gramatica, utilizando o
suporte do livro didatico como tnica ferramenta de aprendizagem disponivel.

No desenvolvimento da sequéncia didatica que apresentaremos em
seguida, convidamos o nosso aluno a assumir o papel central e autdbnomo do
processo de ensino/aprendizagem e aquisi¢do da linguagem. Neste projeto,
partimos do objetivo de transformar a sala de aula em um ambiente de apren-
dizagem ludico e didatico, promovendo a aquisi¢do de E/LE contextualizada
em um espago interdisciplinar de aprendizagem.

Para a criagdo do espago de aprendizagem ludico e contextualizado,
repensamos a logistica da sala de aula como ambiente de trabalho: invertendo
a posicdo das carteiras, criamos semicirculos para debates e utilizamos outros
ambientes fisicos disponiveis na escola, como a biblioteca e a sala de reunides.

A identidade do professor e do aluno também é reconstruida. O aluno
¢ convidado a participar ativamente das atividades propostas, assumindo o
papel principal na aprendizagem. O professor, nesta visdo contextualizada de
ensino, é convidado a repensar as tradicionais praticas pedagdgicas e aplicar
as novas didaticas de trabalho para criar um espago comunicativo em Lingua
Espanhola. Neste contexto, o professor ¢ um mediador do conhecimento e o
aluno assume a autonomia na aprendizagem.

Portanto, os objetivos principais desta pesquisa sdo: 1- apresentar os
géneros textuais como ferramentas didaticas no processo de ensino/apren-
dizagem do espanhol como lingua estrangeira; 2- refletir sobre a utilizagao
das HQs como suporte para desenvolver a leitura e escrita em E/LE; 3- apre-
sentar uma sequéncia didatica desenvolvida com alunos do ensino médio de



uma escola estadual através do PIBID; e 4- apresentar os resultados parciais da
sequéncia didatica empregada e alguns resultados do nosso projeto.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para divulgagdo dos resultados parciais deste trabalho, utilizaremos dados
coletados e obtidos a partir da nossa vivéncia em sala de aula com alunos do
1° ano do Ensino Médio da Escola Estadual Dr. Horténsio de Sousa Ribeiro
- PREMEN, localizada na cidade de Campina Grande- PB. As informagdes
obtidas sao resultados parciais do projeto de iniciagdo a docéncia, intitulado
Desenvolvendo atividades de leitura e compreensdo em lingua espanhola no
ensino médio através de géneros textuais e atividades culturais liidicas, vincu-
lado a Universidade Estadual da Paraiba (PIBID/UEPB). A fim de manter a
proposta tematica pensada para esta pesquisa, a saber, o desenvolvimento da
competéncia escrita e oral através das tirinhas de Mafalda, foram selecionadas
15 tirinhas de Mafalda com tematicas diversas disponiveis na Internet para
as atividades de escrita, 02 videos e 01 filme disponiveis no Youtube, como
suporte para as atividades de compreensao oral/auditiva. Outros dados foram
coletados através de questionarios respondidos pelos proprios alunos.

A FUNCIONALIDADE COMUNICATIVA DOS GENEROS TEXTUAIS:

Nas discussdes académicas sobre praticas educacionais as abordagens de
ensino sdo discutidas exaustivamente para, dentre outros objetivos, tragar um
panorama historico do fazer pedagogico em sala de aula. Nesta linha histdrica,
discute-se na atualidade a funcionalidade e as abordagens de aprendizagem
promovidas pelo ensino tradicional. Na area de linguagens e suas tecnologias,
a abordagem da lingua materna concentrava-se a partir do estudo fundamen-
tal da estrutura das oragdes e dos periodos. No ensino de linguas estrangeiras,
a abordagem tradicional ndo tomou rumos diferentes: “La concepcién que
podriamos llamar tradicional tiene su base en los estudios gramaticales enrai-
zados en la tradiciéon gramatical y retérica grecolatina” (Camps, 1993, p. 210).
Essa abordagem perdeu espago com a renovagdo pedagdgica proposta pela
Escola Nova, que coloca o aluno e suas necessidades no centro do processo
de ensino/aprendizagem. Assim, o objetivo principal da aquisicdo de uma LE
na atual abordagem de ensino ¢ a comunicagdo, para, sobretudo promover a
integracao do estudante no novo meio sociocultural.

A comunicagao € a fung¢ao principal dos géneros textuais, encontrando-
-se vinculada aos aspectos sociais e culturais. Portanto, os géneros surgem
interlacados com a cultura em que se desenvolvem e se caracterizam, sobre-
tudo, por suas inumeras funcionalidades comunicativas. Muitas das possiveis
defini¢des para os GTs sdo superficiais, pois se devem considerar suas praticas
sécio-historicas.



Os géneros textuais surgem, situam-se e integram-
-se funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem.
Caracterizam-se muito mais por suas fun¢des comunicativas,
cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades
linguisticas e estruturais. Sdo de dificil defini¢do formal,
devendo ser contemplados em seus usos e condicionamentos
socio-pragmaticos caracterizados por suas praticas socio-
-culturais. Quase inimeros em diversidade de formas, obtém
denominagdes nem sempre univocas e, assim como surgem,
podem desaparecer. (MARCUSCHI, 2007, p. 20).

Entretanto, é necessario um olhar minucioso para as possiveis defini¢oes
dos géneros textuais, pois mesmo com a predominancia das fungdes comu-
nicativas, a forma do GT néao pode ser ignorada. A forma pode, em diversos
casos, ser um parametro de defini¢do ou classificagao do género, assim como
as fungdes podem definir um género. “E bom salientar que, embora os géneros
textuais ndo se definam por aspectos formais [...] e sim por aspectos socio-
-comunicativos e funcionais, isso nao quer dizer que estejamos desprezando a
forma” (Marcuschi, 2007, p. 21).

Nossa proposta de trabalho a partir do suporte dos géneros textuais
surge da preocupagdo com o desenvolvimento das habilidades linguisticas
em E/LE, com especial aten¢do ao desenvolvimento da competéncia escrita
e oral. Sabe-se que os GT's caracterizam-se, veementemente, por suas fun-
¢des comunicativas, desta maneira a unido entre os géneros e o ensino de
linguas estrangeiras promove o desenvolvimento da comunicagdo em LE.
“Esses géneros permitem ainda observar a maior integracao entre os varios
tipos de simioses: signos verbais, sons, imagens e formas em movimento”
(Marcuschi, 2007, p. 21). A escolha dos géneros textuais como suporte para
o desenvolvimento das destrezas linguisticas em nosso projeto deu-se por
diversos motivos, entre eles: 1- a funcionalidade comunicativa do género; 2- a
intertextualidade tipoldgica; 3- a circulagdo do género no ambiente escolar;
4- a forte presenca do género nos processos seletivos, o que desperta a atengao
e a curiosidade do aluno.
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Partimos do pressuposto béasico de que é impossivel se
comunicar verbalmente a nao ser por algum género, assim
como é impossivel se comunicar verbalmente a nio ser por
algum texto. Em outros termos, partimos da ideia de que a
comunicac¢io verbal s6 é possivel por algum género textual.
Essa posicdo defendida por Bakhtin [1997] e também por
Bronckart (1999) é adotada pela maioria dos autores que tra-
tam a lingua em seus aspectos discursivos e enunciativos, e
ndo em suas peculiaridades formais. Esta visdo segue uma
nogdo de lingua como atividade social, histérica e cognitiva.
Privilegia a natureza funcional e interativa como e nao o
aspecto formal e estrutural da lingua. (MARCUSCHI, 2007,
p. 22).



A experimenta¢ao dalinguagem na escola através dos géneros textuais cria
um ambiente de socializa¢do, na qual se torna perceptivel a circulagao social
do género no ambiente escolar. “Pois, como afirmou Bronckart (1999:103), a
apropriagdo dos géneros ¢ um mecanismo fundamental de socializagdo, de
inser¢do prética nas atividades comunicativas humanas” (Marcuschi apud
Bronckart 2007, p. 29). Portanto, o processo de ensino/aprendizagem de
espanhol a partir do suporte dos géneros textuais, utilizando as palavras de
Marcuschi (2007, p. 35): “permite lidar com a lingua em seus mais diversos
usos auténticos no dia-a-dia. Pois nada do que fizemos linguisticamente pode
ser tratado em um ou outro género”.

0 GENERO HQ: ALGUMAS CONSIDERACOES

Os estudos embasados na perspectiva da Linguistica Textual apontam a
dificuldade de conceitualizagdo e categorizagao tedrica dos géneros textuais.
Dentre os varios motivos apontam-se para a imensa quantidade de géneros
textuais conhecidos, além dos que estdo em surgimento. Assim, estabelecer
um conceito formal e fixo das HQs é uma tarefa dificil. “Visualmente, as his-
torias em quadrinhos sdo facilmente identificaveis, dadas as peculiaridades
dos quadros, dos desenhos e dos baldes. Entretanto, as HQs revelam-se um
género tao complexo quanto os outros, no que tange ao seu funcionamento
discursivo” (Mendonga, 2007 p. 195). Neste cenario, as HQs caracterizam-se
pelo tipo narrativo, levando em consideragao o seu tipo textual,

Quanto ao tipo textual, as HQs sdo do tipo narrativo, dada
a predominancia desta espécie de sequéncia na maioria
dos casos. Entretanto, como salienta Fix (apud Marcuschi,
2007:27), a heterogeneidade tipoldgica, propriedade de todos
os géneros, também constitui as HQs; estas podem apresen-
tar, além das sequéncias narrativas, sequéncias caracteristicas
de outros tipos textuais, como a argumentativa e a injuntiva.
(MENDONCA, 2007, p. 195).

Caracteriza ainda as HQs, a relagao entre escrita e fala, pois este género
textual realiza-se no plano da escrita, através dos baldes e das imagens, repro-
duzem sons e falas. O meio de circulagdo das HQs é o meio escrito, sobretudo,
pela circulagdo entre jornais e revistas, o papel propriamente dito. Entretanto
com a difusdo do meio digital, torna-se cada vez mais perceptivel a presenga
deste género nos meios eletronicos e nas redes sociais.

No processo de formagdo de leitores, as HQs possuem um papel funda-
mental. Incentivar o habito da leitura como atividade cotidiana e permanente
¢ um dos principais desafios dos professores na atualidade. As tiras possibi-
litam um excelente exercicio de leitura para a formagao inicial do leitor, pois
a relagdo entre texto verbal e texto ndo-verbal aguga a curiosidade e o entu-
siasmo do leitor em formagao.



Na relagdo entre as simioses envolvidas - verbal e nao-verbal
- os quadrinhos revelam-se um material riquissimo, pois,
na construgdo de sentido que caracteriza o processo de lei-
tura (Koch e Travaglia, 1993; Kleiman, 1989 e 1992), texto e
desenhos desempenham papel central. Desvendar como fun-
ciona tal parceria ¢ uma das atividades linguistico-cognitivas
realizadas continuamente pelos leitores de HQs. Podemos,
portanto, situar as HQs numa verdadeira “constelacdo”
de géneros ndo-verbais ou iconico-verbais assemelhados.
(MENDONCA, 2007, p. 196).

AS HQS NAESCOLA

As tiras em quadrinhos caracterizam-se pelo entretenimento ocasio-
nado pela produgao de ironias e piadas permeadas no discurso empregado.
“Apesar de ja serem aceitas como objeto de leitura fora das salas de aula, as
HQs ainda ndo foram incorporadas ao elenco de textos com que a escola tra-
balha” (Mendonga, 2007 p. 202).

Nos livros didaticos de Linguas as historias em quadrinhos encontram-se
fortemente presentes como ferramenta de aprendizagem, entretanto, passam
por um processo de desvalorizagdo. Percebe-se a baixa exploragdo das poten-
cialidades das historias em quadrinhos para o ensino de linguas, pois estas se
encontram, na maioria dos materiais didaticos, em secoes destinadas a leitura
opcional. Outro importante fator que sinaliza para a desvaloriza¢ao das HQs
nos livros didaticos é a presenca de tiras em quadrinhos como objetivo central
de estudo nas unidades didaticas. Mendonga (2007, p. 203) sinaliza o processo
de marginalizacdo das HQs:

Com o avango das pesquisas linguisticas e educacionais, os
preconceitos contra essa espécie de texto foram diminuindo.
No universo dos livros didaticos de portugués (LDPs), por
exemplo, até os anos 70, raramente havia HQs; na década
de 90, por outro lado, praticamente todos os LDPs apresen-
tam esse género entre os textos selecionados. Ainda assim,
praticamente todos os LDPs apresentam esse género entre
os textos selecionados. Ainda assim, as se¢Oes destinadas ds
HQs. [...] As temdticas humoristicas e aventurescas e 0 uso
para entretimento, mencionados por Eisner (op. cit), parecem
ser, novamente, as razoes para tal situa¢do. Neves (2000) tam-
bém demonstra que a exploragdo dos quadrinhos em LDPs é
pobre, limitando-se, na maioria das vezes, a utilizacdo deste
género como pretexto para exercicios de metalinguagem, do
tipo Classifique o pronome usado no 2° quadrinho.



MAFALDA NA SALA DE AULA: RELATANDO EXPERIENCIAS

Um dos objetivos principais desta investigagdo ¢ divulgar os resultados
parciais do subprojeto Espanhol em consonéancia com o projeto de Iniciagao a
Docéncia da Universidade Estadual da Paraiba. Em sintese, o objetivo princi-
pal do projeto supracitado é promover o estudo dos diversos géneros textuais,
sejam orais ou escritos, com o objetivo de desenvolver as competéncias lin-
guisticas em Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE).

Partimos de exercicios e atividades baseadas no Enfoque Comunicativo
utilizando, para tanto, diversas sequéncias didaticas com temas e géneros
textuais diversos. Propomos neste trabalho divulgar especialmente uma das
sequéncias didaticas que foram executadas com alunos do ensino médio.

Nossa proposta esta embasada na execuc¢ao de atividades escritas e orais,
ludicas e interdisciplinares para promover o aprendizado da Lingua Espanhola.
A seguir, faremos algumas consideragdes a respeito da nossa experiéncia em
sala de aula de Lingua Espanhola, a partir da utilizagdo das Histérias em
Quadrinhos. Ressaltamos ainda que, todas as experiéncias didaticas realiza-
das neste projeto foram executadas em Lingua Espanhola, o que possibilitou a
vivéncia real dos alunos com o idioma estudado.

0 PUBLICO-ALVO: CONHECENDO O CONTEXTO SOCIAL DE INSERCAO DOS
ALUNOS

O projeto de iniciagdao a docéncia em questdao desenvolve suas atividades
na Escola Estadual Dr. Horténsio de Sousa Ribeiro - PREMEN, localizada na
cidade de Campina Grande - PB. A Escola pertence a rede estadual de ensino
do governo do estado da Paraiba e oferece o regime integral de aulas.

O curriculo da escola é diversificado, além das disciplinas bésicas do
ensino médio, a escola conta com aulas de informatica na modalidade de curso
técnico integrado. A estrutura fisica da escola é adequada, conta com sala de
leitura, biblioteca, laboratério de informatica, ginasio de esportes e salas de
aula amplas. Esta localizada em um bairro de classe média alta e recebe alu-
nos oriundos de diversos bairros, interessados em cursar o regime de aulas
integrado. A escola conta com um publico aproximado de 1032 alunos matri-
culados nas trés séries do ensino médio em regime integral.

Em 2012, iniciaram-se as atividades do subprojeto Letras — Espanhol,
contando com a atuag¢do de 01 coordenadora, 01 supervisor e 06 bolsistas. O
projeto propde o desenvolvimento das habilidades linguisticas em espanhol a
partir de atividades baseadas na aplicagao de géneros textuais diversos, além
de atividades culturais e ludicas. O publico-alvo do projeto é o alunado do
ensino médio, mais especificamente as turmas do 1° ano e mais 04 turmas do
2° ano, totalizando 12 turmas participantes do projeto.



MAFALDA EM SALA DE AULA: RELATANDO EXPERIENCIAS

Com a utilizagao das histérias em quadrinho de Mafalda, apresentaremos
nesta se¢ao a sequéncia didatica desenvolvida. Ressaltamos que a sequéncia
aqui apresentada corresponde ao projeto inicial das atividades programadas,
entretanto, como qualquer planejamento, algumas atividades foram reelabo-
radas para melhor aplicabilidade da sequéncia.

Numero de aulas: 13

Género utilizado: Histdrias em quadrinho.

Objetivos gerais:

» Desenvolver as competéncias comunicativas em Lingua Espanhola.

« Conhecer a estrutura do género textual.

« Desenvolver a capacidade de trabalho em grupo.

o Despertar a criatividade e o enriquecimento do vocabulario e do
léxico.

o Despertar a autonomia e a responsabilidade do aluno.

Publico - alvo: Alunos do 1° ano do ensino médio de uma escola publica.

Unidades didaticas: Com o objetivo de facilitar a aplicabilidade do
projeto, a sequéncia didatica foi dividida em trés momentos, denominados
unidades didaticas.

Faixa etaria: (13 - 16 anos).
A primeira unidade didatica:

A primeira unidade didética corresponde ao primeiro contato dos alu-
nos receptores do projeto com os bolsistas do PIBID, portanto, o objetivo
principal desta unidade é apresentar aos alunos o projeto PIBID, envolver os
alunos com os bolsistas PIBID e despertar o entusiasmo para desenvolverem
as atividades. Do ponto de vista tedrico esta unidade é introdutdria, ou seja,
apresentam-se conceitos basicos que serao utilizados durante o desenvolvi-
mento da sequéncia didatica.

Objetivos gerais da primeira unidade tematica:

o Conhecer os géneros textuais.

« Conhecer o género Histérias em Quadrinhos.

o Conhecer a obra de Quino.

o Conbhecer a histéria da personagem Mafalda.

Encontro 01: Primeiro contato com os alunos: conversa inicial sobre o
projeto. Apresentagdo introdutdria dos géneros textuais e das histérias em
quadrinho.

Atividades desenvolvidas:

o Leitura e escrita de um comentdrio critico em grupo sobre a tira
estudada.



o Colagem dos comentarios criticos em cartolinas e apresentagao oral
para a turma.

Encontro 02: Discutir o conceito de géneros textuais. Apresentar alguns
géneros textuais e identificar suas fungdes comunicativas.

Atividade desenvolvida:

o Elaboragido individual de um pequeno conceito sobre o que é um
género textual.

Encontro 03: Apresentar as principais caracteristicas das histérias em
quadrinhos e o contexto histdrico da obra e vida de Quino.

Atividade desenvolvida:

o Assistir um video em espanhol disponivel na internet sobre a vida
de Quino.

Encontro 04: Apresentar a personagem Mafalda. Discutir os elementos
presentes nas tiras de Mafalda.

Atividades desenvolvidas:

o Assistir um video em espanhol sobre a vida de Mafalda e suas
produgdes.

o Lereidentificar os elementos (imagem e som) presentes em uma tira.

A segunda unidade didatica

Esta unidade corresponde ao nivel intermediario da sequéncia didatica.
Neste momento serdo iniciadas as atividades de leitura em lingua estrangeira e
a escrita criativa de historias em quadrinhos. Para tanto, os alunos sdo dividi-
dos em 04 grupos. Ainda nesta unidade, as produgdes dos alunos deverao ser
elaboradas em lingua espanhola, portanto, evidencia-se a fungao dos bolsistas
PIBID. E desenvolvido ainda um cronograma de atividades, com o objetivo de
preparar o aluno para a proxima unidade didatica.

Objetivos gerais da segunda unidade tematica:

o Desenvolver atividades de pré-leitura em Lingua Espanhola.
o Leitura critica de histérias em quadrinhos.

« Desenvolver atividades de leitura em Lingua Espanhola.

o Desenvolver a entonag¢ao em Lingua Espanhola.

« Compreender a associagdo entre imagem e som.

Encontro 05: Leitura critica de histérias em quadrinhos e desenvolvi-
mento da leitura através das estratégias de pré-leitura.

Atividades desenvolvidas:

« Revisao do alfabeto em espanhol.

o Leitura de uma tira em espanhol.

o Desenvolver um comentario critico em espanhol.

Encontro 06: Apresentar a pontuacao e a entonagao em espanhol

Atividades desenvolvidas:



> Leitura de trava-linguas.

> Leitura de textos diversos encontrados na Internet, como jornais,
anuncios publicitarios e textos literdrios.

> Atividades de pos-leitura.

Encontro 07: Leitura de uma tira e escritura criativa.

Atividade desenvolvida:

> Elaborou-se um mural com cartolinas com as tiras produzidas pe-
los alunos seguidos de apresentagao oral em espanhol.

Encontro 08: Reconhecer os sons e as principais imagens e figuras de

linguagem presentes nas tiras de Mafalda.

Atividade desenvolvida:

> Assistir um filme (tiras sonorizadas) em espanhol e identificar os

sons e as imagens produzidas.
A terceira unidade didatica
Esta unidade corresponde ao nivel avancado da sequéncia didatica na

qual sdo produzidos o maior numero de atividades. Neste momento, o aluno
¢ convidado a assumir o centro do processo de aprendizagem participando
ativamente de todos os exercicios propostos. Algumas atividades sdo de-
senvolvidas em grupo e outras individualmente. O objetivo especifico desta
unidade ¢ a apresenta¢ao oral em Lingua Espanhola.

Objetivos gerais da terceira Unidade Tematica:

> Desenvolver a escrita através da Oficina de Escrita Criativa.

> Produzir um video em Lingua Espanhola com apresentagdes dos
alunos.

Encontro 09: Oficina de escrita criativa.
> Atividade desenvolvida:
> Produgao escrita de historias em quadrinhos.
Encontro 10: Leitura coletiva em Lingua Espanhola.
Atividade desenvolvida:
> Leitura coletiva das tiras criadas.
Encontro 11: Elabora¢ao de um video com as apresentacoes das
tiras produzidas.
Atividade desenvolvida:
> Gravacao do video.
Encontro 12: Elabora¢ao de um video com as apresentacoes das
tiras produzidas (continuagao) e organizagao da culminancia que
acontecerd no encontro 13.
Atividades desenvolvidas:
> Gravac¢ao do video (continuacio).

> Organizagdo da culminéncia.



> Orientagdo dos alunos.
Encontro 13: Apresentacdo das atividades desenvolvidas.
Atividades desenvolvidas

> Apresentagdo oral em Lingua Espanhola dos alunos

> Apresentagdo do video produzido.

RESULTADOS DA SEQUENCIA DIDATICA

Inicialmente, previa-se no desenvolvimento da sequéncia didatica a
aplica¢ao de diversas atividades com o objetivo de avaliar a aprendizagem e
a aplicabilidade do trabalho planejado. Entretanto, no decorrer das ativida-
des sentiu-se a necessidade de criar um espago de apresentagdes orais dos
alunos. Apds a reformulagao da sequéncia didatica inicial, chegou-se a con-
clusdo que a terceira unidade didatica avaliaria o aluno através da produgao
de um video em Lingua Espanhola. Percebeu-se ainda a necessidade da cria-
¢do de um espago de apresentacdes, portanto, utilizou-se o dltimo encontro
desta sequéncia, para este fim. Os bolsistas do PIBID organizaram um lanche
coletivo com os alunos, este financiado exclusivamente pelos proprios bolsis-
tas. Participaram desta atividade 06 bolsistas do PIBID, a coordenadora e o
supervisor do projeto, além de duas professoras da Universidade Estadual da
Paraiba que foram convidadas pelos bolsistas para avaliar a pratica pedagdgica
utilizada e tecer alguns comentarios sobre a didatica utilizada. A programacao
desta atividade contou com o recital de quatro poemas de escritores, de quatro
paises diferentes, simbolizando as fronteiras pelas quais a Lingua Espanhola
cria vinculos. Duas alunas responsabilizaram-se, por iniciativa prépria, por
cantar duas musicas em Espanhol. Apds a apresentacao cultural, os bolsistas
apresentaram o projeto desenvolvido com os alunos, bem como as atividades
realizadas através da sequéncia didatica. Em seguida, os alunos foram sur-
preendidos com a exibi¢ao do video produzido em espanhol. Verificou-se
o entusiasmo dos alunos com a apresentagdo oral dos colegas. O video foi
gravado individualmente, o que impossibilitou que os alunos conhecessem o
conteudo completo da atividade. Logo, na apresenta¢dao do video percebeu-
-se a satisfagdo dos alunos em participarem desta atividade. Os alunos foram
surpreendidos ainda com outro video produzido pelos bolsistas com fotos das
etapas da sequéncia didatica. Por fim, o supervisor e a coordenadora do PIBID
teceram suas consideracdes e comentarios, parabenizando as atividades reali-
zadas. Por iniciativa propria, as duas professoras da Universidade Estadual da
Paraiba parabenizaram os alunos pelo excelente desenvolvimento no projeto
e explicaram, brevemente, a importincia da realizagdo de atividades baseadas
no enfoque comunicativo.

Conclusao



Na atualidade discute-se no &mbito dos cursos de formagdo de pro-
fessores, a utilizagdo das didaticas e metodologias de ensino que permitem a
aprendizagem contextualizada. Mais especificamente na drea de Linguas Es-
trangeiras, as discussoes focam-se na aplicabilidade de atividades baseadas no
enfoque comunicativo. Através desta sequéncia didética planejada e aplicada
no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, sub-
projeto Espanhol da Universidade Estadual da Paraiba, percebemos a efetiva
aplicabilidade de atividades baseadas no enfoque comunicativo. A escolha dos
géneros textuais como eixo do nosso fazer pedagégico permitiu-nos perceber
a circulagdo do género, a aplicabilidade e a intertextualidade do mesmo. Nesta
perspectiva, desenvolvemos uma sequéncia didatica baseada no desenvolvi-
mento das habilidades linguisticas em lingua estrangeira, sobretudo da leitura
e da oralidade em espanhol. Por fim, concluimos que o objetivo da sequéncia
didatica foi alcangado, pois contribuimos com o desenvolvimento das habi-
lidades linguisticas em E/LE dos alunos participantes e apresentamos uma
nova metodologia no ensino de linguas, baseada em situagdes reais do idioma

estudado.
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Resumo

Este artigo tem como objetivo oferecer diretrizes para melhorar o processo de ensino-
-aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira, através da autonomia dos
alunos e do uso de recursos ludicos enquanto elementos interdisciplinares e motiva-
cionais. Buscaremos discutir o conceito da palavra autonomia dentro da perspectiva
do pensamento krausista, e a inserc¢ao de atividades lidicas para melhorar a pratica
educativa, com propriedade e conhecimento de causa, uma vez que foi esta a estra-
tégia que aplicamos em nossa atuagdo docente realizada através do projeto PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia da Universidade Estadual da
Paraiba) com énfase na aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira, durante
o segundo semestre do ano de 2012, na Escola Estadual Horténsio de Sousa Ribeiro
(PREMEN), na cidade de Campina Grande - PB, com grupos de alunos do segundo
ano do Ensino Médio. Baseados, principalmente, nos escritos de Francisco Giner
de los Rios e Julian Sanz del Rio, entre outros tedricos, e em nossa experiéncia na
Escola PREMEN, vamos expor e discutir as praticas educacionais que estdo mais
proximas de nossos processos naturais de desenvolvimento psicoldgico para tentar
demonstrar que grande quantidade dos alunos que toma iniciativas e que as utiliza
em atividades ladicas para a aquisi¢do educativa tem mais possibilidades de reter
o que aprende. Por fim, o artigo trata de didaticas de ensino da Lingua Espanhola
afastadas do método tradicional, em dire¢do a uma prética pedagdgica que permita
considerar as diferentes motivagdes e necessidades dos alunos. Didéticas que visam
desfazer o conceito da educac¢io fechada nos livros, propondo uma série de conceitos
utilizados para demonstrar que ndo ha fundamentos pontuais no que diz respeito ao
estabelecimento e cumprimento de seus objetivos, porque na pratica educacional o
estudante tem uma maior facilidade para aprender quando participa das decisdes que
incidem em sua aprendizagem através da motiva¢ao no processo educativo.
Palabras-chave: Autonomia. Krausismo. Discente



Introducao

Existe um movimento filoséfico denominado krausismo, de onde advém
a filosofia krausista. O fundador, como normalmente acontece na histdria
do pensamento filosdfico, é quem da nome ao sistema, a0 movimento e a
todos que militam sob esta bandeira. Este pensamento filoséfico, apesar de
sua vigorosa orienta¢do para a pratica docente, pode ser considerado pouco
conhecido em confronto com os pensadores alemaes do século XIX. Assim,
Karl Christian Friedrich Krause (1781-1832) foi o fundador deste pensa-
mento filoséfico, viveu na época de Hegel e foi muito influenciado por Fichte
y Schelling.A doutrina krausista faz referéncia a Kant, mas buscando corrigir
as escassas interpretagdes do pensamento deste através do sistema idealista
de Fichte e Schelling, para desta maneira afirmar a objetividade do conheci-
mento através de um processo analitico que inicia, cartesianamente, com o
conhecimento do Eu.

A ideologia krausista foi introduzida nas escolas espanholas em 1843 por
Julian Sanz del Rio, influenciado por Krause, que posteriormente seguido por
Francisco Giner de los Rios, segue com a escola krausista, juntamente com
Fernando de Castro, Nicolas Salmerén, Gumersindo de Azcarate e outros
professores. Estes professores estavam afastados das Universidades porque
defendiam a liberdade de ensino e protestavam contra as medidas controlado-
ras do ensino superior impostas pelo governo. Por este motivo os professores
criam a Instituicao Livre de Ensino (El Instituto Libre de Ensefianza - I.L.E.),
que se dedicou inicialmente ao ensino superior e ao secundario, e cuja regra
basica era a neutralidade académica total de qualquer dogma politico, reli-
gioso ou moral. O objetivo desse sistema pedagdgico era formar individuos
cientificamente cultos, com intimo sentimento religioso, integros moralmente,
austeros, solidarios e com sensibilidade artistica. Esse ideal era acreditado
piamente pelos fundadores da institui¢do, pois para eles o homem por natu-
reza era bom, e apenas precisava de circunstancias que proporcionassem essa
natureza.

Na criagdo da Institui¢do Livre de Ensino, encontramos um projeto de
regeneragdo moral que ndo se modifica ao longo de sessenta anos de existén-
cia: era a tentativa de criar o “homem novo’, baseado idealmente no projeto
da filosofia krausista, capaz de lidar com a situa¢ao moral do pais, que se
encontrava profundamente degradada; e o que é mais importante, de vencer
e potenciar um novo modelo individual e coletivo, mais racional, mais ético e
mais humano.

A relagdo entre o educador e educando nio se dava de forma passiva,
pois o aluno ndo era tratado como um ignorante receptivo, e pela primeira
vez na Espanha a educagio era dada de forma ativa, o educador estimulava as
caracteristicas pessoais dos seus alunos para incentiva-los a desenvolver seus
talentos segundo o nivel de conhecimento dos mesmos. Para isso, o professor
se servia plenamente de provocagdes fornecidas pela vida real: a natureza, a
arte, a familia, a industria, a musica, etc. A missao do professor era alimentar a



forga individual que acentuava o potencial original do aprendiz. Esse modelo
era muito eficaz, também, para alunos muito timidos e calados que ao contato
com a natureza e com o ar livre trocavam ideias com seu professor e com seus
colegas naturalmente nas discussoes, inclusive interrompendo, rindo ou brin-
cando. Néo havia lugar para o “professor possuidor”, aquele que obtinha toda
a verdade contra o aluno que em contrapartida deveria digerir todo conteudo
para o dia do exame.

A PRATICA DO 0 LUDICO NAS AULAS DE LINGUA ESPANHOLA

E um tema muitas vezes complexo enquanto objeto de investigacdo
didatica por seu carater informal, de maneira que toda a terminologia ludica
relativa a estruturacao do horizonte educativo embasado em conceitos menos
tedricos e mais praticos é esquecida pelos educadores. A pratica do plane-
jamento deste tipo de ferramenta como suporte didatico escolar busca a
integracdo das quatro destrezas basicas para o ensino de linguas. Quando o
trabalho converge em um sentido mais ludico, o processo de ensino e apren-
dizagem ndo se centra somente no desenvolvimento cognitivo, mas também
no cognoscivel, o que aumenta a retengdo do conteudo por parte do aluno, o
que significa ir para além das interagdes conceituais e atuar com esquemas
interativos, que pdem relevancia na motivagdo para a aprendizagem baseada
na significacdo dos temas. Isto funciona como apoio a construgao do conhe-
cimento que ndo tem a finalidade fechada em si mesma. Em outras palavras,
propde-se o ensino o ludico a partir de um pressuposto interdisciplinar como
um processo organico, como um carater sistémico, no qual as metas, objeti-
vos, procedimentos, metodologias, temas e conteudos culturais se conjugam
em uma sequéncia coerente, em que a contribuicdo de cada disciplina se
representa através da cultura epistemologica e metodologica em um contexto
que os descreve com precisdo, em sua especificidade, a partir da unidade da
acao subjacente cultural e operativa, concomitante com uma modalidade de
ensino que ajuda aprender a aprender.

Estamos propondo um meio divertido e ndo convencional com a finali-
dade de desenvolver a cidadania e os direitos humanos, como também, com o
objetivo de melhorar a estrutura do ensino, superando as barreiras (sobretudo
a mental) entre as disciplinas e os professores das mesmas, para chegar a um
projeto educativo enraizado em uma cultura importante e fundamental para
as decisoes e estilos de vida dos jovens, e isto, entre outras coisas, em uma
perspectiva histérica, da extrema problematica da constru¢ao de um melhor
cendrio para o futuro, a fim de dar um passo maior para a intera¢do entre
diferentes disciplinas, ja que se pode considerar a perspectiva do impacto com
um tema com uma consulta prévia, e em termos da criagdo de um curriculo
escolar cabe a discussdo entre os docentes para obter um sistema disciplinas
individuais que desenvolvem seu itinerario curricular aproveitando os “nds
tematicos multidisciplinares” Contribui¢bes que vao propiciar uma maior



énfase no enfoque ludico, que a0 mesmo tempo, ndo diminui a produtividade
ou especificidade das disciplinas, mas da um ponta pé na particularidade de
suas linguas ou codigos, em seus estatutos, no epistemoldgico, na originali-
dade e em sua importancia para auxiliar o caminho do conhecimento para o
estudante. No entanto, sempre partindo de uma ideia compartilhada e expli-
citada da unidade da aventura da diversidade cultural, bem como individual
de uma civilizagdo que ndo altera a complexidade de suas multiplas facetas,
sendo que as recupera ao reconhecer o significado profundo da fungéo social
da escola, que esta além da légica de um tema como a educagdo puramente
cientifica e tedrica, que erroneamente se embasa na proposta somente teo-
rica, o que dificulta a experiéncia pratica do aluno que lhe conferiria uma
melhor formagédo integral, dizendo de outro modo, o ensino fechado em si
mesmo perde sentido. O aluno que nao aprende a refletir criticamente sobre
o que aprende na escola sera um individuo que dificilmente serda um futuro
sujeito historico ativo, um futuro cidadao do mundo, que dispde da conscién-
cia critica, cultural e histérica, o cidaddo que sabe seu papel no progresso da
civilizagdo a que pertence.

Assim, o ludico proporciona situagdes interdisciplinares que propiciam
uma educagao cidada através das relagdes humanas entre alunos e professores
durante as atividades, e, portanto tudo o que vem com ela tem importancia
fundamental na formac¢ao da cada estudante (sujeito as caracteristicas espe-
cificas de seu plano individual de estudos) e de cada professor que aprende
junto com os alunos, assim, o ludico se torna um elemento de fundamental
importancia em fun¢ao da perspectiva dos objetivos educativos e da agdo do
processo de crescimento humano e cultural.

El arte de nuestra convivencia con la Naturaleza sigue inme-
diatamente el que aplicamos a nuestras relaciones con otros
espiritus, ora para recibirlos en nosotros [...] ora para obrar y
penetrar en ellos en cuanto es compatible con la libre esponta-
neidad e independencia que caracteriza la vida del alma; tal
sucede, entre otros [...] al maestro, que en el choque y contraste
de su pensamiento con el del discipulo, sacude en éste el dnimo
apocado y le despierta al ansia de la razén. (MORILLAS, 19659,

p-34)

Os estudantes gostam de participar de atividades culturais, ainda mais se
acontecem fora do ambiente da aula. E extremamente motivador levar tarefas
divertidas, e para isto é necessario planejar qual serd a posi¢do do professor
no desenvolvimento da atividade ou do novo estilo de aula. Considerando
que por tras de uma atividade ludica existe sempre uma tentativa pedagogica
muito maior que um jogo, pois junto ao professor os alunos trabalham de
modo a produzir materiais auténticos para o proprio desenvolvimento, (agdo
que posteriormente lhes proporcionara o auto descobrimento) enfatizando
principalmente os talentos que existem nas escolas e que passam despercebi-
dos pela disciplina fechada das aulas tradicionais, geralmente monologadas e
extremamente tedricas.



Trazer atividades ludicas consiste em levar contribui¢des praticas da vida,
do real, de fatos ja experimentados que a partir daquele momento passardo a
fazer parte da experimentacdo pratica da teoria, de modo divertido e relaxado,
fato que convém ser sublinhado porque implica em uma melhor fixacao do
conteudo por fazer parte da realidade do discente.

Esto no significa que se pretenda “amoldar” cualquier contenido
escolar a cualquier juego, o que todas las actividades deban ser
“transformadas” en juegos, sino que, al disefiar la propuesta de
ensefianza, se contemple la posibilidad de juegos que amplien
la experiencia ludica de los nifios. Asi como no se puede usar el
juego para cualquier cosa, tampoco se puede presionar al con-
tenido para que se adecue a un formato liidico. Sin embargo, en
el conjunto de una serie de actividades organizadas bajo un eje,
el juego puede tener un lugar particular. Desde esta perspectiva
en lugar de ver al juego como “aislado” de la ensefianza o como
“territorio propio” del nifio, el maestro puede disefiar juegos que
faciliten la apropiacion de la parcela de realidad que se busca
ensefiar. (Sarlé, 2008, p.04)

Avangando neste racionamento, as atividades que se desenvolvem em
aula também podem ser repetidas num ambito maior, isto é, para toda a
comunidade escolar como culminancia de um projeto bem desenvolvido em
sala de aula para atrair o interesse de outros alunos e também de outros pro-
fessores mais afastados das praticas escolares que ocorrem fora do ambito da
sala de aula.

De acordo com Sarlé (2008), um dos principais problemas que enfrenta
a escola consiste em encontrar maneiras de proporcionar uma integracdo
mais efetiva entre as matérias para favorecer a construcao de conhecimentos
novos. Dificuldade que é causada geralmente pelas caracteristicas que assume
a escola. De maneira pontual refiro-me a situagdo de ensino que pode operar
como um espago de poder e controle do conhecimento, como um processo
que tende a descontextualizacio do conhecimento e a falta de experiéncia
através de praticas pedagdgicas que acontecem fora do contexto social e do
quotidiano dos alunos; e dessa forma o conhecimento nao é nada mais que
uma transmissao ritualizada de conteudos dogmatizados.

E possivel ensinar aos alunos, seus direitos e deveres através de tare-
fas ludicas, além do contetido curricular da disciplina. E dever do professor
ndo somente forma-los em algumas competéncias basicas, mas também em
meta competéncias, de maneira que eles possam autonomamente seguir
aprendendo de maneira autodidata, coisas novas, situagdes ou contribui¢des
tedricas direcionadas para a pratica, que ainda ndo existem ou que ainda nao
foram inventadas.

Consideramos agora uma produgdo teatral como atividade ludica,
momento em que os alunos em grupos terdo que produzir cenas teatrais,
assim eles mesmos serdo responsaveis por dividir as tarefas, selecionar um



texto mais adequado para este fim, e em um segundo momento vao ler e dis-
cutir a obra para que em um terceiro momento possam escrever um roteiro
com as falas das personagens, e o professor pode e deve ajudar nestas tarefas.
Em um momento anterior a proposi¢do da tarefa, o professor ja tera proposto
atividades didaticas com leituras sobre investigagdes que tratem da interdis-
ciplinaridade, especialmente em referéncia a um tema que nao ¢ fechado em
si mesmo, mas que perpassa dentro de outros transversais para no final con-
seguir extrair dos conceitos a esséncia do tema principal e buscar uma forma
de vincula-lo aos demais. O professor deve buscar metodologias que propor-
cionem o melhor desenvolvimento destas atividades para evitar confusdes no
momento da coloca-las em pratica através dos alunos no momento em que
tentam buscar as destrezas basicas do uso da lingua (Compreensao auditiva,
expressdo oral, compreensdo leitora e expressdo escrita). Assim, a partir da
oralidade, proporcionar aos alunos um tipo de leitura mais agradavel e diver-
tido, extraindo nao sé a expressdo oral, como também a compreensao leitora
quando o aluno consegue retirar da obra sua esséncia (a cena emblematica)
que esta muito além da compreensao leitora, quase como um dialogo entre o
aluno e o autor. Essa atividade requer também a escritura de um roteiro a par-
tir das falas das personagens que contribui tanto para expressao oral quanto
para a expressao escrita, tarefas que proporcionam com maior naturalidade
a familiarizagdo com o género para no final culminar em um texto escrito
favorecendo o desenvolvimento da expressdo oral, e por dltimo da expressao
escrita através das provas teatrais e da apresenta¢do em publico.

En la ensefianza de una lengua segunda conviene tener pre-
sente que, al igual que en la lengua materna, la ensefianza de
la expresion escrita debe seguir a la expresion oral. Con ello
no queremos afirmar que no pueda iniciarse la ensefianza de
la manifestacion escrita hasta que no se haya conseguido un
perfecto dominio oral de la lengua, sino que cualquier prdctica
de expresion escrita tiene que tomar como punto de partida
la actividad oral. Sobre todo para principiantes, el uso de la
escritura tiene que apuntar fundamentalmente a reforzar lo
practicado oralmente. (MARIN Y LOBATO, 2008, P.73-74)

A nobre arte do teatro pode ser utilizada amplamente porque abarca em
si muitas outras artes, desde as montagem das falas e o roteiro, momento em
que os alunos que melhor escrevem poemas podem desempenhar esta tarefa,
a montagem do palco, as roupas por parte dos entusiastas voluntdrios, esta
producéo atrai sempre mais gente que quer participar de algum modo, o que
proporciona uma melhor socializagdo da comunidade escolar, e através dela
com a comunidade em general, é como educar aos pais através dos filhos.
Podem ser representadas obras classicas por meio de uma releitura e imersa
no contexto social dos estudantes. Como também os recitais de poemas ao
final das apresentacgoes, inclusive, e mais importante, se os poemas sio de pro-
dugdo discente. O cinema e o teatro sdo ferramentas poderosas no final das



aulas, quando os alunos ja estao cansados e assim mesmo ficam ali na sala
para assistir um filme, ou uma cena teatral.

As atividades ludicas, por seu carater pouco monétono, principalmente
para os menores, servem em grande parte para inculcar-lhes o costume da
leitura prazerosa, critica, dialogada entre leitor e autor. Definitivamente, o
professor deve sempre buscar o desenvolvimento de campanhas na escola que
proporcionem o bom habito da leitura critica.

Além dos livros, também as musicas tém grande importancia nas ativi-
dades culturais, pois se pode a partir delas ensinar aos alunos desde o género
textual e literario até o gramatical e lexical, oportunidade em que o professor
pode fazer comparagdes positivas sobre a musica classica e a popular, sem-
pre realcando a importancia das duas, porque muitos temas classicos podem
ser reconhecidos pelos estudantes no popular, e fomentando deste modo o
orgulho social e a constru¢do de uma identidade mais respeitadora, e o mais
importante é que se pode organizar uma audi¢ao em qualquer lugar.

A pintura também pode ser utilizada como elemento importante para o
ludico, porque jovens talentos podem estar adormecidos por tantas matérias
teoricas que nao lhes proporcionam uma ocasiao para aflorar sua genialidade;
podendo-se utilizar grandes obras de arte como fonte de inspiragao e relagao
interdisciplinar com outras matérias, o jogo pode culminar em uma exposi¢ao
de arte para o desfrute de todos, momento em que os alunos podem apresen-
tar sua obra e dialogar sobre ela com toda comunidade escolar, deste modo os
discentes poderao contemplar obras que também a eles pertencem.

0S JOGOS UTILIZADOS COMO PARTE DA SEQUENCIA DIDATICA

Uma das grandes dificuldades para inserir-se o ludico na proposta dida-
tica, é o fato de demandar muito tempo para o preparo de uma atividade que
integre todas as destrezas, e além disso pode haver imprevistos que impegam
a conclusdo em tempo habil do conteudo programatico sugerido e fechado no
livro didatico adotado pela escola. Isto dificulta a possibilidade de capturar
os principios e conceitos gerais implicitos em um jogo, tratado pelos alunos
como algo de pouca importancia, o que ndo facilita a transferéncia do conhe-
cimento de um contexto a outro.

En este sentido, darle un lugar al juego en la escuela y respetarlo
como tal supone atender que “jugar una vez” no es jugar de
verdad. El cardcter recursivo del juego y el tiempo que demanda
“saber jugar”, como expresion de la autonomia y libertad/
decision de jugar, requiere que cada vez que se incorpora un
juego nuevo en la escuela (cualquiera sea su tipo o modalidad)
el maestro prevea que se juegue mds de una vez. Esto no sig-
nifica necesariamente que se juegue de la misma manera. A
lo largo de la secuencia propuesta, conservando su sentido o
estructura profunda, los juegos pueden enriquecerse a partir de



la inclusion de nuevas reglas o condiciones de ejecucion. Jugar
requiere tiempo para dominar el formato del juego y poner
atencion en él. (SARLE, 2008, p. 05)

Planejar em que ocasides o jogo pode ser desenvolvido de maneira mais
eficiente é o que facilita a sequéncia de ensino, porque se supde que o profes-
sor proponha a inclusao de jogos quando organiza uma proposta ampla e que
complete o contetdo programatico sugerido pelo livro didatico, ja que o jogo
deve ingressar em sala de aula como algo mais que um jogo livre, como tarefa
diretamente relacionada a aprendizagem de maneira mais relaxada. Deve ser
agregado que os jogos formam um espago original de cria¢do e intercambio de
ideias, um momento aberto a suas opinides e oportunidade para que os alunos
possam introduzir no ato criativo sua prépria identidade. Estudantes que pos-
suem um melhor desempenho em pintura podem trocar ideias com um que
escreve poemas e outro que gosta de matematica, de maneira que um ajude
o outro. E esse espaco pode ser aproveitando para inculcar-lhes a tolerancia,
o respeito e a unido. Assim, por exemplo, o professor pode proporcionar a
seus alunos como atividades ludicas excursoes ao ar livre e atividades culturais
dentro e fora da escola, que podem ser, desde obras de teatro, concertos, con-
feréncias e visitas a lugares artistico-culturais. Conseguir que os alunos fagam
apresentagdes em diferentes cursos dentro da universidade para proporcio-
nar-lhes um momento de intercambio cultural dentro do ambito académico, e
em contrapartida, um retorno de conhecimento em oficinas oferecidas pelos
universitarios para proporcionar aos estudantes da escola secundaria experi-
éncias Unicas para suas vidas.

Asi definida, la secuencia lidica se caracteriza por atender con-
juntamente tres aspectos clave de la ensefianza y del juego:

a. la intencién explicita del equipo docente de mediar en la situ-
acion crea da a través de los objetos, las consignas iniciales y los
diferentes modos de acompariar a los nifios;

b. el asentamiento de la propuesta diddctica en los conocimien-
tos previos de los nifios,

c. la consideracion de las reglas implicitas y convencionales pro-
pias del juego y de la ensefianza. (SARLE, 2008, p. 06)

A FINALIDADE DAS ATIVIDADES LUDICAS NA SALA DE AULA

O ludico na sala de aula pode utilizar as competéncias linguisticas
efetivamente como ferramenta de estudo e de trabalho para servir ao desen-
volvimento em todos os ambitos do conhecimento humano, em contraste
com o anterior. Em nossa sociedade ocidental o conceito de inteligéncia esta
baseado em como o conhecimento pode ser utilizado financeiramente, ainda
que esteja unido ao conceito de escolarizacao e de aprendizagem vinculado
também ao uso da lingua. Assim mesmo, é necessario utilizar o ludico para



ensinar de maneira natural e para criar atividades que extraiam os conheci-
mentos prévios em relagdo aos conteudos de aprendizagem, e que faga o aluno
perceber a relagdo que existe entre os conteudos e os conhecimentos que eles
mesmos ja possuem. Deve ser agregado que as atividades ludicas também aju-
dam a aperfeicoar as quatro destrezas: compreensao auditiva, expressao oral,
compreensdo leitora e expressdo escrita. Tudo isso parece confirmar que o
ludico é um elemento basico que proporciona inovagdes, assim, por exemplo,
o estudante deve conhecer as regras principais da gramatica para falar, isto é,
tera algumas nogdes aproximadas para falar com mais fluéncia e competéncia,
assim, com respeito a algumas caracteristicas peculiares e contribui¢cdes de um
conteudo em particular, pode ir para além da etapa da aproximacao de ideias
e tratar de entender o que significa e como se conecta aos tragos linguisticos,
que tém influéncia sobre as relagdes humanas, as atividades econémicas, em
seu tempo livre, etc. O ludico converge no sentido da interdisciplinaridade.

La relacion entre las competencias bdsicas y las diferentes dreas
o materias no es univoca. Por un lado, cada drea o materia
contribuye al desarrollo de determinadas competencias. [...] a
la Competencia social y ciudadana, cuando aprenden a utilizar
y respetar las normas que rigen el intercambio comunicativo y
las utilizan para mejorar la convivencia o a la Competencia
cultural y artistica, para utilizan para aprender textos propios
del conocimiento del mundo. Por otro lado, el desarrollo de
una competencia requiere que se aborde desde cada una de las
dreas. Es el caso de la Competencia en comunicacion lingiiis-
tica, cuya relacion con todas las materias es evidente, puesto
que el lenguaje es el instrumento por excelencia para construir
y comunicar conocimientos. (PEREZ Y ZAYAS, 2007, p- 18)

Os alunos, atualmente, ja ndo se satisfazem com as antigas metodolo-
gias, porque estdo vivendo na época da internet e da informagéo instantanea,
sao bem mais autodidatas, pois estdo acostumados a fazer buscas na internet
sobre os mais variados temas, tém, inclusive, uma forma diferente de utilizar a
lingua na rede e de relacionar-se com o mundo, fato que lhes dificulta ficar o
tempo todo fechados na sala de aula sem manter contato com o mundo, assim
o professor deve trazer atividades, além de ludicas, equivalentes ao contexto
atual, considerando que os jogos sdo diferentes daqueles da geragdo anterior
a década de 90, quando a internet passa a ser também de dominio civil. Os
jovens quotidianamente criam videos de variados assuntos e postam no you-
tube para depois enviar o vinculo a todos os amigos de um determinado grupo
instantaneamente, razao pela qual o professor deve aproveitar estes recursos
tecnologicos para aproximar-se deles por meio de atividades e jogos divertidos
mais eficientes e relacionados com seu uso social, como por exemplo, através
de video conferéncias com pessoas de diferentes paises, ou lhes incentivar a
criar tirinhas com “os memes”, a produzir materiais em formato de video com
eles mesmos em situagoes de fala, ou produzindo textos, noticias, poemas, e
outros tipos de comunica¢ao, porque nao estamos mais no tempo do CD com



as mesmas pessoas que dialogam com uma pronuncia perfeita e em situagdes
fechadas, porque grande parte dos estudantes ja mantém contato com falantes
de espanhol, inclusive, nativos.

En este nuevo contexto socio comunicativo, la escuela se encuen-
tra ante la necesidad de incluir entre sus metas el desarrollo
de las capacidades para interactuar en estas nuevas formas de
comunicacion, es decir, en el uso de nuevos y nuevas normas
sociales y lingiiisticas para la interaccion verbal. (ZAYAS, 2008,

p- 84)

Trazer tarefas divertidas também faz parte de uma tentativa para superar
a pratica tradicional do ensino por disciplinas isoladas; assim faz-se necessario
buscar novas estratégias didaticas, como o uso de jogos, para ndo incorrer nos
erros dos professores que convivendo diariamente em um ambiente estrita-
mente disciplinar se acostumam com isso e ndo querem buscar fundamentos
cientificos para novas préticas, fazendo somente o que esta no material dida-
tico, e por isto ndo conseguem ver outras ferramentas para a internalizacdo
competente das destrezas linguisticas basicas no ensino de E/LE. Ainda cabe
assinalar que os livros didaticos, muitas vezes, ndo correspondem a realidade
social dos estudantes que os utilizam.

[...] el libro de texto no puede ser la tinica fuente de lectura; el
profesor debe conocer los distintos géneros, y utilizar procedi-
mientos diddcticos especificos; y hacen falta estrategias como
crear metas de lectura, hacer predicciones textuales u operar
con la estructura del texto. En definitiva, se trata de conseguir
que leer tenga un sentido para el alumnado. (ZAYAS, 2008, p.
70)

O ludico refere-se também a capacidade de buscar, encontrar, avaliar,
organizar informagdes e, também de converté-las em conhecimento. Tarefas
que extraiam a autonomia e iniciativa pessoal, isto ¢, o aprender a aprender,
que é de extrema importancia, porque a partir do reconhecimento de técni-
cas utilizadas para a aprendizagem de linguas, o aluno consegue utilizar este
conhecimento em vérias matérias e comega a entender como buscar em um
universo de informagdes disponiveis quais sao as mais vidveis e como reela-
boré-las criticamente sem plagiar as fontes originais, em outras palavras, a
partir de tarefas que parecem singelas o aluno se revela mais ativo em sala,
trazendo materiais mais adequados a seu modo de aprendizagem e, portanto
todos trabalham para proveito do grupo e, terminam por entender que uma
lingua ndo ¢ composta somente por fungdes, estruturas linguisticas ou léxico,
mas por um conjunto de habilidades para se melhorar, aspecto que é extrema-
mente trabalhado e refor¢cado no ensino de idiomas.

O ludico impede que o professor monopolize o ato da fala, pois em nossa
opinido a melhor aula é aquela em que os alunos falam mais que o profes-
sor. A dindmica da aula deve ser direcionada para que os alunos fagam coisas
que lhes ajudem a melhorar seus conhecimentos através de uma experiéncia



vivida, porque esta mais proxima do natural, de sua realidade: falar, interagir
e escrever.

O ludico ¢ algo versatil e adaptavel a todos os conceitos, e isto significa
que os professores tém que buscar temas e ambitos de interesse dos estudan-
tes para que se sintam motivados a participar, fazendo o que mais gostam,
e assim, construir uma ponte entre o exercicio proposto e suas realidades.
Os alunos nao tém a mesma percepgao do professor de como ¢ importante a
lingua em suas vidas didrias, porque o que se pede na escola geralmente esta
muito afastado da realidade e fora de contextos concretos de uso. Assim, é
imprescindivel relacionar o uso da lingua com a identidade e a constru¢ao da
comunidade, em vista de que somos o que falamos ou escrevemos e ¢, inclu-
sive, perceptivel as melhoras na escritura quando os alunos sabem que seus
textos serdo lidos por alguém fora do ambito da sala de aula. Eles tém medo
de expor seus erros ortograficos e de pronuncia, e por isto se dedicam mais
quando tém que apresentar algo a outras pessoas. Acreditamos que eles se dao
conta da importancia do uso social da lingua, e refletem sobre como os outros
irdo valoriza-los, dependendo da forma como escrevem ou falam.

Consideracoes finais

O ludico, como fungdo educativa, propicia a aprendizagem do aluno, seu
saber, seu entendimento de mundo e seu conhecimento. Assim, deve fazer
parte dos planos de atividades por ser um elemento essencial ao processo de
ensino e aprendizagem de qualquer disciplina, inclusive de lingua estrangeira.
No ensino da lingua espanhola, o lidico pode ajudar no desenvolvimento
das competéncias comunicativas, além de proporcionar uma aula divertida
e relaxada, fazendo com que os estudantes se sintam mais livres e motivados
para aprender. E um elemento que quando utilizado faz aflorar a autonomia
discente no processo de ensino-aprendizagem, pois leva o aluno a tomar cons-
ciéncia da realidade e a buscar novos conhecimentos, sem perder o prazer de
aprender.

Nao resta duvida que as atividades ludicas sdao um instrumento impor-
tante no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira; sendo
assim, com tudo que foi exposto através deste trabalho de investigacao e pra-
tica em sala de aula, esperamos ter trazido significativas contribui¢oes para a
pratica de ensino de Linguas Estrangeiras.
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Resumo

Este trabalho tem como objetivo relatar as experiéncias vividas na aplicagao de sequ-
éncia didatica (SD) elaborada nos encontros do PIBID de Lingua Inglesa (LI) na
Universidade Estadual da Paraiba - UEPB no periodo de 2012.2, cuja regéncia foi
dirigida aos alunos do 1° ano do ensino médio da Escola Estadual de Ensino Médio
Inovador Severino Cabral em Campina Grande. Visando levar para a sala de aula o
trabalho com géneros textuais, objetivando um ensino significativo a partir da relagao
teoria e pratica, baseando-se em Antunes (2007; 2009), Kleiman (2008) e Marcuschi
(2008), o projeto teve como proposta principal a contextualiza¢ao do ensino de LI,
centralizando os conteudos ensinados nas experiéncias dos proprios alunos, tendo,
portanto, como foco, a fusao entre contetido e vivéncia, desvinculando a aula dos tra-
dicionais métodos de ensino, nos quais a gramatica é imposta de maneira indutiva,
sem nenhuma conexdo com a realidade do aprendiz. Os resultados da aplicagdo desta
SD, que teve como tema principal a Educacido e sua importancia para a formacéo
do individuo, mostraram uma expressiva mudanca no quadro comportamental dos
discentes para com a disciplina de LI, o que os motivou a produzir neste idioma dife-
rentes géneros textuais abordando o tema em questao, a educagao.

Introducao:

Muitas abordagens acerca de métodos diferenciados na pratica docente
tém sido discutidas por diversos tedricos. Especificamente, o ensino de Lingua
Inglesa (LI) vem ganhando espago neste circulo e uma fatia da contribuigao de
muitos estudiosos vem sendo direcionada ao aperfeicoamento deste trabalho.

O ensino de LI, outrora caracterizado pelo modelo tradicional, que trazia
a gramatica descontextualizada para a sala de aula, hoje ¢ desenvolvido num
paradigma que prioriza a dedugdo ao invés da indugao. Neste viés, considera-
-se que o processo de ensino-aprendizagem de linguas nao deve estar restrito
ao ensino da gramatica, pois a lingua ndo é composta apenas por ela. O léxico,
por exemplo, também ¢ parte integrante deste sistema, e conforme afirma
Antunes (2007, p. 41) “Restringir-se, pois, a sua gramatica é limitar-se a um
de seus componentes apenas. E perder de vista sua totalidade e, portanto, fal-
sear a compreensao de suas multiplas determinagdes.” (grifo nosso). A partir
desta constatagdo justifica-se aqui a realizagdo deste trabalho, considerando



pertinente a transcorréncia deste tema em prol do desenvolvimento do ensino
de LI

Visando discutir a relevancia do ensino desta lingua focado no uso de
géneros textuais, especificamente o género muisica, e analisar os resultados
da aplicagdo de uma sequéncia didatica (SD) direcionada a alunos do ensino
meédio, este artigo propde mostrar o trabalho de professores em formacéo ini-
cial e relacionar teorias com a pratica, sendo a regéncia das aulas baseada nas
mesmas.

Elaborada nos encontros do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia (PIBID) do curso de Letras-Inglés da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB) no periodo de 2012.2, nossa SD foi aplicada aos alunos do 1°
ano do Ensino Médio de uma escola estadual de ensino médio inovador, em
Campina Grande no estado da Paraiba.

Nosso projeto teve como proposta principal a contextualiza¢ao do ensino
de LI, unindo os contetidos ensinados com as experiéncias dos préprios alunos,
tendo, portanto, como foco, a fusdo entre contetido e vivéncia, desvinculando
a aula dos tradicionais métodos de ensino, nos quais a gramatica é imposta
de maneira indutiva, sem nenhuma conexao com a realidade do aprendiz. Os
resultados da aplicagdo desta SD, que teve como tema principal a Educagdo
e sua importancia para a formagdo do individuo, mostraram uma expressiva
mudanga no quadro comportamental dos discentes para com a disciplina de
LI, o que os motivou a produzir em LI diferentes géneros textuais abordando
o tema em questdo e por ultimo, na culminancia do projeto, a produgao de
uma parddia.

Este artigo apresenta-se dividido em quatro partes, quais sejam: (i)
apresentacao das teorias relacionadas ao tema em questdo; (ii) o percurso
metodologico indicando o desenvolvimento do trabalho dos autores na apli-
cacdo da SD em sala de aula; (iii) a andlise dos dados verificados no decorrer
da realizagdo do projeto e por fim (iv) nossas consideragoes finais.

2. Aportes Tedricos

Aluzdeestudiosos, cujasteoriassobreensinoeaprendizagem deumalingua
estrangeira apontam para a importancia do ensino contextualizado, nossa fun-
damentacdo tedrica divide-se em cinco instancias dispostas na seguinte ordem:
(i) géneros textuais; (ii) ensino diferenciado da gramatica; (iii) a utilizagao de
SD na aplicagdo de projetos direcionados ao ensino; (iv) estratégias de leitura
e (v) ensino da LI através de muisica.

O ensino contextualizado é indispensavel no processo de aprendizagem,
tendo em vista que o aluno passa a ter contato ndo apenas com o contetido-
-férmula', mas ¢ induzido a percepgdo de seus usos no cotidiano. No ensino

1 Expressdo nossa baseada na ideia do ensino tradicional, cujo conteudo é mostrado em primeira
instancia, como uma férmula na qual o aluno deve se basear. O contetido-formula restringe o aluno



de lingua, em nosso caso LI, esta ideia nao ¢ irrelevante, ao contrario, é pri-
mordial para a proficuidade do mesmo. Este quadro remete ao que é definido
por Marcuschi (2007) no tocante a nogdo de género textual, conforme vere-
mos a seguir.

E consenso entre muitos estudiosos da Linguistica Aplicada que o uso
de géneros textuais é algo inerente a comunicagdo humana, seja ela oral ou
escrita, e que é:

[...] impossivel ndo e comunicar verbalmente por algum
género, assim como ¢é impossivel ndo se comunicar verbal-
mente por um texto. Isso porque toda manifesta¢io verbal se
da sempre por meio de textos realizados em algum género.
(2007, p.154)

Conforme esta assertiva, toda a interagdo humana se da por intermédio
da comunica¢ao que tomando a forma de um género de texto é emitida em
fun¢do do sociointeracionismo. Ressaltamos aqui que como hd uma diversi-
dade de géneros textuais, a escolha de um género no ato comunicativo nao é
feita de maneira aleatéria. Como bem pontua Marcuschi (op. cit.), ha géneros
especificos para cada agdo interativa:

Quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma
forma lingiiistica, e sim uma forma de realizar linguistica-
mente objetivos especificos em situagdes sociais particulares
[...] 0 que permite dizer que os géneros textuais operam em
certos contextos, como formas de legitimagao discursiva, ja
que se situam numa relacdo sdcio-historica com fontes de
producao que lhes dao sustentacao além da justificativa indi-
vidual. (op. cit., p. 154)

E exatamente neste ponto que encontramos neste autor a finalidade da
utilizagao dos géneros textuais no ensino de uma lingua. Como ninguém
nasce linguisticamente competente para a produgdo de géneros textuais espe-
cificos em situagdes peculiares, e como o uso do género ¢ essencial para o
ato comunicativo, o ensino de lingua, arraigado neste contexto, adquire um
parecer significativo, de acordo com este posicionamento em relagdo a apro-
priacao dos géneros.

Como ja foi dito, ha uma diversidade de géneros. Nao ¢ nosso intuito
lista-los aqui, porém diante do que é sabido no que tange respeito a esta gama
de géneros textuais que permeia a comunicagao oral e escrita, é inevitavel, que
surja por parte dos docentes, questionamentos sobre quais os géneros mais
apropriados para o contexto escolar. Marcuschi (2007, p. 207) enfatiza que
ndo ha géneros ideais para ensino de lingua, mas é possivel criar uma progres-
sdo, quanto as suas dificuldades do nivel de formalidade que estes apresentam,

apenas a sua forma de uso da lingua, sem coloca-lo a par de sua multiplicidade.



e entdo, cabe ao professor ser capaz de identifica-los, de acordo com a reali-
dade de cada grupo de aluno.

Diante desta dificuldade de se definir quais os géneros textuais mais ade-
quados para o ensino, cabe ao professor de lingua investigar o género mais
apropriado considerando cada situa¢ao em particular, ou seja, a série, o con-
teudo a ser estudado, a faixa etaria dos alunos, a realidade social na qual estao
inseridos, e quem sabe, até mesmo realizar uma pesquisa sobre as preferéncias
da turma.

Para corroborar esta tese da importancia do trabalho com géneros textu-
ais, temos em Geraldi (1997, p. 135) um endosso categérico onde a produgao
de textos seria a linha de partida e de chegada no processo de ensino-apren-
dizagem, uma vez que ¢ “no texto que a lingua — objeto de estudos - se revela
em sua totalidade”, o que também defende Antunes (2009, p. 51) ressaltando
a proposta de que “o estudo das linguas recobraria mais consisténcia e mais
relevancia se elegesse, como ponto de referencia, o texto.”

Este postulado de género textual pressuposto sobre a égide da contex-
tualiza¢do do ensino nos remete a problematica que concebe que lingua e
gramdtica sdo as mesmas coisas e que a gramatica deve ser cruamente ensi-
nada ou exposta e imposta na efetivagdo do processo de ensino-aprendizagem
de linguas. Alguém pode dizer: “Ora, se esta se falando do ensino de linguas
e que este ensino recobraria um significado maior se efetuado por intermédio
da leitura e da produgéo de textos, nada mais oportuno que ensinar a grama-
tica pura, no intuito de promover uma maior compreensao dos textos a serem
trabalhados e também proporcionar ao aluno a oportunidade de ter mais con-
tato com a norma culta da lingua.” Eis ai, quem sabe, o nicleo de um grande
problema no processo de constru¢ao do conhecimento: o ensino da gramatica
como sendo suficiente no processo de ensino de linguas. Entretanto, Antunes
(2007, p.40) afirma que:

A lingua, por ser uma atividade interativa, direcionada para
a comunicagdo social, supde outros componentes além da gra-
madtica, todos relevantes, cada um constitutivo a sua maneira
e em interagdo com os outros. (grifos da autora)

A autora também mostra o 1éxico e a gramatica como sendo os dois ele-
mentos constituintes da lingua. Para ela, além destes dois componentes ha
também dois fatores que ndo podem ser eximidos na andlise de um estudo
mais apurado da lingua, que sdo: a composi¢ao de textos e a situagdo de inte-
ragao, ja que a lingua nao é estatica e para a sua efetivacao supde-se um uso e
a atualizagdo concreta.

Nesta perspectiva o ensino de linguas nao deve orientar-se apenas no
ensino exclusivo da gramatica, ja que ela ndo constitui a lingua em sua totali-
dade, sendo, portanto um de seus componentes, e sim, explorar “para além das
nomenclaturas e das classificagdes gramaticais [...] para o desenvolvimento de
habilidades discursivas” (ANTUNES, 2007, p. 50). O ensino diferenciado da



gramatica vem a ser, portanto, um agente facilitador da aprendizagem de uma
lingua, mediando este desenvolvimento, pois, 0 que importa nesta concep¢ao
de ensino ndo ¢ a memorizagao de regras ou regulamentos da gramatica nor-
mativa, mas sim, a exposi¢do de seu uso na lingua alvo, proporcionando ao
discente fazer inferéncias de tal uso em situagdes diversas. A gramatica entdo,
passa a ser ensinada de maneira dedutiva e ndo indutiva, como resultado de
outro trabalho que os alunos estejam realizando, conforme defende Harmer
(2007, p. 210).

Toda essa concepcao diferenciada de ensino dalingua, centrada na expres-
sdo oral e escrita por intermédio de textos, conduz o professor a consciéncia
da necessidade de desenvolver seu trabalho de modo sistematico, o que per-
mitird “criar contextos de produgio precisos, efetuar atividades ou exercicios
multiplos e variados” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHENEUWLY, 2004, p. 82), e
para tal procedimento a SD atua como um importante instrumento didatico
do professor, estabelecendo o trabalho deste profissional com precisao.

De acordo com esses teéricos “Uma ‘sequéncia didatica’ ¢ um conjunto
de atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de um
A : b2 ~ <« A . . Ia
género textual oral ou escrito” e quanto a sua fungdo “As sequéncias didaticas
servem portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou
dificilmente dominaveis” (op.cit. p. 83. grifo dos autores)

Na visdo de Gaydezka e Brito (2011, p. 71 e 72) esta pratica “contribui
para a formagdo de um cidadao critico e participativo na sociedade” propor-
cionando sua autonomia no processo de aprendizagem. Os autores mostram
em um esquema de SD um elemento fundamental para o desenvolvimento da
mesma: a leitura prévia. Segundo eles, esta pratica deve ser feita em razdo da
necessidade de que haja uma apropriagdo das caracteristicas tipicas do género
textual a ser trabalhado. Para os autores, uma série de atividades relacionadas
ao género em questdo deve ser realizada em virtude de se construir o conheci-
mento do mesmo por parte dos alunos. Desta forma, tais atividades de leitura,
comentarios e discussoes colaboram para a produgdo deste género que vem
logo em seguida como segunda parte deste esquema, culminando com a apre-
sentacdo das produgdes dos alunos ao publico.

A realidade é que no caso do ensino de LI, a maioria dos alunos, nio
tem habilidade suficiente para efetuar a leitura de textos em LI e alcangar
a compreensio, ainda que nio tio profunda do mesmo. Para esta questdo,
encontramos em Aebersold e Field (1997) algumas instru¢des de como um
trabalho de leitura deve ser feito, contribuindo para a aquisicdo da compre-
ensdo textual, dentre elas: auxiliar os alunos a estabelecer um propdsito para
a leitura;ativar e construir o conhecimento prévio do aluno; ter uma visao
panoramica do texto para construir expectativas e realizar atividades de pré-
-leitura. Tais exercicios vém a ser a mola propulsora para a proficiéncia deste
trabalho. Nestas instrugdes, vemos que o conhecimento prévio contribui efe-
tivamente para a compreensao textual. E o que defende Kleiman (2008, p. 13)
afirmando que:



[...] a compreensdo de um texto é um processo que se carac-
teriza pela utilizacdo de conhecimento prévio |[...] a leitura é,
portanto, um processo interativo. Pode-se dizer com segu-
ran¢a que sem o engajamento do conhecimento prévio do
leitor ndo havera compreensdo. (grifo da autora).

Tal concep¢do também ¢é defendida por Gerbhard (2006, p. 205) que se
posiciona favor da ideia de que a habilidade de compreensdo do aluno em
relagdo a algum material de leitura depende, em parte de seu conhecimento
acerca do tdpico a ser lido. Neste sentido, o autor afirma que “para aumentar
o potencial de compreensdo do aluno, o professor pode lidera-lo a uma varie-
dade de atividades de pré-leitura que constroem o conhecimento prévio®”.

Conforme o que foi visto, abrimos aqui um espago para retomarmos o
questionamento langado por Marcuschi (2007) a respeito de qual é o género
ideal para se trabalhar em sala de aula. Diante deste questionamento, o pro-
fessor deve considerar a importancia de se fazer uma investigacao sobre qual
género mais apropriado para se trabalhar em uma situag¢ao em particular, ou
seja, este profissional deve considerar elementos tais como: a série, o conteudo
a ser trabalhado, a faixa etdria dos alunos, a realidade social em que se inserem
e até mesmo a realiza¢do de uma pesquisa sobre suas preferéncias, ja que, “a
escolha do tema deva partir inicialmente de um consenso entre professores
e alunos, pois os responsaveis pela realizacdo do projeto sdo exatamente os

sujeitos que compodem este grupo” (FERREIRA, 2011, p. 99).

Como sugestdo, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83) listam alguns
géneros que interessam mais a escola, tais como: “as narrativas de aventuras, as
narrativas esportivas, as mesas redondas, os seminarios, as noticias do dia, as
receitas de cozinha, para listar apenas alguns” e nés acrescentamos a esta lista
um género textual que consideramos como linguagem universal e que contri-
bui eficazmente para o ensino de linguas, principalmente lingua estrangeira,
o género textual musica, que acarreta um peso de importancia peculiar neste
procedimento. Através dela, é possivel provocar o interesse do discente para
que se envolva no processo de ensino aprendizagem sendo co-participante
ativo na constru¢ao do seu proprio conhecimento, como bem afirma Bruner
(1966, p. 72) que o saber ndo ¢ um produto, mas sim um processo.

Muitos autores abordam a utilizagdo do género musica nas aulas de lin-
gua estrangeira como um grande auxilio didatico na promog¢ao do trabalho
das habilidades linguisticas, resultando numa maior interagdo dos alunos e
aumentando sua motivagdo, pois cria um ambiente mais prazeroso de apren-
dizagem. Conforme Pereira (2007), a musica em sala de aula pode ser utilizada
para:

« o ensino e a aprendizagem de topicos gramaticais;

« o ensino e a aprendizagem de itens lexicais;

2 Tradugdo nossa. Texto original: “To increase students’ potential comprehension, the teacher can lead
a variety of pre-reading activities that build background knowledge.



« o ensino e a aprendizagem de padroes sintaticos;

o apratica das habilidades de producdo e compreensao oral e escrita;

« o0 ensino e a aprendizagem de pronuncia, entonagdo, tonicidade,
ritmo;

e memorizagao e automacao;

« oreconhecimento e a discussdo de aspectos socioculturais da lingua.

De acordo com as teorias estudadas vemos que, para um ensino sig-
nificativo de LI, supde-se que o professor deva trazer ao contexto escolar
trabalhos onde se priorize o uso de géneros textuais desvinculando-se do tra-
dicionalismo operante na exposi¢do unicamente da gramatica desprovida de
contextualizagdo, e que para a proficuidade deste trabalho a SD atua como um
suporte auxiliar na docéncia, pois, este instrumento sistematiza os contetidos a
serem estudados e os projetos educacionais nela contidos “podem representar
mudangas na atividade educacional, uma vez que é possivel, através dos mes-
mos, conduzir o aluno a construir seu préprio conhecimento.” (FERREIRA,
2011, p. 98). Neste contexto, o trabalho que lidera o aluno a estratégias de lei-
tura para a compreensao de textos e apropriacao dos géneros textuais embasa
este processo de constru¢ao do conhecimento. Este conjunto de teorias, bem
aplicadas ao contexto escolar, pode provocar profundas transformagoes bené-
ficas no processo de ensino-aprendizagem.

No topico a seguir, apresentamos nosso percurso metodolégico.

3. Metodologia

O tempo de monitoria nas turmas A e C do 1° ano do ensino médio numa
escola estadual de ensino médio inovador na cidade de Campina Grande,
estado da Paraiba, juntamente com os encontros semanais do PIBID de LI
na Central Integrada de Aulas da UEPB, foram essenciais para o amadureci-
mento da ideia de se trabalhar com o género de texto muisica neste projeto. A
concepgao da importancia do ensino contextualizado com o uso de géneros
trouxe a tona diversas ideias de como se trabalhar géneros variados dentro do
contexto a ser abordado: a educacéo.

A elaboragdo da SD se deu entre os meses de Agosto e Setembro e sua
aplica¢do decorreu no periodo entre Outubro e Novembro de 2012, sendo
as ultimas semanas deste més e a primeira semana do més de Dezembro
dedicadas a produgéo final dos alunos juntamente com o ensaio para sua apre-
senta¢do no dia marcado para a culminancia do projeto, dia 11 de Dezembro.

A SD com o titulo Educagdo: ndo hd desenvolvimento sem conhecimento,
propunha a apresentacao dos géneros textuais especificos — video, video clip e
charge — como input, em virtude de se ter um embasamento para a discussdo
de temas especificos os quais foram: escola publica no Brasil, evasdo escolar,
educacdo como preparo para educagdo e a importancia de se aprender a LI. Os



demais géneros especificos requeridos para que se fossem produzidos pelos
alunos foram: lista, tirinha e cobweb’. Sendo o género textual principal musica,
a atividade proposta foi a produ¢ao de uma parddia da musica Anotherbrick in
thewall da banda inglesa Pink Floyd.

A aplicagao desta SD foi realizada nas referidas turmas onde foi feita a
monitoria, sendo a turma do 1° A composta por trinta e cinco alunos e a
turma do 1° C constituida por quarenta, com faixa etaria variavel entre 14 e
17 anos. Embora as turmas contempladas para a realizagdo do projeto PIBID
participassem do ensino integral na aludida escola, a SD foi aplicada apenas
no periodo matinal, sendo 4* e 5* aulas nas quintas-feiras dedicadas a este
procedimento no 1° C, e 1* e 22 aulas nas sextas-feiras destinadas a aplica¢ao
da SD no 1° A.

Tendo tragado nosso percurso metodoldgico, passemos a seguir a analise
dos dados colhidos mediante este trabalho.

4. Analise de dados

Propusemo-nos pontuar aqui algumas observagdes e fazer, com base
nelas, consideragdes de cunho positivo sobre os quatro géneros produzidos
pelos alunos no decorrer da aplicagdo da SD, os quais foram: lista, tirinha,
cobweb e parddia, detendo-nos em tecer maiores comentarios nesta ultima
producdo em virtude de ter sido este o género principal da SD e os outros,
géneros especificos. Procurou-se fazer na pratica a aplicagdo devida das
teorias mencionadas neste trabalho, fazendo uso irrestrito do ensino con-
textualizado da gramatica da LI, gravitando em torno do uso de tais géneros
textuais, ndo apenas no requerimento de atividades, mas, também, na cons-
trugdo do conhecimento prévio. Como resultado, observou-se nesta didatica
a maxima porcentagem de aceitagdo por parte dos discentes que participaram
integralmente do projeto.

No primeiro momento, assumir quatro aulas semanais de LI em uma
escola publica parecia um tanto desafiador, considerando a precariedade no
sistema publico de ensino, principalmente no que se refere a LI, e o quadro
comportamental dos alunos em rela¢ao a esta disciplina, pois observamos no
periodo de monitoria que pouco interesse era devotado a mesma por parte da
maioria dos alunos.

Durante a aplicagdo da SD este quadro comportamental foi modificando
gradativamente. Percebemos que, por parte dos alunos, surgia um interesse
maior pela disciplina, e o grande trunfo desta conquista, embora aparente-
mente seja algo de ndo muita relevancia, talvez tenha sido o fato de se ter
escolhido usar mais LI em sala de aula, tanto nos comandos, nos enunciados

3 Cobweb é um género textual no qual é produzida uma “teia” de conexdes entre determinados itens,
que geram novas conexoes, criando assim um emaranhado de teias interligadas.



dos exercicios, nos cumprimentos entre outros. Este fator despertou também
o interesse dos alunos pelo projeto proposto.

Trabalhar o ensino de LI com géneros textuais auxiliou preponderante-
mente no desenvolvimento da exposi¢ao de alguns pontos gramaticais que
inserimos na SD os quais pretendiamos trabalhar na execu¢ao deste projeto.
O uso de géneros foi, portanto, um aliado fundamental no ensino da lingua,
de acordo com as teorias expostas por Geraldi (1997), Marcuschi (2007) e
Antunes (2009).

Em face do desafio do modelo de SD que Dolz, Noverraz e Scheneuwly
(2004) nos propdem, quanto ao ensino contextualizado e o uso de géneros
textuais em sua maxima - tanto no input quanto na requisi¢do de produgdes
- verificou-se que, mesmo imersos na problematica do sistema publico de
educacio, o desenvolvimento das atividades propostas fluilam com naturali-
dade tal que, a parte as imperfeicdes e erros cometidos pelos alunos nas suas
respectivas produgdes, a impressao causada era de que estivamos lidando com
turmas maduras capazes de transformar e utilizar as informagdes recebidas,
aplicando-as a contextos diferentes. E este dado foi notado na execugdo destas
produgdes como veremos nos subtopicos a seguir.

4.1.0bservacoes sobre as produgoes dos géneros especificos

A primeira produgdo requerida aos alunos foi uma lista na qual deveriam
pontuar em LI, elementos vinculados a estrutura fisica da escola, ao corpo
docente da instituicao e a educagdo de forma geral, que ausentes da realidade
deles, eram considerados importantes e necessarios como facilitadores do
processo de ensino-aprendizagem. Observou-se uma espécie de reivindica-
¢d0 ao passo que um olhar critico era despertado em relagdo a seus direitos
enquanto cidaddo. Notamos que a maioria estava acostumada com o que lhe
era oferecido pelo poder publico, o que de certa forma acabada cauterizando-
-lhes a mente, ja que todo conformismo leva a certo estado de alienagao.
Talvez o trabalho realizado em sala de aula no tocante a esta realidade, tenha-
-os direcionado a pratica da criticidade. Diante desta realidade constatamos
a veracidade das ideias sugeridas por Gaydezka e Brito (2011) ao citarem a
relagdo entre SD e a formagao do sujeito critico.

A segunda produgdo dos géneros especificos retomou as questdes que
envolviam a educagdo e a falta de interesse por parte de muitos alunos em
aplicar-se a mesma. Para isso, sugerimos que em uma tirinha de Calvin and
Hobbes, onde os baldes de fala estavam em branco, eles produzissem um dia-
logo em LI entre os personagens abordando o tema solicitado. A maturidade
com que esta atividade foi desenvolvida e a criatividade dos alunos na pro-
dugdo deste didlogo, hipoteticamente, contribuiu para desmitificar a tese de
que alunos de escolas publicas sdo incapazes de ir além do que lhes é proposto
fazer. E importante ressaltarmos aqui, que, em face do nio dominio da LI, este
momento de produgido textual, proporcionou aos alunos uma oportunidade
de aquisi¢do, mesmo que ndo tdo aprofundada, deste idioma, por meio de



pesquisas realizadas através de dicionarios e com o auxilio dos professores.
Este fato corrobora a ideia de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.83) no que
tange a importancia da produ¢ao de uma SD que visa disponibilizar ao apren-
diz “praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis”.

A terceira produgdo remetia a criagdo de uma cobweb, na qual eles fariam
uma conexao entre educagio, as disciplinas escolares e as profissdes inseri-
das no contexto de cada disciplina em especifico. Foi entregue aos alunos
os nomes das disciplinas em LI, e apenas o nome de cinco profissdes. Neste
momento abrimos uma discussao fazendo um link entre algumas disciplinas
e profissoes relacionadas a elas. Através desta pratica objetivamos auxiliar os
alunos na construgao do conhecimento prévio com a atividade de pré-leitura,
conforme sugerido por Aebersold e Field (1997), Gebhard (2006) e Kleiman
(2008).

O trabalho deles era conectar a disciplina a profissdo correspondente
e procurar no dicionario outras profissdes. Nesta atividade, os alunos nos
surpreenderam trazendo a pauta conexdes inimagindveis de profissdes com
algumas disciplinas até mesmo pelos professores, como podemos constatar
na tabela a seguir:

Tabela 1: Relagdo entre disciplinas escolares e profissoes

Disciplina Conexao

Quimica cabeleireiro, farmacéutico, manicure

Geografia | motorista de 6nibus, oceanografo

Sociologia |cargos politicos

Fonte: Produgdo nossa.

Percebemos que é possivel lancar uma discussdo deste calibre em uma
sala de aula com uma média de quarenta alunos e colher bons frutos desta
discussao. Notamos também que a partir deste trabalho os alunos passaram
a preocupar-se com seu futuro e constataram efetivamente a grande neces-
sidade de se aplicar aos estudos para uma boa ascensdo profissional. Vale
também aqui fazer um apontamento da constatagdo que eles mesmos fizeram
da importancia de se aprender a LI em suas futuras profissoes.

4.2.Reflexoes acerca da producao do género principal

A produgdo da parddia da musica Another brick in the wall, da banda
inglesa Pink Floyd, foi o que considerdavamos mais desafiador. Nao era pos-
sivel imaginar que alunos de escola publica fossem capazes de produzir algo
relevante usando este género textual tdo complexo, musica, tampouco que
esta produgdo pudesse ser feita em LI, considerando fatores como questdes
lingiiisticas, gramaticais e de concordancia. Nao estamos aqui subestimando a
capacidade de alunos de institui¢des publicas nem demonstrando preconceito



em detrimento de sua capacidade cognitiva de produgdo. Na verdade, o que
nos levou a “temer” o insucesso da culminancia deste projeto foram fatores
que ja citamos anteriormente, isto ¢, as dificuldades enfrentadas no ensino
de LI em tais institui¢oes. Apesar dos desafios, a realizagdo desta producao
foi possivel devido as vantagens de se trabalhar com o género textual muisica,
principalmente no ensino de linguas, ja que através da mesma pode-se criar
um ambiente mais propicio para a aquisi¢ao de uma lingua.

Diante disto, descreveremos aqui como esta atividade foi requerida e
em seguida analisaremos as principais impressoes da execugdo da mesma por
cada turma em particular.

Para que os alunos aprendessem a melodia da cangdo a ser trabalhada, foi
necessario que alguns momentos em diversas aulas fossem disponibilizados
para a execu¢ao da mesma. Aproveitamos estas aulas para trabalharmos um
ponto gramatical predominante na musica: Simple Present, ensinado de forma
dedutiva e inserido no contexto do género, conforme defende Harmer (2007).
Procuramos também estudar, além da gramadtica, algumas caracteristicas do
léxico existente na musica, buscando o ensino diferenciado da lingua, nao
priorizando apenas o ensino da gramatica, segundo Antunes (2007).

Apos terem aprendido a melodia e a letra da musica, foi pedido aos alu-
nos que a turma fosse dividida em trés grupos no 1° A e seis grupos no 1° C
e cada equipe comporia uma estrofe da parddia trazendo a tona algum dos
subtemas abordados no decorrer do projeto. Quando finalizassem a produ-
¢do, tendo feito as devidas correcoes, a parddia de cada grupo seria reunida
no intuito de formar uma musica s6 de trés estrofes. Como a turma do 1° C
era mais numerosa, o numero de grupos foi maior, porém, para que fosse pos-
sivel reunir as produg¢des e formar uma musica s6 de trés estrofes, dividimos a
composicao de cada equipe, aproveitando as melhores frases e as que mais se
encaixavam no contexto sugerido como critério para a produgao.

A seguir, veremos a analise das produg¢oes de cada turma em especifico:
4.2.1.Produgdo da parddia do 1° A:

O que nos deixou impressionados na producao da parddia desta turma
(vide Anexo 1) foi o fato de que, apesar de cada grupo efetuar sua prépria pro-
dugio, a impressao que tivemos no final de tudo era que eles haviam feito tudo
em concordancia mutua, tamanha a coeréncia observada nos textos apresen-
tados. Na primeira estrofe, fizeram uma critica ao corpo docente da escola.
Na segunda estrofe, a critica foi direcionada a falta de estrutura no ambiente
escolar e a falta de recursos que auxiliam no processo educacional. Na ter-
ceira estrofe, eles chamaram a atenc¢do dos professores para que os ajudassem
a estudar, pois queriam fazé-lo ndo por obrigacao, mas por prazer. Estas estro-
fes, produzidas pela turma do 1° A, nos faz volver os olhos a estes alunos, seres
humanos, cuja inteligéncia nao esta tolhida, precisa apenas ser provocada no
intuito de fazé-los enxergar as circunstancias a sua volta e ativar seu pensa-
mento critico, sabendo como usa-lo oportunamente e da maneira correta.



Precisamente na ultima estrofe, talvez involuntariamente, eles focaram
a questdo do ensino contextualizado, quando mencionaram we need so much
education, but not for obligation; and it could change, if the teacher help us.* O
trecho: “mas ndo por obriga¢ao’, nos leva a entender que o ensino fora do con-
texto é uma imposic¢ao, enquanto que, o ensino contextualizado leva o aluno a
perceber a importante relacao entreocontetido ensinado e sua vida cotidiana,
o que acaba tendo uma conotacéao diferente daquele ensino imposto, por obri-
gacdo. Esta produgdo nos surpreendeu pela criticidade dos alunos além da
pouca presenca de erros gramaticais e de coeréncia observados antes da cor-
recao coletiva efetuada.

4.2.2.Produgdo da paréddia do 1° C:

A produgdo da parddia do 1° C (vide Anexo 2), também acarretou um
tom de criticismo em rela¢do a educagio publica no pais, mais precisamente
em relagdo ao ensino em sua propria escola, apelando ao diretor da mesma
por uma escola melhor, dizendo: Hey, principal, we need a better school’ além,
também, de remeterem a questdo do ensino fora de contexto e do tradicio-
nalismo em sala de aula dizendo que querem liberdade, mas sdo controlados
pelo professor. Estes alunos atestam que sentem prazer em estudar, mas preci-
sam de uma nova escola, ou em suas palavras We need a new World®. Quando
dizem que precisam de um novo mundo, vemos intrinseco nesta afirmacao a
insatisfagdo por aquilo que lhes é oferecido pelo poder publico, e que eles ndo
apenas querem, mas precisam de algo novo na educag¢ao, querem mudancga na
estrutura organizacional da escola, melhores recursos e ampliagdo do que foi
tolhido por aqueles que tém o poder financeiro nas maos mas ndo investem
na escola.

Na ultima estrofe, os discentes vislumbram seu futuro, afirmando que,
este depende da educagdo que recebem no presente, fazendo com que vol-
vamos nosso olhar para esta geracdo que constituira o Brasil de amanha.
Observa-se um alto grau de critica nesta producao e, nao diferente do 1° A, o
inconformismo desta turma com o descaso que nosso pais atribui a educagao.
A forma como dispuseram em palavras todo este sentimento de revolta e a
maneira sutil, porém clara, com que explicitaram seu anseio por mudanca
no quadro educacional de sua escola, talvez tenha sido o grande trunfo desta
produgdo que, mais uma vez, ndo diferente do 1° A, vem provar quao compe-
tentes e inteligentes sao os alunos da rede publica.

Muito foi observado em relacao aos alunos e a receptividade por parte
deles a LI no tocante ao trabalho com géneros textuais e a forma como assimi-
laram os contetidos estudados durante a aplica¢ao da SD. Muitos pormenores
foram observados em relagdo , ndo s6 a nossa pratica em sala de aula, mas,

4 Tradugdo: Precisamos muito de educagdo, mas ndo por obrigagao; e isto poderia mudar se o professor
nos ajudasse

5 Tradugao: Hey, diretor, precisamos de uma escola melhor.

6 Tradugio: Precisamos de um mundo novo.



muito mais em referéncia ao comportamento do aluno diante do conheci-
mento que lhes era oferecido, pormenores estes que poderiam compor mais
outros artigos e que ficam cravados em nossa mente, transformados em expe-
riéncias que nos auxiliarao no desenvolvimento de trabalhos docentes futuros.

Consideracdes finais

Diante das ideias transmitidas pelos tedricos, verifica-se a relevancia
deste tema e sua importancia em relagao a formagao do professor de linguas,
tendo em vista que, o ensino dirigido desta forma alcanga uma porcenta-
gem maior de seus objetivos, levando vantagem se comparado ao ensino no
método tradicional. Os tedricos aqui referidos apontam unanimemente para
esta cldusula na area do ensino: a contextualizacdo do mesmo em virtude de
se obter um processo de aprendizagem proficiente.

O trabalho desenvolvido, traz a reflexdo de que a aprendizagem efetiva-
mente acontece de maneira que o aprendiz ndo apenas entra em contato com
o contetido, mas o assimila e torna-se capaz de utiliza-lo em seu cotidiano. E
0 que nos mostra os resultados das atividades propostas e o desenvolvimento
das mesmas, visto que, o aluno quando instigado a produzir algo que reflete a
situacao em que vive, é capaz de promover as habilidades requeridas no pro-
cesso de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira naturalmente.

Entendemos que investigar os aspectos do processo de ensino-aprendi-
zagem aqui abordados traz grande proveito a formag¢ao do educador, sendo,
portanto, um diferencial a sua prética, tornando o fazer docente significa-
tivo, com resultados que perduram. Sugerimos entdo, a partir das ideias
supracitadas, que professores de linguas em formacao inicial ou continuada
proponham-se a se tornarem agentes modificadores do sistema publico de
ensino no Brasil trazendo para a sala de aula este preceito de trabalho pro-
fessoral: o ensino diferenciado através de géneros textuais aplicados com SD
tendo como foco a contextualiza¢do dos contetidos.
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ANEXO0S

Anexo 1: Parddia da turma 1° A - We need so much education

In the school our teaching is not worthy

No, we have no education

The teachers just care about money;,

And, what about the students?

Hey, teacher, teach the students.

We just need to study to be better than you. (2x)
We are in need of computers

We're in need of laboratories

We need more efficient classes,

Yes, we need more education

Hey, teacher, we need education!

All in all we don’t need doctor of knowledge. (2x)
We need so much education

But not for obligation

And it could change

If the teachers help us

Hey, teacher come and help us

To turn the school into a better place.

Anexo 2: Parodia do 1° Ano C - We need so much education

We don’t want this education

We've the right to express ourselves

No, we don’t want disorder

We can fight for education

Hey, principal, we need a better school.

All in all we've the right to express ourselves.
We've not quality in our education

No, we have not perfect teachers

We need so much education

We need a new world

Hey, teacher, come and teach us!

We feel pleasure in learning, we want to study so much.
We have dreams about freedom

But the teacher control us

Education is very important

Our future depends on it

Hey, students, let’s fight for education

Allin all, we're just in need of a better school.
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Resumo

Este trabalho tem como objetivo desvelar os beneficios da utilizagao da
Sequéncia Didatica (SD) como ferramenta do professor para a organizagao
das aulas. Mais especificamente, sera apresentado como este recurso contribui
para que o docente, em nosso caso, de Lingua Inglesa (LI), possa trabalhar
a integracdo das quatro habilidades nesta disciplina. Esta SD foi utilizada
em aulas do Projeto The Humanity and the Technology, ligado ao Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, desenvolvido em
forma de curso de lingua na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Professor Antonio Oliveira, com a participagdo de alunos do 1° e 2° anos do
Ensino Médio. Pode-se observar que a efetivagdo desta pratica auxilia o pro-
fessor aacompanhar o desenvolvimento dos alunos, percebendo-se a evolugao
deles. Como resultados finais, pode-se perceber que, produzindo géneros tex-
tuais na lingua inglesa e trabalhando as quatro habilidades deste idioma, os
alunos sentem-se mais motivados a aprender a lingua alvo. Como embasa-
mento tedrico, foram utilizados os estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) sobre SD, Marcuschi (2008) acerca dos géneros textuais e Brown (2007)
abordando a integragdo das quatro habilidades.

Introducao

As dificuldades enfrentadas em relagdo ao ensino da Lingua Inglesa (LI)
sao inimeras, principalmente em escolas publicas, onde a desvalorizagdo da
disciplina e dos professores muitas vezes impede que a disciplina seja bem
trabalhada e que seja possivel o uso de projetos que possibilitem nao sé a
compreensdo de géneros textuais como também da produgido do mesmo pelos
alunos.

E sabido que nas aulas de LI em escolas publicas, os géneros textuais sdo
trabalhados apenas para aprimorar a pratica de compreensao textual e a apre-
ensdo de vocabulario, desta forma, o aluno nao apreende as caracteristicas
de um género e como produzi-lo. Sabe-se também que nem todas as escolas
seguem os Parametros Curriculares Nacionais (2008) (doravante PCNs), cuja



proposta é um trabalho diferenciado com géneros textuais e que além disso, os
proprios estudantes apresentam uma certa resisténcia em relacao a aprendiza-
gem deste idioma. Conforme estes desafios, langamos as seguintes perguntas:

« E possivel que alunos de escolas publicas produzam algum género
textual em LI?

o Até que ponto um género pode ser efetivado?
« O que pode ser feito para que essas dificuldades sejam superadas?

Partindo destas dificuldades e desses trés questionamentos, decidimos
realizar nosso projeto, como alunos bolsistas do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) do curso de Letras- Inglés da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), em 2012.2, de forma que pudés-
semos apresentar propostas diferenciadas de ensino buscando superar os
desafios e as dificuldades. Para tanto, nossa pesquisa foi elaborada com o obje-
tivo de apresentar uma possibilidade da efetivagdo de um género textual em
LI por alunos de escola publica a partir da integragdo das quatro habilidades
linguisticas visando disponibilizar oportunidades a estes discentes,ndo sé de
leitura e compreensdo como também de produgao textual de um género em
LI Esta efetivacao foi dada com a utilizagdo de uma sequéncia didatica (SD),
que dividida em dois mddulos, facilitou ndo sé o ensino destas habilidades,
como também a apropriacao de outros aspectos lingiiisticos necessarios para
a produgcao final do género textual.

Para esta pesquisa, tivemos como referencial teérico: Marcuschi (2008),
no que se refere a producao de géneros de texto, abordando a sua importancia
para a comunicag¢do verbal no trato sociointerativo da produgao lingiiistica;
Brown (2007), para esclarecer e reforcar a integracdo das quatro habilidades
no ensino da LI, e Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004) objetivando ressaltar
que o uso da SD proporciona e orienta a efetivacao da produgao textual do
género textual final.

Conforme o exposto, apresentamos os nossos resultados da efetivacao da
producgao do género textual pelos alunos, em nosso caso, uma entrevista em
LI, em que foram comprovadas, ndo sé a possibilidade dessa produgao junto
ao ensino das quatro habilidades da LI, como também a aprendizagem e o
desempenho dos alunos nas aulas, tendo a SD como apoio didatico.

Para uma melhor compreensao deste artigo, nosso trabalho encontra-se
dividido em quatro partes, a saber: (i) pressupostos teoéricos; (ii) nossa meto-
dologia; (iii) analise dos dados e (iv) consideracdes finais.

2.Pressupostos tedricos

Nossa base tedrica encontra-se dividida em trés partes: a primeira aborda
teorias sobre géneros textuais; a segunda se refere a integragdo das quatro
habilidades em LI e a terceira apresenta a utilizagdo da SD como suporte dida-
tico para o ensino e efetivagao do género textual objetivado.



A utilizagao do género textual remete tanto a uma maneira linguistica de
comunicagdo escrita como também oral. Ambas visam realizar linguistica-
mente objetivos especificos em situagdes sociais particulares, ou seja, o género
textual passa a ser manifestagdo verbal por meio de textos escritos e orais
(MARCUSCHI,2008 ,p.154). Neste sentido, o género textual passa a ser visto
como instrumento de comunicagio social em diferentes esferas comunicati-
vas, inclusive no ambito escolar, de forma que o aluno consegue entender o
objetivo de cada género em determinada situagao que ele presencia. Segundo
este autor:

Os géneros sdo atividades discursivas socialmente estabiliza-
das que se prestam aos mais variados tipos de controle social
e até mesmo ao exercicio de poder. Pode-se, pois, dizer que os
géneros textuais sdo nossa forma de inser¢do, agdo e controle
social no dia a dia. (op. cit. p.161)

De acordo com esta assertiva, podemos afirmar que estamos inseridos
em um contexto sdciodiscursivo e o unico instrumento que nos permite esta
inser¢do no cotidiano, permeada pelo ato comunicativo, é o género de texto,
seja ele oral ou escrito.

Em referéncia ao ambito educacional, sabemos que a escola é um espaco
de aprendizagem e que através dele, os alunos tém a possibilidade de apreender
diversos géneros textuais que os ajudardo em sua formagao socio-profissional.
Conforme Marcuschi (2008) e outros estudiosos, ainda ndo se chegou a um
consenso sobre qual o género mais adequado para a aplicabilidade em sala de
aula de linguas, seja ele na interpretagdo de textos ou na pratica da sua pro-
dugao. Considerando esta realidade, cabe ao professor saber discernir qual o
género de texto mais apropriado para cada grupo de alunos. Em nosso caso,
procurando disponibilizar aos alunos de escola publica uma possibilidade de
abordar a questdo sobre tecnologia através das quatro habilidades, sugerimos
a produgdo textual de uma entrevista.

Para a efetivagao do género textual em LI visando promover interagdo
comunicativa oral e escrita no ambiente de sala de aula, é preciso que haja
a integracdo das quatro habilidades linguisticas deste idioma, uma vez que,
usando as ja citadas habilidades de forma individual, ndo seria possivel haver
a compreensao e produc¢ao do género.

Nessa perspectiva, Brown (2007, p.285) defende que a importancia da
integragdo das quatro habilidades “remete a maior motiva¢ao dada aos alu-
nos que dessa maneira se converte em uma melhor aprendizagem de cada
habilidade” Sob essa ética, o autor defende que o ensino de linguas, com a
integracao das habilidades, passaria a motivar os alunos de forma mais eficaz,
uma vez que, ao invés dos alunos passarem todo um periodo escolar sendo
obrigados a desenvolverem uma mesma habilidade, a proposta deste autor,
possibilita uma virada na pratica didatico-metodolégica do professor, que
ofertard aos seus discentes a possibilidade de ampliar seus conhecimentos lin-
guisticos através da fala, escrita, escuta e leitura. Assim, estudando as quatro



habilidades concomitantemente, os alunos tém a oportunidade de variar o
foco do estudo da lingua, e desse modo, expandir os seus conhecimentos de
forma efetiva, fazendo assim com que o aprendizado se torne mais prazeroso.

A partir disto, a integracdo das quatro habilidades (ou a0 menos de duas
ou trés delas) tras muitos beneficios para a aprendizagem de linguas estran-
geiras, promovendo a interagdo no estudo linguistico e motivando os alunos
de forma eficaz. Interagao essa que se caracteriza pelo envio e recep¢ao de
mensagens comunicativas dentro da lingua estudada, em que o aluno passa
a ter a possibilidade de expressar e compreender textos no ambito da lingua
em estudo, motivando-o assim, de forma que ele passa a perceber que pode se
comunicar efetivamente usando o referido idioma.

A respeito da interagdo entre as habilidades, o autor cita que temos dois
tipos, sendo eles: habilidades receptivas (ouvir e ler) e produtivas (falar e
escrever). A partir disso, se estudarmos apenas uma habilidade receptiva e
uma produtiva, estas podem reforgar as outras duas habilidades restantes que
ndo contempladas no percurso do processo de ensino-aprendizagem. Sob este
ponto de vista, Brown (2007) afirma que: “Muitas vezes uma habilidade ira
reforcar a outra, nos aprendemos a falar, por exemplo, em parte, pela mode-
lagem que ouvimos e aprendemos a escrever, analisando o que podemos ler.’
(BROWN, 2007, p. 286).

O estudo de linguas estrangeiras, no nosso caso em LI, integrando as
quarto habilidades linguisticas, tem muitos beneficios. Entretanto, para a efeti-
va¢do de um género textual e para que esta interagdo seja possivel, é necessario
também que haja o amparo de um conjunto de atividades organizadas siste-
maticamente que nos dé respaldo didatico-metodolégico para a efetivagao do
nosso trabalho, e neste caso, nos referimos especificamente a SD.

A SD tem papel fundamental no que diz respeito ao objetivo de produ-
zir um género de texto especifico, ja que a mesma permite a organizagdo de
assuntos que sao necessarios a tal produgdo além de sugerir a possibilidade de
que as quatro habilidades em LI sejam trabalhadas de forma que atendam a
necessidade da produgdo do género proposto. Neste contexto, para alcangar-
mos nosso objetivo de ensino, fizemos a utilizacdo de uma SD. A pratica da
produgio e aplicabilidade desta, sera apresentadada no item Analise de dados.

A proposta de SD conforme Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004), visa
centrar-se nas dimensoes textuais da expressdo oral e escrita por meio de
textos que oferecem referéncias que inspiram os alunos em suas produgdes,
além de permitir uma diferencia¢ao do ensino através de sua forma modular.
Conforme estes autores:

Criar contextos de producédo precisos, efetuar atividades ou
exercicios multiplos e variados: é isso que permitird aos alunos
apropriarem-se das nogdes, das técnicas e dos instrumentos

7 “Often one skill will reinforce another; we learn to speak, for example, in part by modeling what we
hear, and we learn to write by examining what we can read” (tradug¢éo nossa).



necessarios ao desenvolvimento das suas capacidades de
expressdo oral e escrita, em situagdes de comunicagdo diver-
sas. (op.cit.p.82)

Para tanto, a proposta de SD destes autores sugere uma maneira pre-
cisa e esquematizada de se trabalhar géneros(orais ou escritos) em sala de
aula. Dentro desta perspectiva, o professor tem um suporte no que se refere a
aspectos importantes para a produgao de género textual que remete a topicos
gramaticais, contextos de producdo e modelo do género que sera produzido,
além das etapas que devem ser seguidas pelo professor em cada aula, de forma
que atenda as necessidades de conhecimento dos alunos em rela¢ao ao género
e sua producao. Diante do exposto, a finalidade da SD ¢é portanto “[...] aju-
dar o aluno a dominar o género textual, seja ele falado ou escrito, da forma
mais adequada numa dada situagdo comunicativa” (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHENEUWLY,2004, p.83).

Na proposta destes autores, a SD encontra-se dividida em mddulos, e esta
divisdo ajuda na apresentacao inicial do projeto ena apresentagdo da situagao
que se refere a producio final que sera efetivamente realizada pelos alunos.
Esses mddulos, compostos por varios exercicios ou atividades, reforcam os
conteudos para a elaboragéo final do género, em que sdo feitas uma produgao
inicial e uma final que servem para analisar o avango do aluno e seu dominio
em relagdo ao que foi proposto na SD (op.cit.,p.84)

Acreditamos que as teorias aqui elucidadas sobre género textual, inte-
gracao das quatro habilidades em LI e SD, contribuirdo como embasamento
epistemoldgico para a analise de nosso corpus. Entretanto, antes de expormos
nossas reflexdes sobre as experiéncias vivenciadas na pratica em sala de aula,
apresentaremos entao, nosso percurso metodolégico.

3. Metodologia

Para a realizagao desta pesquisa, tivemos como suporte principal, o
projeto que foi efetivado por meio de uma SD elaborada por nds bolsistas
do PIBID, no periodo de setembro a dezembro de 2012, do curso de Letras-
Inglés na UEPB. A aplica¢ao da nossa proposta de trabalho ocorreu numa
escola estadual de ensino fundamental e médio na Campina Grande, estado
da Paraiba, com alunos de primeir e segundas séries do ensino médio.

Como nosso projeto deveria ser aplicado no horario oposto® as aulas
dos alunos, para realizacdo deste, houve a realiza¢ao das inscrigdes dos alu-
nos interessados em participar do projeto de LI. E importante ressaltarmos,
que antes da divulgagdo do nosso projeto, houve um periodo de monitoria,
destinado a proporcionar uma interacao entre nds bolsistas e os alunos, e a
divulgar nosso trabalho.

8 Uma vez que os bolsistas tinham aulas na universidade no horario matutino, as aulas do projeto
foram aplicadas no horario oposto, ou seja, no turno vespertino.



As inscri¢des foram realizadas em um unico dia, no horario da manha,
totalizando trinta e dois alunos inscritos. Entretanto, no primeiro dia de aula,
apenas doze compareceram e os faltosos nao justificaram suas respectivas
desisténcias. No decorrer das aulas, alguns alunos desistiram devido a varios
fatores como: a distancia de onde moravam até a escola, necessidade de tra-
balho, falta de transporte e outros decidiram fazer cursos profissionalizantes
Desta forma, apenas cinco alunos’® participaram efetivamente do projeto até
seu encerramento. Quanto a carga horaria das aulas, totalizamos cinco horas
semanais, distribuidas nas tercas e quintas-feiras.

Esse projeto teve como objetivo, ministrar aulas de LI e desenvolver as
quatro habilidades necessarias para a produgao final do género textual entre-
vista, que seria efetivado pelos alunos, tendo como base o tema tecnologia.
A entrevista elaborada foi direcionada a um aluno do curso de Ciéncias da
Computagao da Universidade Federal de Campina Grande, convidado pelos
bolsistas. Nossa justificativa pela escolha do tema vem do fato de que os alunos
demonstravam conhecimento sobre o mesmo e que nds, bolsistas, tinhamos
interesse em ampliar o conhecimentos dos alunos sobre este assunto, como
também acerca do género proposto. Partindo desta realidade, todos os textos
trabalhados foram selecionados de acordo com esse tema a fim de que os alu-
nos adquirissem mais conhecimento e curiosidade sobre o mesmo para que a
entrevista fosse realizada.

Em termos de produgéo textual, por meio de um sorteio, os cinco alunos
foram divididos em dois grupos, estes formados por trés e dois alunos res-
pectivamente. Em seguida, entregamos a eles dois subtemas sobre tecnologia,
Computadores e Internet, para que os mesmos elaborassem as perguntas da
entrevista, tendo como foco os respectivos assuntos.

A SD utilizada como base para a realizagao desse projeto foi dividida em
dois modulos. O primeiro apresentou textos referentes ao tema tecnologia,
atividades de interpretacao, de ampliacao de vocabulario e de gramatica con-
textualizada, objetivando a apropriagao pelos alunos de aspectos lingiiisticos,
lexicais e gramaticais, além do estudo sobre o proprio género a ser produzido
(forma, fungdo, estilo, contetido, emissor, receptor etc). O segundo mddulo
tratou da preparagao dos alunos para a producao efetiva da entrevista. Neste
periodo, os alunos produziram suas proprias perguntas abordando o tema
sugerido a cada grupo, realizamos a correcao coletiva das perguntas produ-
zidas pelos alunos, possibilitamos a prética oral de cada uma delas e ao final
do mddulo houve a gravacao da entrevista, ou seja, a efetivagdo do género
objetivado.

9 Emrelagaoaquantidade dealunos ea possibilidade do trabalho com as quatro habilidades comunicativas
em escolas publicas, ¢ importante salientar que os PCNs (1988) enfatizam o ensino da leitura em LI, em
detrimento das outras trés habilidades, isto devido as condi¢oes desfavoraveis da realidade das escolas,
como por exemplo, a carga hordria reduzida e grande quantidade de alunos por sala de aula.Partindo
desta realidade, é importante destacar, que nosso projeto foi realizado em uma realidade diferenciada,
portanto, foi possivel essa integracao e ensino das habilidades comunicativas além da leitura.



4. Analise dos dados

Em nossa analise, apresentaremos dados referentes ao nosso projeto que
teve como base a aplicagdo de uma SD. Esta parte divide-se em: primeiro
moddulo, em que ocorreu a preparagao dos alunos para a produgao do género
proposto e o segundo mddulo, em que ocorreu a efetivagdo do mesmo.

Antes de iniciarmos o projeto, houve o periodo da monitoria, que foi
realizado durante um més, uma vez por semana, nas primeiras e segundas
séries do ensino médio, objetivando tanto a interagao entre bolsistas e alunos,
para que tivéssemos conhecimento da turma e elaborassemos uma SD consis-
tente, como a divulgagao da nossa proposta de trabalho. Observamos assim,
que este periodo foi importante, pois conhecemos os alunos, observamos suas
necessidades, suas preferéncias e o nivel de conhecimento da LI, o que nos
deu base para a produgao de nosso projeto. Este momento também contribuiu
para promover uma boa interagao entre bolsistas e alunos e possibilitou a rea-
lizacdo das inscrig¢oes.

Vejamos a seguir, nossas reflexdes em relagio a cada modulo
especificamente.

Modulo 1:

Nesta primeira etapa de SD, composta por onze aulas, foram trabalhados
textos de acordo com o tema sugerido para que os alunos se apropriassem
de informagdes que possivelmente seriam usadas na entrevista realizada por
eles. Os diversos géneros textuais abordaram o tema tecnologia, visando a
apreensao de aspectos linguisticos e gramaticais, além de informagdes sobre
0 mesmo, que gerassem a curiosidade nos alunos, que também seria util a
elaboracao das perguntas para a entrevista.Nossas aulas eram expositivas, e
para tal faziamos uso do datashow, pois este recurso permitia uma melhor
apresentacao dos textos aos alunos, além de mostrar a eles que a nossa sala
de aula representava um dos meios em que, atualmente, tem sido feito o uso
da tecnologia para dinamizar nossos encontros e atrair a atengao dos alunos.

Dentro dessa perspectiva, cabe ao professor conhecer o nivel de
conhecimento de uma turma, antes de se apropriar de um género, seja para
compreensdo ou produgdo e é importante ressaltar que durante a aplicacdo
do mddulo 1, passamos a conhecer esta realidade dos alunos. Partindo disto,
decidimos que os alunos realizariam a entrevista de forma oral e escrita, pois
ja possuiam um determinado nivel de conhecimento, tanto do idioma, como
do tema abordado no projeto. Neste sentido, coube a nds bolsistas, apenas
aprimorar os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos ao longo dos anos,
e guia-los na apreensdao dos aspectos linguisticos e gramaticais do género
proposto.

Em referéncia a escolha dos géneros textuais, com base nas teorias de
Marcuschi (op. cit. p.206),ha géneros que sdo utilizados apenas para desen-
volver a pratica de compreensdo. Diante disto, escolhemos géneros como:
graficos, artigos de jornais e didlogos, para desenvolver a capacidade de



compreensdao em LI e a partir de cada género escolhido, trabalhamos tam-
bém, conhecimentos gramaticais especificos e necessarios a entrevista que
seria produzida. Percebemos entdo, que no decorrer das aulas, cada aspecto
gramatical trabalhado de forma contextualizada, era apreendido pelos alunos.

As atividades realizadas durante as aulas, referiam-se aos géneros e temas
abordados e visavam o refor¢o do que foi ensinado. Como nosso objetivo,
além de efetivar o género proposto, era desenvolver as quatro habilidades em
LI, realizamos entao, tarefas que desenvolvessem: listening , speaking ,writing e
reading. A partir disto, comprovamos que a teoria de Brown (2007) em relagdo
a motivagdo concedida aos alunos por meio do trabalho das quatro habili-
dades ¢, de fato, possivel, uma vez que, em nossas aulas os alunos se sentiam
motivados em falar, ler, escrever e escutar o idioma a medida que realizavam
as atividades como: leitura de textos, repeti¢do, realizagdo de didlogos (de
forma oral e escrita), exercicios de compreenséo, de conversagdes, com 0 uso
de CD-ROM, dinamicas para formagdo de frases e jogos, entre outras.

Sobre o trabalho com as quatro habilidades em LI, incluimos na SD
momentos especificos para o seu desenvolvimento. Esta prescri¢gao nos ajudou
na orientacdo a respeito das atividades que deveriam ser desenvolvidas em
cada aula, dentro desse pardmetro, as nossas aulas seguiram um determinado
padrao referente a aplicagao de textos e atividades, para que houvesse de fato
a integragdo de todas as habilidades. Trabalhamos os textos, que eram lidos
para a turma, induzindo os alunos a compreensido do mesmo, em seguida, as
atividades propostas na SD eram aplicadas de acordo com o tempo e modo
descrito na mesma, sendo priorizado o trabalho das habilidades para a efeti-
vagdo da entrevista. Durante as aulas, comprovamos que a proposta de Brown
(2007) é eficaz, visto que, de acordo com ele, os alunos ao estudarem todas as
habilidades,e ndo somente uma, ampliam seus conhecimentos e o estudo se
torna menos penoso e mais prazeroso.

Ao final do primeiro moédulo, focamos nossa atengdo para o trabalho
com o género que seria produzido por eles, ou seja, a entrevista. Desse modo,
no6s bolsistas nos responsabilizamos em realizar a mesma com nossa coor-
denadora, primeiramente na forma escrita, e trabalha-la com os alunos, de
maneira que eles percebessem os aspectos linguisticos e estruturais de uma
entrevista.Tal atividade deveria ser completada com verbos no passado que
foram indicados na mesma, e despertou nos alunos a criatividade para elabo-
rarem um titulo para a mesma.Durante este momento, notamos que os alunos
ja conheciam um pouco dos aspectos da entrevista, mas ficaram atentos aos
mesmos e se interessaram pelo contetdo da atividade, que abordava informa-
¢Oes sobre a vida profissional de nossa coordenadora.

Esta primeira fase foi concluida com éxito, apesar das dificuldades ja
relatadas em nossa metodologia. Assim, podemos comprovar a evolugdo
dos alunos no que remete aos aspectos linguisticos, gramaticais e estruturais
necessarios para a efetivagao do género objetivado, além de percebermos tam-
bém que, em relagao ao desenvolvimento das quatro habilidades, os alunos



realmente se sentiam motivados a falar, escrever e ler , além de conseguirem
compreender o idioma através de atividades de audigdo. A partir da analise do
mddulo 1, seguimos com a analise do médulo 2, em que é comprovado todo
o procedimento para a efetivagao do projeto.

Modulo 2:

Nesta segunda etapa, composta por oito aulas, houve a preparagao dos
alunos especialmente para a realizacao da entrevista. Iniciamos esta fase com
uma entrevista filmada sobre sotaques americanos, realizada por nds bolsis-
tas, para mostrarmos a eles como este género ¢ efetuado. A mesma foi exibida
com uso de datashow para que suas caracteristicas fossem trabalhadas da
melhor forma juntamente com os alunos. Durante essa exibi¢ao, os alunos
perceberam como o género era efetivado em uma filmagem, ou seja, como
o entrevistador e entrevistado se comportavam, além de ajudar os alunos a
terem nogdo do que eles iriam produzir.

A partir disto, notamos que os alunos estavam mais preparados a pro-
duzir as perguntas para a entrevista, visto que todos os aspectos gramaticais,
linguisticos e estruturais ja haviam sido trabalhados e que eles ja sabiam
também, como a mesma seria realizada. Apds a producao das perguntas, ana-
lisamos os textos dos alunos e detectamos alguns erros. Listamos todos os
problemas encontrados e prosseguimos com a corre¢do coletiva. Com este
método de corre¢ao, comprovamos que os alunos absorvem e aprendem mais
com seus proprios erros, uma vez que eles analisam suas produgdes de acordo
com o que ¢é trabalhado como revisdo pelos professores.

Apos esta corregao, iniciamos a pratica oral das perguntas produzidas
pelos alunos para a entrevista em LI. A principio, este processo foi realizado
por meio de repeticao, ou seja, a medida que liamos as perguntas, eles repro-
duziam logo em seguida. A partir disto, quando os alunos ja sabiam ler suas
respectivas perguntas, pedimos para que as relessem sozinhos. Podemos
avaliar entdo, a eficacia desse método de acordo com Brown (2007, p. 286),
apontando que muitas das vezes, uma habilidade é reforcada mediante a
pratica de outra, como por exemplo, aprender a falar a partir de algo que se
escuta. O nivel de conhecimento ja obtido pelos alunos referente ao idioma
e sua prondncia ajudaram consideravelmente no desenvolvimento desse pro-
cesso, de forma que o nosso trabalho junto a eles se tornou prazeroso para
ambos, pois percebiamos o entusiasmo deles.

Para a conclusdo deste projeto, ao final desta etapa, foi realizada a gra-
vagdo da entrevista para a efetivacdo do género. No primeiro momento da
gravagdo, percebemos que os alunos estavam um pouco apreensivos em
entrevistar o estudante do curso de Ciéncias da Computa¢do da UFCG em
LI, mas ao decorrer da mesma, avaliamos o melhoramento do desempenho
deles. Para a realizagdo desta, determinamos uma hora de entrevista para
cada grupo de alunos, para que a mesma fosse ensaiada e gravada duas vezes.
Durante o segundo momento deste processo, notamos que cada grupo estava



mais descontraido e entusiasmado para a realizagdo da entrevista. A gravagao
foi concluida e ap6s este momento, houve a edigdo da mesma, junto aos alu-
nos, para que fosse exibida a toda escola.

Diante do exposto podemos concluir que foi possivel a efetivacao do
género proposto em LI, a partir de um processo de preparagdo linguistica,
gramatical e estrutural do que foi objetivado em relagdo a producao da entre-
vista e da integracao das quatro habilidades.

Consideracoes finais

Este trabalho objetivou analisar, através de dados comprobatérios, a pos-
sibilidade da efetivagao de um género textual em LI com alunos de ensino
médio de uma escola publica, a partir da integragdo das quatro habilidades
permitida através da utilizacao da SD para orientacao de todas as atividades
de preparacao.

Em nossa analise, pudemos constatar a efetivagdo do género textual obje-
tivado, através de atividades que desenvolveram as quatro habilidades em LI e
que supriram os aspectos necessarios para a produ¢do do mesmo. Verificamos
também a evolugdo do processo preparatério em termos gramaticais, estru-
turais e linguisticos da LI, do nivel de conhecimento dos alunos em relagao
a este idioma e da motivacao dos mesmos em realizar cada atividade. Neste
sentido, podemos afirmar que alcangamos o objetivo de produgao e aplica¢ao
da SD, visto que cada atividade deste projeto teve a mesma como base.

Diante do exposto, verificamos a possibilidade de efetivar a produ¢ao
de um género textual de forma oral e escrita, em grupos com quantidades
reduzidas de alunos de escolas publicas, trabalhando as quatro habilidades e
garantindo desta forma, maior motivac¢ao dos participantes.

Por fim, diante de todos os resultados obtidos, constatamos que é possi-
vel mudar a realidade de uma escola publica no que se remete ao ensino de
LI, fazendo com que os alunos se sintam motivados a produzir algum género
textual e a desenvolverem as habilidades linguisticas neste idioma. Além
disso, o ensino da LI se torna mais prazeroso, tanto para alunos quanto para
os professores,a partir da interacdo promovida pelo trabalho das quatro habi-
lidades com a orienta¢do de uma SD.
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ANEXO0S
Anexo 1

Primeira producao escrita da entrevista em LI
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Anexo 2
Producao Final escrita da Entrevista em LI
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Resumo

Considerando a importancia do ensino de lingua estrangeira (LE) para o desenvol-
vimento critico do aluno, este trabalho tem como objetivo mostrar como a utilizagao
de jogos ludicos em sala de aula influencia na aquisi¢do de vocabulario em LE, des-
pertando o interesse pela mesma. Através do Programa Institucional de Bolsas de
Inicia¢do a Docéncia (PIBID) - Lingua Inglesa, tivemos a oportunidade de desen-
volver uma sequéncia didatica (SD) baseada em jogos, em uma turma de 6° ano na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Antonio Oliveira, situ-
ada na cidade de Campina Grande, Paraiba. Com base nos aportes tedricos sobre a
aquisicao de vocabulario com Antunes (2007) e Zilles (2001), considera¢des acerca
da utilizagdo de jogos em sala de aula, com Maluf (2009) e as consideragdes sobre
SD, com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010), buscamos proporcionar ao aluno uma
aprendizagem diferenciada do processo de ensino-aprendizagem tradicional. Como
resultados parciais tivemos a confec¢do de um jogo, o loto-reading, que proporcionou
ao aluno a aquisi¢do de vocabulério, e como consequéncia observamos um maior
interesse pela LI, visto que essa aquisi¢do foi feita de forma dinamica e prazerosa.

Introducao

O ensino de lingua estrangeira (LE), além de ser importante para a inser-
¢ao do aluno no mundo globalizado, ¢ importante para o desenvolvimento
critico deste, assim como consta nos PCNs (1998):

A Lingua Estrangeira no ensino fundamental tem um valioso
papel construtivo como parte integrante da educagdo formal.
Envolve um complexo processo de reflexdo sobre a realidade
social, politica e economica, com valor intrinseco importante
no processo de capacitagdo que leva a libertagdo. Em outras
palavras, Lingua Estrangeira no ensino fundamental é parte
da construc¢io da cidadania. (p. 41)

Tendo como foco o ensino de lingua inglesa (LI) nas escolas publicas,
nota-se a utilizagdo de uma metodologia deficiente por muitos professores.
A partir desta constatagdo, observou-se a importancia da utiliza¢ao de uma



abordagem diferenciada do ensino tradicional, em que os professores possam
buscar novos meios de tornar mais atrativo o ensino desta disciplina.

Diante desta realidade, estudos mostram que praticas docentes que inse-
rem atividades ludicas na sala de aula, mais especificamente em referéncia a
jogos, sao eficientes quanto a melhoria na aprendizagem de um novo idioma.
Conforme Starepravo (2013, p.31) “Um bom jogo ¢é desafiador, permite a inte-
racao entre os participantes e mostram a eles se alcancaram seu objetivo sem
que o professor precise dar esta indica¢ao”.

Pensando nisso, objetivamos mostrar como a utiliza¢ao de jogos ludicos
em sala de aula influencia na aquisi¢do de vocabulario em LI, despertando o
interesse do aluno pela mesma. Através do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) - Lingua Inglesa, tivemos a oportunidade de
desenvolver uma sequéncia didatica (SD) baseada em jogos, em uma turma
de 6° ano numa escola estadual de ensino fundamental e médio, situada na
cidade de Campina Grande, Paraiba.

Como resultado parcial da utilizacdo da nossa SD, tivemos a confecgdo de
um jogo, o loto-reading', que proporcionou ao aluno a aquisi¢gdo de vocabu-
lario, e como conseqiiéncia, observamos um maior interesse pela LI, visto que
essa aquisi¢ao de vocabulario foi feita de forma mais dinamica e prazerosa.

Para uma melhor compreensao deste artigo, ele encontra-se dividido em
quatro partes: a primeira compreende os aportes tedricos; na segunda traze-
mos nossa metodologia utilizada na pesquisa; depois, apresentaremos nossa
analise dos dados e por fim, na tltima parte, trazemos nossas consideragdes
finais.

2. Aportes tedricos

Nosso aporte tedrico encontra-se dividido em trés partes. A primeira
aborda a aquisi¢cdo de vocabulario com Antunes (2007), Folse (2004) e Zilles
(2001). Na segunda tecemos consideragdes acerca da utilizacdo de jogos em
sala de aula, com Maluf (2009), e por fim, a ultima parte se refere as conside-
ragoes sobre SD, com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010).

Para se fazer o uso apropriado de uma lingua, é importante que haja o
conhecimento nao apenas gramatical ou fonoldgico, mas também um conhe-
cimento lexical. Uma ampla gama de conhecimentos lexicais ajuda o falante
a ter uma comunicacdo significativa e adequada em varias situagdes interati-
vas. Antunes (2007) defende a importancia do léxico, uma vez que para esta
autora, ele é

Um depositario dos recortes em que cada comunidade vé o
mundo, as coisas que o cercam, o sentido de tudo. Por isso
é que o léxico expressa, magistralmente, a fun¢ido da lingua
como elemento que confere as pessoas identidade: como indi-
viduo e como pertencente a um grupo. (op. cit. pp. 42-43)

10 Jogo que consiste na formagao de palavras de acordo com as figuras indicadas, através de sorteio das
letras.



Conforme esta assertiva, podemos concluir que o uso adequado do voca-
bulario é essencial para que se obtenha os resultados esperados advindos de
determinadas situagdes comunicativas. Por essa Otica, percebe-se a impor-
tancia do ensino de vocabulos, tanto na lingua materna quanto em LE. Folse
(2004) refor¢a a importincia do ensino de vocabulario, pois, segundo este
autor, a comunicagdo pode ser bem sucedida com pouco conhecimento gra-
matical, mas dificilmente ela serd se ndo houver conhecimento lexical.

Durante muito tempo, a énfase no ensino de inglés como
segunda lingua tem sido erroneamente em gramatica. Alunos
podem se expressar com pouca gramatica; na verdade, a
contragosto dos professores, eles fazem isso com bastante fre-
quéncia. No entanto, com pouco vocabuldrio, a comunicagdo
é consideravelmente limitada. (FOLSE, 2004, p. 2 - tradugéo
nossa'!)

Deste modo, pode-se observar a importincia do conhecimento lexical
para que haja a continuidade da conversagdo. Outras razdes para o ensino de
vocabulario sao apresentadas por Grass e Selinker (1994 apud Zilles, 2001).
Dentre os motivos citados por Zilles (op.cit.), para que se ensine novas pala-
vras, estdo os seguintes argumentos:

de todos os tipos de erros, os de vocabulario sdo percebidos
pelos aprendizes como os mais sérios; erros lexicais sio os
mais comuns cometidos por aprendizes de L2; o léxico é a
forca motriz para a produ¢io de sentengas; o léxico é impor-
tante na compreensao. (op. cit., p. 17)

Apos observarmos a importancia do ensino do 1éxico em turmas de LE,
passemos entdo as consideragdes sobre a importincia da utilizagio de ativida-
des ludicas, mais especificamente os jogos didaticos, no desenvolvimento da
aprendizagem do aluno, e também na aquisi¢ao do vocabulario.

Os jogos ludicos sao ferramentas que o professor pode usar para favorecer
o ensino de diversos contetidos em sala de aula, contribuindo para motivagéao
e interacao do aprendizado do discente. Como afirma Maluf (2009).

A atividade ludica pode ser uma brincadeira, um jogo ou

qualquer atividade que vise proporcionar intera¢do. Toda
crianca que participa de atividades ludicas adquire novos
conhecimentos e desenvolve habilidades de forma natural e
agradavel. (op.cit., p 21)

Pensando nesta perspectiva, o jogo além de ser uma brincadeira para
os aprendizes, funciona como um recurso que o professor pode utiliza-lo de

11 Texto original: “For far too long, the emphasis in ESL has mistakenly been on grammar. Learners
can express themselves with poor grammar; in fact, much to the chagrin of ESL teachers, they do this
quite frequently. However, with poor vocabulary, communication is constrained considerably”



forma adequada, para que os alunos possam aprender conteudos educativos
e interagir num meio social, neste caso a sala de aula. Diante deste fato, pode-
mos concluir que este tipo de atividade proporciona ao mesmo tempo um
desenvolvimento intelectual, de forma agradavel e atrativa e ndo serve apenas
como um passatempo, proporcionando ainda a interagdo prazerosa entre os
proprios alunos, sendo esta tltima uma caracteristica destacada como impor-
tante pelo PCNEF (1998) para que o aluno sinta a importancia de se aprender
a lingua e utiliza-la como instrumento social.

Assim, é fundamental que desde o inicio da aprendizagem de
Lingua Estrangeira o professor desenvolva, com os alunos,
um trabalho que lhes possibilite confiar na prépria capaci-
dade de aprender, em torno de temas de interesse e interagir
de forma cooperativa com os colegas. As atividades em grupo
podem contribuir significativamente no desenvolvimento
desse trabalho, a medida que, com a mediagao do professor,
os alunos aprenderdo a compreender e respeitar atitudes,
opinides, conhecimentos e ritmos diferenciados de aprendi-
zagem. (op. cit. p. 54)

Entretanto, para alguns educadores fazer a utilizagdo adequada deste
recurso é um grande desafio, pois eles tém dificuldades de utiliza-lo, por falta
de conhecimento de uma metodologia que se adeque ao cotidiano escolar,
e como consequéncia, acabam se acomodando com o método tradicional.
Segundo Maluf (2009) “[...] mais importante do que o tipo de atividade ludica
¢ a forma como ela ¢ dirigida e vivenciada, e o porqué de sua realizagao”. (op.
cit., p.21)

Nesta perspectiva, os professores tém a op¢ao de usar jogos ludicos em
varias séries, podendo fazer adaptagdes de acordo com a faixa etaria da sala
de aula e a realidade dos alunos. Portanto, é necessario que a sala se torne
um ambiente agradavel, onde os alunos possam deixar se envolver completa-
mente com a atividade.

De acordo com Maluf (2009):

As atividades ludicas tém capacidade de desenvolver varias
habilidades na crianca, proporcionando divertimento, pra-
zer, convivio, proficuo, estimulo intelectivo, desenvolvimento
harmonioso, autocontrole e autorrealizacio. (op.cit., p.23)

Existem varios tipos de atividades ludicas que o educador pode fazer
uso em sua pratica. Maluf (2009) cita algumas, como por exemplo: desenhar,
brincar, jogar, dangar, construir coletivamente, ler, usar softwares educa-
tivos, passear, dramatizar, cantar, fazer teatro de fantoches, etc. Seria muito
importante, se os professores oferecessem com propostas inovadoras essas
atividades para seus discentes, fazendo a diferenca em sua pratica, pois ele é o
agente fundamental na escolha das atividades que sdo aplicadas no ambiente
educacional.



Diante desta proposta de trabalho com jogos ludicos, o professor pode
se questionar “Quais aspectos didatico-metodologicos nos dardo suporte para
efetivar esta pratica?” Neste caso, o professor pode fazer uso da SD, pois ela
¢ um documento auto-prescrito que consta passo a passo como sera o anda-
mento das aulas, os géneros textuais a serem lidos, os exercicios e as dinamicas
que serao aplicadas.

Ha outro ponto positivo desta auto-prescri¢ao, que é a sua flexibilidade.
Uma vez que ela pode ser alterada de acordo com a necessidade da turma,
caso o professor planeje uma serie de atividades e na aplica¢ao de algumas
delas o resultado ndo seja satisfatorio, ele pode reformular seu planejamento
anterior.

Sendo assim, com a utilizagdo da SD, o professor disponibiliza ao aluno
um ensino bem mais efetivo na LI como afirma com Dolz, Noverraz, Shneuwly,
(2010)

Uma seqiiéncia didatica tem a finalidade de ajudar o aluno
a dominar melhor um género texto, permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situa¢do de comunicagdo. (op. cit., p. 38)

Sabemos que cada aluno é um universo especifico e cada um pode res-
ponder diferentemente as mesmas atividades propostas na sala de aula, é neste
momento que o professor deve fazer a intervengao e alterar a SD de acordo
com perfil da maioria, contudo vale salientar que este trabalho de investi-
gacdo nao ¢ muito simples e requer tempo, dedicagdo e paciéncia por parte
do docente. Percebemos que muitos professores estao sobrecarregados com
muitas turmas ou até mesmo outras atividades que ndo permitem realizar este
trabalho, porém acreditamos que estes fatores nao devem ser empecilho para
ele desenvolver uma SD apropriada.

E muito importante que o professor escolha atividades em que os alu-
nos possam desenvolver suas habilidades de producao. Neste sentido, os jogos
ludicos surgem como uma das possibilidades deste tipo de pratica. Diante
desta proposta os alunos percebem que a disciplina, no caso LI, passa a ter
mais sentido uma vez que eles aprendem algo que pode ser utilizado no dia a
dia.

Outro ponto que o professor deve estar atento é variar a0 maximo o tipo
de atividades que ele introduz na sala de aula com afirma Dolz, Noverraz,
Shneuwly, (2010): “é muito importante propor atividades as mais diversifi-
cadas possivel, dando, assim, a cada aluno a possibilidade de ter acesso, por
diferentes vias as nogdes e os aos instrumentos , aumentando, deste modo,
suas chances de sucesso” (p.89). Desta forma, aluno tem conhecimento de
varios tipos de atividades e com toda certeza seu aprendizado se torna bem
mais eficiente.

Podemos observar que o ensino de vocabuldrio em quaisquer series sao
fundamentais para a efetivagdo do aprendizado de uma lingua, porque a partir



do conhecimento do léxico o aluno passa a ter mais seguranca para ler um
texto, construir sentengas ou utilizar a lingua em situagdes de comunicagio.
Em razao disto, o professor tem papel fundamental neste processo quando ele
consegue unir o ensino de vocabuldrio com atividades lidicas. Conforme esta
proposta, podemos sugerir que os alunos se sentirdo bem mais motivados ao
aprender algo de forma dindmica e a SD ajudara o professor no planejamento
e na execucdo destas atividades.

3.Metodologia

Para a realizagdo deste trabalho, no primeiro semestre de 2013, regen-
ciamos aulas de LI, em uma turma de 6° ano do ensino fundamental, numa
escola estadual de ensino fundamental e médio, na cidade de Campina Grande,
estado da Paraiba. A quantidade de alunos em nossa turma era de aproximada-
mente dezoito alunos, com faixa etaria de 10 a 12 anos, no periodo vespertino.
Nossa escolha por esta turma foi pelo motivo de nos identificarmos com alu-
nos dessa faixa etaria e a curiosidade de aplicar uma SD diferenciada, que nos
exigiria dedicagdo e entusiasmo para produzir um trabalho bem sucedido.

Desenvolvemos uma SD que objetivava a pratica oral e escrita de voca-
bulario e pequenas frases na LI para que ao final do semestre os alunos
produzissem jogos ludicos. Para alcangarmos este objetivo, dividimos nossa
SD em trés modulos, cada um correspondendo a produgiao de um jogo'*: (i)
loto-reading; (ii) memory game e por tultimo, (iii) o board game. Para que os
jogos pudessem ser produzidos efetivamente, destinamos aproximadamente
quatro semanas para cada modulo, sendo as trés primeiras semanas destina-
das aos estudos preparatorios para a producao, e a ultima, para a produgao do
jogo em si.

Uma vez que nossa pratica na aplicagao desta SD ainda esta sendo desen-
volvida, para a produgao deste artigo sera levada em conta apenas a produ¢ao
e os resultados do primeiro jogo, o loto-reading, que foi iniciado com os estu-
dos lexicais sobre cores, animais, o alfabeto e partes do corpo. Apds o estudo
desse vocabulario, foi construido, juntamente com os alunos, o determinado
jogo, e seus resultados serao analisados no tépico seguinte.

4. Analise de dados

Na analise de dados apresentaremos nossas reflexdes sobre a experién-
cia que tivemos no projeto PIBID Letras — Inglés 2013.1, tendo como base a
producao e aplicagdo parcial de uma SD (o primeiro moédulo). Dividimos a
analise de dados em trés momentos: (i) a importancia da aplicagdo de uma

12 No periodo da produgéo deste artigo, tinhamos apenas efetuado a aplicagdo do primeiro médulo,
assim, justificamos a auséncia de andlise dos demais mddulos, referentes aos outros jogos lidicos.



SD; (ii) produgédo da SD, e a (iii) fase de aplicabilidade e os resultados parciais
do nosso projeto.

4.1.Importancia da aplicacao de uma SD.

Fazer um planejamento das aulas antes delas iniciarem é muito impor-
tante se o professor pretende que o resultado das aulas seja satisfatorio. A
partir dos estudos com Dolz, Noverraz e Shenewly (2010), observamos que
a SD é um instrumento organizado de acordo com os objetivos que o pro-
fessor pretende alcangar para a aprendizagem dos alunos, servindo de guia
para que o docente possa desenvolver bem sua pratica. Em uma SD, constam
os procedimentos detalhados das aulas que a compoem como também todas
as atividades que incluem os géneros textuais e as dinamicas, pois quando o
professor entra na sala com o planejamento de como serd as aulas, estas terao
muito mais chance de dar certo, caso contrario, quando a aula nao é bem
planejada, dificilmente ela terd éxito. Entdo, a SD tem a fungdo de orientar na
sequéncia das atividades, servindo como um guia para o professor desenvol-
ver bem a sua pratica, também levando em conta que ela pode ser alterada de
acordo com a resposta dos alunos, que pode ser negativa ou positiva. Desta
forma a pratica do professor tera mais chance de ser bem sucedida quando ele
se apropria da SD.

Como mencionamos, a SD é um conjunto sistematico de atividades que
contribui para orientar o docente em sua pratica. O conhecimento tedrico para
um professor em formagao inicial é imprescindivel, porque quando o mesmo
estd atuando terd uma visao diferente de outros professores que acreditam
que aplicar uma aula se resume em saber do contetido, copiar o exercicio no
quadro e explica-lo.

Percebemos que todos os estudos que tivemos a cerca deste tema foram
imprescindiveis para nos conscientizarmos da importancia de fazer um bom
planejamento das aulas e também para entender o que é uma SD. Podemos
observar que a elaboragdo desta auto-prescri¢do nao é um trabalho simples e
rapido - pelo contrario, ele requer tempo, dedicagao e empenho. No entanto
sabemos que muitos professores possuem uma sobrecarga de trabalho, além
de se depararem com turmas superlotadas e terem apenas giz e quadro como
recurso didatico, e sdo fatores como estes que tendem a impedir que ele desen-
volva um trabalho efetivo. Sendo assim, nossa producido difere da realidade
dos professores de escolas publicas, ja que nos encontravamos em um grupo
de trés futuras professores, tivemos o apoio da coordenadora e da supervisora
do sub-projeto e estaivamos responsaveis por apenas uma tnica turma. Desta
forma, compreendemos, até certo ponto, que ha dificuldades que permeiam
esta pratica nas escolas publicas, uma vez que os professores de LI, muitas
vezes sdo responsaveis por diversas turmas em uma mesma escola, e as vezes
lecionam em institui¢des diferentes. Entretanto, que esta realidade nao seja
um entrave para que paralise os professores na nao abertura para uma pratica
com base na SD.



Conforme o PCNEF (1998, p. 54), o ensino de LI é importante para os
alunos, “.. 2 medida que permite aos alunos entrar em contato com outras
culturas, com modos diferentes de ver e interpretar a realidade’, visto que a
aprendizagem de uma lingua inclui também a questao sociocultural e, desta
forma, a aquisi¢cdo de conhecimento contribui para sua formagao como sujeito
critico e participativo da sociedade na qual esta inserido. Diante desta asser-
tiva, quando o professor esta disposto a desenvolver um trabalho efetivo em
LI, isso certamente favorece de forma positiva o crescimento intelectual do

aluno. Além disso, e ainda segundo o PCNEEF (op. cit, p.13),

A aprendizagem de Lingua Estrangeira é uma possibilidade
de aumentar a autopercep¢ao do aluno como ser humano e
como cidadéo. Por esse motivo, ela deve centrar-se no engaja-
mento discursivo do aprendiz, ou seja, em sua capacidade de
se engajar e engajar outros no discurso de modo a poder agir
no mundo social.

Considerando esta realidade, observamos que a importancia do ensino
de lingua vai além de um componente do curriculo escolar, uma vez que ele
age como um influenciador nas praticas sociais do alunado. Desta forma, ao
compreender que, o Ensino de LI, através de seu poder ideologico, instiga
valores e criticidade no individuo alvo, ou seja, o aluno, produzimos uma SD
que tende a inserir o aluno no mundo globalizado.

4.2. Producao da SD

Antes de iniciarmos as aulas, monitoramos a turma do 6° ano, e durante
duas semanas analisamos o perfil dos alunos, a faixa etdria, que variava de 10
a 12 anos, bem como a realidade da turma. Este periodo de monitoria possuiu
um carater relevante na produgdo deste trabalho, pois é, como destacam os
PCNEEF (1998),

fundamental diagnosticar os conhecimentos que os alunos
trazem, proporcionando a eles a oportunidade de identificar e
reconhecer esses conhecimentos e oferecer possibilidades de
troca de experiéncias entre eles, na perspectiva de dar conti-
nuidade a construgio de novos conhecimentos. (op. cit., p. 54)

Entdo, devido a este momento de monitoria, pudemos conhecer a turma,
para que assim tivéssemos a possibilidade de produzir um trabalho que se
adequasse ao perfil dos discentes, e tivesse maior probabilidade de ser bem
sucedido. Depois de algumas reflexdes e de acordo com nossas analises, deci-
dimos que trabalhar com atividades ludicas seria a melhor op¢ao, visto que
eles estavam em séries inicias e o aprendizado por meio do lidico se encai-
xaria perfeitamente nesta turma, pois como afirma Maluf (2009, p.21) “Toda
crianga que participa de atividades ladicas adquire novos conhecimentos e
desenvolve habilidades de forma natural e agradavel, gerando um forte inte-
resse em aprender e garantindo o prazer.”



Com base nesta proposta, o foco de nosso trabalho foi a introdugao da LI
para os alunos do sexto ano. Inicialmente comegamos a desenvolver a nossa
SD, e tivemos como apoio o livro didatico que era disponibilizado pela escola,
utilizando alguns contetdos programados para esta serie. Como tinhamos
pouco tempo para desenvolver este trabalho, mais especificamente trés meses,
dividimos a SD em trés modulos, cada um com a duragao de quatro sema-
nas, objetivando confeccionar trés tipos de jogos: (i) loto-reading; (ii) memory
game e por ultimo (iii) board game. Quanto a efetivagdo da producdo de cada
jogo, esta ficou destinada a quarta semana de cada médulo.

Quanto a questao do vocabuldrio, como ja constatamos em nosso suporte
tedrico, observamos que ¢ essencial o professor trabalhar este contetdo, pois
o mesmo ¢ fundamental para a aquisi¢io de uma LE como confirma Folse
(2004), a0 mencionar que o estudo do vocabulario numa segunda lingua tem
sua relevancia para as produgdes textuais dos alunos.

Apos estas consideragdes, passemos agora para a efetiva analise de nossa
SD tendo como base a aplicagdo do primeiro moédulo.

4.3.Fase de aplicabilidade e os resultados parciais do nosso projeto.

Assim como ja foi mencionado na metodologia, para a produgao deste
artigo sera analisado apenas o primeiro moédulo, que é a confecgdo do jogo
loto-reading, e isto se deve ao fato de que ainda nao concluimos nosso projeto.
Este primeiro modulo foi iniciado com o estudo do vocabulério sobre cores,
animais, alfabeto e partes do corpo. Este conhecimento lexical foi importante
para que eles pudessem se apropriar de cada vocabulario para a produ¢io
final do modulo. Pensando nisto, em cada aula tivemos a preocupa¢ao de
levar atividades dindmicas, para que eles pudessem aprender de forma diver-
tida e para que nao sentissem tanta dificuldade em entender o contetdo, pois,
uma vez que trabalhamos com o ladico, ndo seria coerente proporcionar aos
alunos apenas aulas de aspecto tradicional.

Nao tivemos dificuldade em aplicar a SD, pois os alunos estavam inte-
ressados, ndo apresentando resisténcia com a nossa presenca e aceitando com
entusiasmo as atividades propostas. O que nos impressionou de fato, foi matu-
ridade apresentada pela turma, pois apesar de estarem em uma série inicial,
eles ndo se dispersavam com facilidade. Sentimos que eles gostavam de novi-
dades e de aulas diferentes e foi isso que buscamos proporcionar a eles.

Na primeira semana trabalhamos com o vocabulario das cores a partir de
objetos contidos na sala, e isto nos revelou que eles ja tinham conhecimento
de algumas palavras, porém havia alguns vocabulos desconhecidos, e esta
troca de conhecimento foi muito importante. Para lidar com este conteudo,
e também nas aulas subsequentes, levamos um texto para que se pudesse ser
instigadas as habilidades de leitura. Porém, antes de explicarmos o texto, abri-
mos uma breve discussdo sobre o assunto, para ativar o conhecimento prévio
do aluno, pois, conforme afirma



Entdo, no momento da leitura do texto, interagindo com os alunos, e
possibilitando a eles uma participagdo efetiva na compreensao textual, expli-
camos sentenga por sentenga para um melhor entendimento do mesmo, e logo
apos, trabalhamos o speaking, falando as sentengas para que eles repetissem.
No decorrer deste processo, percebemos que alguns alunos, a partir das nos-
sas interferéncias, buscavam construir e desenvolver suas aptidoes cognitivas,
de forma autonoma, desde a etapa da pré-leitura do género, fazendo indugdes
com o auxilio do professor, e isso ¢ uma questdo essencial para o desenvolvi-
mento do aluno como um cidadao critico.

Uma outra etapa desta aula, foi a explica¢do das cores primarias e secun-
darias, e uma forma ludica de explicar sobre tais cores foi distribuir tintas para
que eles mesmos fizessem a mistura das cores, e descobrissem o resultado de
cada combinagdo. Através desta atividade, percebemos que apenas falar nao
¢ suficiente para o entendimento de alguns contetidos e quando colocamos
nossos alunos para praticar tal assunto, a compreensdo torna-se mais efetiva.
Como resultado desta atividade, houve a producao de pdsters pelos alunos,
os quais, deixamos expostos na sala, para que os discentes pudessem fixar o
conteudo desta aula, tendo contato quase que didrio com ele.

O tépico da segunda semana foi sobre os animais na qual apresentamos
aos alunos um texto que revisava o assunto anterior e introduzia o novo, e esta
aula foi produtiva porque eles ja tinham conhecimento do léxico da aula ante-
rior e também ja sabiam de algumas palavras do vocabuldrio sobre animais,
facilitando a compreensao do texto. E é em pontos como este que percebemos
a importancia da SD, pois ela proporciona ao professor a verificagdo do acu-
mulo de conhecimento pelo aluno.Como consequéncia, esta constatacao faz
com que este ultimo possa ir construindo sua aprendizagem. Este acimulo de
conhecimento de dd pelo fato que variamos os tipos de atividades, e buscamos
a cada aula trazer algo novo para os alunos, porque desta forma damos aos
discentes as chances de sucesso como afirma Dolz, Noverraz, Shneuwly (2010,
p- 89), a0 mencionar sobre a relevancia da proposi¢ao de tarefas diferenciadas,
possibilitando ao grupo de alunos diferentes formas de aprendizagem.

O que nos chamou a aten¢do no momento das atividades foi a troca de
experiéncias que existia entre alguns alunos, pois haviam os que captavam
o assunto com mais facilidade, e como consequéncia, ajudava a quem tinha
uma certa dificuldade. E em momentos como este que percebemos o quanto
¢ importante os alunos serem autonomos, pois é nesta troca de experiéncia
entre eles mesmos que a aprendizagem também se efetiva.

Na terceira semana explicamos o vocabulario das partes do corpo e tam-
bém do alfabeto. Para atingirmos os objetivos desta proposta, dividimos a
turma em dois grandes grupos, desenhamos um boneco no quadro e fomos
apresentando o vocabulario em pedagos de papel para que eles identificas-
sem cada parte do corpo. Com estas atividades percebemos que os alunos
ja tinham o conhecimento de varias palavras relacionadas a esse tema. Em
seguida, trabalhamos o alfabeto oralmente e a resposta foi bastante positiva



quando relacionamos o tempo que tinhamos para trabalhar este contetido e o
desempenho deles.

Embora alguns poucos alunos mostrassem resisténcia em relagao as ati-
vidades e evitando a intera¢gdo com os demais, esta aula nos deixou com uma
sensagdo confortante em relagdo ao desempenho geral da turma, uma vez que
a grande maioria conseguiu aprender o vocabuldrio, e concluir as atividades
previstas interagindo com os professores e com os colegas da turma.

Na quarta semana houve a produgdo do loto-reading. Para melhor com-
preensdo por parte dos alunos, nés mesmas construimos um jogo (vide
Apéndice) e levamos para a aula com o objetivo de servir como exemplo para
que os alunos pudessem construir seu proprio jogo, e obtivemos o resultado
esperado, porque a explica¢do ficou bem mais facil e eles puderam entender
melhor a partir do exemplo. Com a preparagdo do modelo, nds pudemos per-
ceber e entender quais seriam as possiveis dificuldades que os alunos iriam se
deparar. Assim, tivemos um embasamento maior para poder pedir que eles
produzissem o jogo.

Esta aula foi a efetivacao de todo o nosso trabalho com o léxico, e perce-
bemos que todo o nosso esfor¢o foi compensando, porque eles ja sabiam de
todo o vocabuldrio e a montagem do jogo ficou mais simples. Para a confec-
¢do deste jogo, dividimos a turma em quatro grupos, compostos por quatro
alunos, e os provemos com todo o material necessario para a produgao, para
que nao houvesse empecilhos relacionados a isso. E como resultado, tivemos
a efetivagdo da produgdo do jogo por todos os grupos (vide Anexo).

Acreditamos que o resultado da produgdo do primeiro jogo (moédulo 1)
foi gratificante quando comparamos o conhecimento que os alunos tinham
na primeira aula até a tltima, visto que houve avanco lexical e também com-
preensdo 