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VIIl SEMANA REGIONAL DE
HUMANIDADES: DADOS DO EVENTO

VIl SEMANA REGIONAL DE 08a10

HUMANIDADE e

AV/// Semana Regional de Humanidades, do Campus Ill da UEPB,
com o tema “A Formacdo Humana em Tempos de Tecnologi-
zacao”, ocorrida entre 08 e 10 de novembro de 2023, marcou
o retorno dos eventos cientificos presenciais, pds-pandemia da
COVID-19. J& tem sido reflexao de filésofos, pesquisadores, histo-
riadores, comunicadores, dentre outros profissionais, a questao da
influéncia das tecnologias na formacédo humana. Enquanto forma-
dores de opinido, reflexdes relevantes tém sido foco dos nossos
argumentos em sala de aula, tendo em vista a formac&o de futuros
profissionais no mercado de trabalho: o advento das redes sociais,
a exposicdo excessiva as telas, questdes juridicas e éticas sobre
invasdes de sistemas e exposicdes de fake news, além das influén-
cias das infeligéncias artificiais, dentre vérias outras questdes.

Sendo assim, o entusiasmo da Organizagdo Geral, das Comis-
sdes e das pessoas que participaram foi alto. Foram expectativas para
dar continuidade a jornada de formacdo académica juntamente com
a interacdo social e a troca de saberes entre os pares na instituicdo.
Nosso evento foi marcado por um nimero expressivo de atividades
como palestras, minicursos, Simpésios Teméticos, Oficinas, Mostras
e Exposicdes. Um evento que estd em sua oitava edi¢do e veio para
dinamizar estudantes de graduacdo e pds-graduacéo, docentes da
UEPB e convidados de outras instituicées.

Ademais, o evento esteve vinculado ao lll Congresso Universita-
rio da UEPB, como atividade subsidiéria & programacéo geral.
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APRESENTACAO

/
Ecom muita alegria que apresentamos este livro que traz artigos

que sdo oriundos dos trabalhos apresentados no Ill Congresso
Universitério, com tema geral “A formacdo humana nos tempos da
tecnologizacdo”, em consonéncia com a VIl Semana Regional de
Humanidades, ocorrida durante os dias 08 a 10 de novembro de
2023, no Centro de Humanidades, Campus Ill, da Universidade
Estadual da Parafba (UEPB) em Guarabira. Foram dias em que pro-
fessores e estudantes de vérias universidades e escolas publicas
se reuniram, juntamente com os diversos cursos do Centro de
Humanidades — Direito, Geografia, Histéria, Pedagogia e Letras
—, para tecerem juntos um didlogo que buscou analisar o impacto
das tecnologias digitais no universo educacional.

O evento teve repercussdo para além dos limites do Centro de
Humanidades, mas para toda a comunidade de Guarabira e arredo-
res, espacos em que nossos alunos, com suas histérias e esperancas,
vivem e atuam como cidadaos, alguns ja como educadores. Pela
primeira vez, a Semana de Humanidades se uniu ao Ill Congresso
Universitario, um evento hibrido que tocou todos os campi da UEPB. As
apresentacdes de pesquisas, teses, dissertacdes, TCCs, atividades de
ensino e extensdo espalharam conhecimento e deram visibilidade ao
que professores, estudantes e técnicos administrativos t€m produzido.

Houve também espaco para palestras, mesas redondas, sim-
pdsios, minicursos, oficinas, feira, e até a distribuicdo de mudas de
plantas como atividade do Projeto Humaniza Bosque Carlos Belarmino.
Atividades do Congresso Universitario, como o Encontro de Iniciacdo
Cientifica (ENIC) e as mostras do PIBID e da Residéncia Pedagdgica
(RP), abriram portas para uma troca rica entre professores e estudantes,
desenhando um quadro multifacetado do impacto das tecnologias no
cotidiano educacional e, talvez, em nossas préprias vidas.

A publicacdo desse livro, em forma de e-book, pela Editora da
UEPB é mais do que um desfecho; é um novo comeco. Amplia os
horizontes da reflexdo, levando-a para além dos muros da universidade,




e permite que os estudantes, ainda na graduacéo, sintam o gosto de
contribuir para a construcao do saber, fortalecendo suas trajetdrias.

A VIl Semana Regional de Humanidades foi, antes de tudo,
um esforco coletivo que reforgou a importancia de uma educacao
que saiba dialogar com as tecnologias de maneira ética, mas também
humana. Nesse contexto, discutimos sobre as interfaces das Ciéncias
Humanas e Tecnologias Digitais nos dias atuais é algo que ganha
visibilidade frente as necessidades que enfrentamos enquanto educa-
dores e pessoas comprometidas com os rumos dessa grande éarea,
em seus didlogos com a tecnologia. Tal preocupacao, corrobora com
acdes de pesquisa que atinam sobre processos histéricos, sociais,
académicos e educacionais, haja vista a emergéncia dos contatos
entre pesquisas do campo em didlogo com ferramentas tecnoldgicas
diversas. Além desses campos de investigacdo, a referida atividade
académica foi uma oportunidade para a divulgacao das pesquisas em
curso de atfividade, ou concluidas, dos professores proponentes dos
diferentes simpdsios tematicos.

Os registros dessas comunicacoes, configuradas nos capitulos
dispostos a seguir, e brevemente comentados nessa apresentacao,
demonstram desde caminhos interpretativos sobre fenémenos histéri-
cos, sociais, regionais, além de acdes didéticas advindas de diferentes
realidades e loci educativos, contemplando, ainda, leituras literarias de
autorias femininas, em diferentes situacées de publicacao, no contexto
contemporaneo. A partir dos comentérios desses textos, fornecemos
ao leitor da presente obra um panorama acerca das producées aqui
reunidas contidas em duas grandes partes. A primeira, intitulada “Estu-
dos em Educacdo em tempos da tecnologizacao”, contempla diferentes
facetas desse fenémeno. As subsecdes que formalizam a parte inicial
consideram aspectos sobre os fundamentos da educacéo, os direitos,
a Diddtica, as préticas pedagdgicas, bem como o contexto educacional
no periodo pandémico e pds-pandémico vivenciados por educandos
e docentes, quanto a situacdo sanitéria emergencial da COVID-19. A
parte final da obra intitulada “Estudos em Humanidades em tempos da
tecnologizacdo” contempla o que chamamos de pesquisas sobre dife-
renfes fenémenos sociais, histéricos e literarios. Nessa organizacao,
estdo as subsecdes de territorialidades, corporeidades, bem como
mulheres e histérias. A seguir, apresentamos cada um dos capitulos
contidos nessas partes e subsecdes.




Iniciamos com as subsecdes da Parte | - Estudos em Educacao
em fempos da tecnologizacdo. A primeira, “Fundamentos da Educa-
céo”, apresenta dois trabalhos. O primeiro, intitulado “Imagens do
Humano: pensando a educag&o na ‘civilizacdo tecnolégica’™ e tem por
autores Maria Claudia Coutinho Henrique, Genivaldo Paulino Monteiro
e Savio Lima Siqueira nos apresentam o artigo intitulado Imagens do
Humano: pensando a educacao na ‘civilizacao tecnoldgica), situam os
cléssicos dilemas humanos e sociais do acesso a técnica e aos pata-
mares atuais da tecnologia, com rebatimentos para a educabilidade
e a formagdo humana integral. Em didlogo com Annah Arendt, com
Habermas, com Lévinas, entre outros, o estudo destaca uma crise dos
pressupostos epistemolégicos, uma crise antropoldgica e ético-politica

Seguindo nossa apresentacdo, o segundo capftulo que compde
a supramencionada subsecdo possui como titulo “Epistemologia Surda:
um debate sobre os pressupostos tedricos da Pedagogia”, cujos auto-
res sdo Sandriele Maria da Silva e Genivaldo Paulino Monteiro, situam
um nitido descompasso entre as bases histéricas e epistemoldgicas da
pedagogia e as concepcdes de ensino que ganham relevéancia pela
presenca ativa e protagonista de novos sujeitos educativos (as pessoas
surdas)”. Nessa direcao, o resultado parcial da pesquisa bibliogréfica
apresenta uma anélise critica e problematizadora. Ganham relevéncia
a identidade e a cultura dos sujeitos surdos como fundamentais para
pensar a pratica educativa e o acimulo de saber da Pedagogia.

A segunda subsecdo da primeira parte da obra, “Educacdo
como um direito”, reline quatro capitulos que tratam dos aspectos da
educacéo e seus didlogos com as politicas sociais que atravessam o
ato de ensinar e aprender. O primeiro que compde esse momento esta
inftitulado como “Crianca n&o trabalha, crianca dé trabalho! Relato de
escrevivéncia trabalhando os direitos das criancas na educacao infantil
da Escola Reunidas Santa Rosa, Abreu e Lima — PE”. Na pesquisa,
a autora lany Elizabeth da Costa vale-se da sua prépria experiéncia
docente para discutir os direitos fundamentais das criancas, incluindo
nisso o direito ao brincar como instrumento de cidadania, de desen-
volvimento cognitivo e social.

O segundo texto desta subcategoria, figurando o quarto capi-
tulo da obra, possui o titulo “A privacao do lazer na adolescéncia em
decorréncia do trabalho infantojuvenil”. No artigo, os autores Jerferson
do Nascimento Silva e Germana Alves de Menezes apresentam parte




de um estudo feito junto a adolescentes que desenvolvem atividades
remuneradas, em uma cidade paraibana de pequeno porte, a pesquisa
teve como objetivo analisar a privacdo do lazer em decorréncia das
atividades laborais remuneradas na adolescéncia. Os aufores nos convi-
dam a uma reflexdo sobre algumas expressdes do cotidiano a exemplo
de que o “trabalho ensina o menino a se tornar uma pessoa de bem”
e a negacdo dos direitos da crianca e do adolescente preconizados
pelo Estatuto da crianca e do adolescente.

O préximo capitulo apresenta “O processo de ensino-aprendi-
zagem da histéria e cultura afro-brasileira nas escolas do campo: uma
reflexdao”, tendo por autores Andrielli da Silva Alves e Olavo Barreto
de Souza. O propésito deste texto interventivo estd na demonstracdo
de um percurso critico e conceitual sobre como as leis 10.639, de 9
de janeiro de 2003 e 11.645, de 10 de marco de 2008, podem ser
lidas a partir das escolas do campo. Os autores elencam conceitos
de processos de ensino-aprendizagem, relacdes entre a histéria e a
cultura negra no Brasil e os dispositivos legais, apresentando por fim
algumas possibilidades de articulacdo desses elementos com préticas
pedagdgicas antirracistas, envolvendo a cultura no qual a escola do
campo de insere.

Concluindo a subsecéo de “Educacdo como um direito”, temos
o capftulo “O programa de transferéncia de renda Bolsa Familia e seus
vinculos com a Escola Piblica”. Nele, Germana Alves de Menezes e
Luiz Gonzaga Goncalves, apresentam um estudo sobre a condicionali-
dade ‘Educacéo’ do Programa Bolsa Familia voltado para a populagcdo
que vive em estado de extrema pobreza e de pobreza como desafio
ao papel do Estado. O que estd sendo feito como politicas piblicas
abrangentes para edificar um sistema de protecdo e de garantias
voltadas para uma transferéncia direta de renda no Brasil? Os autores
chamam nossa atencéo para a relevancia da relacdo dos pais e alunos
assistidos e a escola pulblica, parceira do Programa Bolsa Familia.

Em continuidade a parte inicial da obra apresentada, apés a dis-
cussao sobre as relacdes entre a educacdo como expressdo dos direitos
sociais, parte-se para a subsecdo “Didética e préticas pedagdgicas”
composta por quatro capitulos. Nessa parte subseccionada, temos,
primeiramente, o capitulo “Avaliacdo na educac@o infantil: nomear e
registrar”. As autoras Gillyane Dantas dos Santos e Maria Julia Carvalho
de Melo apresentam um relato de experiéncia de um minicurso durante




a VIl Semana de Humanidades, que tratou sobre avaliacdo na educa-
cdo infantil para estudantes do Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual da Paraiba, Campus lll, e para professores que se sentissem
interessados na discussdo. As autoras, tomando como base suas expe-
riéncias docentes, abordam a avaliacdo como um processo analitico,
reflexivo e sensivel, dialogando com teéricos que tratam o assunto, a
exemplo de Luckesi, Freitas e Hoffman, alinhando a avaliacdo como
ato investigativo que instrumentaliza as tomadas de decisées.

Apds o capitulo acima descrito, segue-se a obra com o de
Mariane Barbosa da Silva e Joana Dar’k Costa, “A EJA ndo é um “faz
de conta”: a experiéncia do trabalho docente na educacdo de jovens
e adultos e as suas implicacdes na salide mental das professoras do
municipio de Sertdozinho-PB”. A abordagem critica realizada pelas
autoras configura-se como uma anélise das implicacdes do processo
de trabalho da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) na saide mental
e na subjetividade das professoras que atuam nas escolas puiblicas
daquele municipio. Com base nos estudos do médico psiquiatra fran-
cés Christopher Dejours, sobre a Psicodindmica do trabalho, as autoras
constataram em seus estudos uma mobilizacdo cognitiva, afetiva e
corporal das/os professoras/os da EJA. Barbosa e Costa concluem
suas andlises chamando a atengdo do leitor para a necessidade da
desconstrucdo do projeto liberal de trabalho e nos convida para a
busca de uma salde coletiva do trabalho como forma de superacéo.

Ademais, se compde, como capitulo subsequente, “A represen-
tacdo social da mulher em “Rosa Maria Rosa”, de Conceicao Evaristo”,
de Alcidema Santos da Silva e Maria Suely da Costa. No texto, a partir
de uma discussao inicial sobre a lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003,
bem como sobre as representacdes de mulheres negras no conto
destacado da obra de Conceicdo Evaristo presente na obra Histérias
de leves enganos e parecencas, € discutida uma possibilidade de
trabalho didético com “Rosa Maria Rosa” a partir da construcdo meto-
dolégica da Sequéncia Bésica proposta por Rildo Cosson. As autoras
concluem pontuando a necessidade dos leitores, ao terem contato
com a literatura produzida por Conceicao Evaristo, desenvolverem
o senso critico sobre a situacdo das mulheres negras na sociedade
brasileira contemporanea.

Por fim, a subsecdo “Didética e préticas pedagdgicas” € encer-
rada com o capitulo “O ato de letrar: uma alternativa para ler e escrever
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sob o viés social do conto “Cinderela Brasileira””, de Jalia Maria San-
tos Alves e Jamilly Delfino de Luna. As autoras discorrem sobre uma
proposta didética para o letramento literario, considerando a obra
de Marycarolyn France, intitulada Cinderela Brasileira, para o 6° ano
do ensino fundamental. Entre as definicdes de ler literariamente e de
conto, as autoras seguem para a descricdo do percurso metodolégico.
A partir da modelizacdo da Sequéncia Didética, descrita por Rildo
Cosson, na obra Letramento literario: teoria e préatica, Alves e Luna,
elas propdem um caminho que leitura que inicia com o momento da
motivacdo, no qual se apresenta a obra literéria; desenvolve-se com
os momentos da leitura, interpretacdo contextualizacdo e segunda
inferpretacdo que abarcam uma incursdo interpretativa sobre a obra a
partir de exploracdes simbdlicas, culturais e sociais; conclui-se com
o momento final que infegra um movimento de socializagdo das inter-
pretacées dos alunos realizadas no encontro com a obra, tendo nisso
a mediagdo docente.

A proxima subsecéo “Educacdo em contexto pandémico e pds-
-pandémico” é composta por trés capitulos. Inicia com “As marcas do
ensino remoto na perspectiva de adolescentes e jovens de escolas
publicas da microrregido de Princesa Isabel-PB”, de Naiara Evaristo
Felix, Marcelo Saturnino da Silva, Mariane Barbosa da Silva, Ramil
dos Santos Alves e Wilkson Santos da Silva. No texto, enconframos
um recorte importante de pesquisa que evidenciou o impacto da
pandemia de Covid-19, no contexto educacional e regional. A partir
de fragmentos de falas de alunos de escolas publicas, os autores tra-
cam uma anélise de como o ensino emergencial foi vivenciado pelos
sujeitos pesquisados, revelando diversas fragilidades, tais como a falta
de acesso aos recursos digitais para acompanhamento das atividades
didaticas, bem como as dificuldades que incidiram nos processos de
aprendizagem demonstrados pelos entes pesquisados.

O capitulo seguinte “As cicatrizes da pandemia: as implicacdes
do ensino remoto na salde de adolescentes e jovens das escolas
pUblicas da microrregido de Princesa Isabel-PB”, de Ramil dos Santos
Alves, Marcelo Saturnino da Silva, Mariane Barbosa da Silva, Naiara
Evaristo Felix e Mércio Brasil da Silva apresenta uma investigagdo em
torno de questionérios remetidos aos sujeitos envolvidos na pesquisa,
bem como analisa falas de jovens estudantes da regido focalizada no
trabalho. A partir das consideracdes dos autores, é possivel constatar




como a realidade pandémica foi nociva, além das questdes sanitarias.
A necessidade de adaptacdo ao uso de recursos tecnoldgicos e a
quebra na rotina escolar estabelecida antes do infortinio tornaram-se
pontos de reflexdo sobre como o campo da educacéo teve suas estru-
turas remexidas, revelando nesse abalo possibilidades para repensar
percursos e reparar danos.

A subsecdo “Educacdo em contexto pandémico e pds-pandé-
mico” é concluida pelo capitulo “Os impactos causados na educacéo
brasileira pés-pandemia da COVID-19”, das autoras Wyara da Silva
Carvalho e Germana Alves de Menezes. O texto trata dos principais
impactos vivenciados nas escolas de ensino fundamental no periodo
da pandemia da COVID-19 e nas consequéncias educacionais dessa.
Metodologicamente, desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa que teve
como método de investigacdo a pesquisa bibliografica e documental.
As autoras apresentam como resultado da pesquisa os descompassos
econdémicos e educacionais presentes em nossa sociedade e suas
repercussdes na aprendizagem dos estudantes. Na concluséo do capf-
tulo, sdo apresentadas algumas sugestdes para a superacdo dessas
desigualdades, a exemplo de garantia da inclusdo e da qualidade de
ensino, o investimento em infraestrutura tecnolégica, a capacitagdo de
professores e o desenvolvimento de politicas plblicas que promovam a
educacao digital e redugéo das desigualdades sociais e educacionais.

Ap&s a discussdo realizada nas varias subsecdes anteriores, em
torno da Educacéo, a obra agora desenvolve diversas proposicdes
tedrico-criticas no campo dos “Estudos em Humanidades em tempos
da tecnologizacao”, parte Il do e-book. Sao trés subsecdes compos-
tas nesse momento: Territorialidades, Corporeidades e Mulheres e
Histdrias.

A primeira subsecéo, “Territorialidades”, possui cinco capitulos.
O primeiro, “Arborizacdo urbana: estudos das principais pracas do
municipio de Pildezinhos/PB”, de Mikael Bernardino dos Santos e
lany Elizabeth da Costa, desenvolve uma pesquisa que investiga as
transformacdes materializadas nas pracas da cidade focalizada, tendo
por eixo o levantamento das espécies arbdreas nelas presentes. Os
autores concluem que na realidade pesquisada, medidas politicas
sdo necessérias para efetivar uma arborizacdo proporcionadora do
bem-estar, considerando nisso a participacdo da comunidade local
para a viabilizacdo de propostas.




O segundo, “Reflexdes sobre o desenvolvimento endégeno no
agreste pernambucano: o caso da Sulanca (1950-2020)", de Annahid
Burnett e Francisco Fagundes de Paiva Neto, discute como se desen-
volveram as comunidades locais da territorialidade investigada, em
termos enddgenos, ou seja, considerando a mobilizacdo de recursos
para beneficio da regido, a partir de um caréter comunitério, e consi-
derando a cultura da localidade. Nesse quesito, incluem-se estratégias
que valorizam a sustentabilidade e um crescimento funcional centrado
nas pessoas. A partir dessas consideracdes tedricas, os autores partem
para uma descricdo histérica dos processos de implementacdo da
industria téxtil com foco para a cidade de Santa Cruz do Capibaribe/
PE. Inclui-se nessa exploracdo a andlise de relatos colhidos por meio
de entrevistas de pessoas que vivenciam a realidade pesquisada no
capitulo. Por fim, os autores ponderam que o processo de desenvol-
vimento no contexto aludido inicia-se com atividades familiares que
evoluem para atividades fabris, com suas nuances diversas.

Em continuidade, o terceiro capitulo, “A cidade e suas tramas
humanas”, de Jodo Paulo Ferreira da Silva, Rafaella Moreira da Costa
e Waldeci Ferreira Chagas, estuda como as elites de Duas Estradas
perpetuam suas memdrias através de monumentos, enquanto as vozes
dos idosos trazem histérias esquecidas. As narrativas ocultas emergem,
desafiando a versao oficial e tecendo uma rica trama de memérias que
conecta passado e presente, dando vida a cidade.

Ademais, o quarto capitulo da subsecdo apresentada, “A preamar
da praia de Cabo Branco na poesia de Amneres”, de Olavo Barreto de
Souza, efetua uma discussao literaria sobre as territorialidades. Nessa
pesquisa, de caréter exploratério e interpretativo, o autor desenvolve
um olhar critico para as ocorréncias geopoéticas da praia de Cabo
Branco, localizada na capital do estado da Paraiba, Jodo Pessoa, em
poemas de Amneres. Nessa abordagem, ao analisar os poemas “Entar-
decer em Cabo Branco 1" e “Nossa Senhora da Poesia”, ambos textos
de obras distintas da autora comentada criticamente, constata que a
presenca da praia do litoral paraibano identificada se projeta como
uma espécie de lugar imaginario, cujo teor criativo suscita diversas
imagens sobre o movimento de busca, de navegacao, no cenério
praiano recorrente nessa poeta.

Por fim, compde a subsecao “Territorialidades” o capitulo “Habi-
tus: a desconstrucdo do ser moldado a partir de um conhecimento




antropolégico-geogréfico obtido a partir da monitoria voluntaria”, de
Mateus dos Santos Oliveira, Elton Oliveira da Silva e lany Elizabeth da
Costa. No texto, os autores discutem elementos teéricos que se voltam
para a nocdo de habitus, a partir do pensamento de Pierre Bourdieu e
outras autorias, segue com comentarios interpretativos sobre a relacdo
entre Antropologia e Geografia, e concluem sobre a experiéncia do
trabalho de monitoria enquanto um espaco de construcdo do profis-
sional docente.

A proxima subsecdo das “Humanidades” contempla trés capitu-
los. Tratam-se de pesquisas em torno das “Corporeidades”. O primeiro,
intitulado “Mulheres, salde e sexualidade: uma discussdo acerca do
Utero e da salde feminina no século XIX”, de Maria Clara Firmino
Duarte, expde como o olhar sobre o Utero foi decisivo na definicao
dos papéis sociais das mulheres, associado a fragilidade e a mora-
lidade. A autora também trata como a ginecologia nascente, esteve
imersa em preconceitos e observava o corpo feminino como mistério
e ameaca, justificando a exclusdo das mulheres do poder. O texto nos
leva a refletir sobre as raizes dessa visdo, que de certo modo ainda
ecoa na compreensdo da satde feminina.

Também compde a subsecdo em foco o capitulo “Ser “puta”:
sinénimo de (r)existéncia no Brasil oitocentista a novecentista”, de
Carlos Henrique Agostinho da Costa. Nele, o autor pondera sobre as
definicoes histéricas acerca do termo “puta”, a partir do imaginario
mitico grego até sua compreensdo sob orientagdo cristd. No texto, sdo
discutidos alguns fatos que incidem no modo como a sociedade e as
politicas plblicas encararam a realidade das mulheres invisibilizadas
em contfexto de prostituicao.

O Ultimo capitulo da subsecdo “Corporeidades”, “Assisténcia
a loucura no Brasil no final do século XX e inicio do século XXI”, de
Alda Venusia Alves de Oliveira, Edna Maria Nobrega Araljo e Joedna
Reis de Meneses analisa as mudancas relacionadas ao tratamento da
loucura, desde a marginalizacdo dos loucos até a reforma psiquiétrica
que trouxe a desinstitucionalizacdo e a criacdo da, assim denominada,
rede de atencao psicossocial. O texto destaca também a influéncia do
modelo italiano na humanizagédo do cuidado, priorizando a liberdade
e a reintegracdo dos pacientes.

A obra encerra com a subsecédo “Mulheres e Histérias” contida
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de quatro capitulos. O primeiro é “Hatshepsut: de princesa a farad




no Egito Antigo”, de Alicia de Oliveira da Cruz e Dayane Nascimento
Sobreira. Nele, as autoras desenvolvem uma discussao sobre a impor-
tancia histérica de Hatshepsut, haja vista seu protagonismo politico,
bem como sua divinizacdo, uma vez que sua posicdo como farad se
constitui por esse processo de legitimacao ligado ao sagrado.

Apds, a obra segue com dois capitulos em torno de Hildegarda
de Bingen. Em “Hildegarda de Bingen: devocéo e apropriacdo dos
saberes da monja medieval no Instagram”, de Janilma Salustino da Silva
e Alémia Abrantes encontramos um estudo que aborda aspectos rela-
cionados ao processo de crescimento no Brasil da visibilidade de Santa
Hildegarda de Bingen, especialmente através das redes sociais, em
particular o Instagram. As autoras mapearam dados desse crescimento
no contexto da pandemia de Covid-19, mediante perfis dedicados a
ela. A investigacdo evidenciou a compreensdo dos elementos que
atualizam a imagem e os saberes dessa monja medieval, no tempo
presente. O estudo destaca Bingen como uma mulher a frente de seu
tempo, tendo sido canonizada pela Igreja Catdlica em 2012. O per-
curso de pesquisa das autoras, observou que no Brasil, no contexto da
pandemia de Covid-19, a devocéo a essa santa e os estudos acerca de
sua vida foram intensificados, principalmente através das redes sociais.

Seguindo, em “Santa Hildegarda em Rede: devocdo, saide e
consumo em narrativas digitais”, de Antonio Marques e Alémia Abran-
tes é discutida a presenca da referida santa, Hildegarda de Bingen,
no contexto do YouTube e do Instagram, mediante canais e perfis de
infernautas interessados em divulgar as préticas curativas relacionadas a
essa monja da Idade Média. A partir do levantamento de dados, colhi-
dos nesses loci, constatou-se a existéncia de uma demanda crescente
na atualidade em busca de conteldos que favorecam o bem-estar.
Tais conteldos contemplarem na producéo de Bigen saidas para os
problemas diversos, ao mesmo tempo, em que tradicdes do medievo
sdo ressignificadas por esses agentes digitais.

O (ltimo capitulo que encerra a subsecao “Mulheres e Histérias”
e fambém a obra € “Maria Lamas: jornalista, romancista e romancista,
ativista do Feminismo e dos Direitos Humanos”, de Aldinida Medeiros
e Paulina Silva Pereira. Aqui, temos uma investigacdo sobre uma autora
portuguesa representativa no contexto dos estudos de género e ati-
vismos para os direitos humanos. O resultado comunicado apresenta
uma exploracao de trechos de um periédico chamado Alma feminina,




além de tecer comentérios inferpretativos sobre a atuacdo de Maria
Lamas no seu contexto sécio-histérico para luta feminista, no século
XX, considerando sua atuagdo literéria e jornalistica. A divulgacao
desses dados torna-se importante para a divulgacdo de autorias femi-
ninas primazes que fundamentam o direito a liberdade expressiva das
mulheres, a representatividade politica, para a construcdo de politicas
equénimes na contemporaneidade.

Por fim, diante do exposto, podemos vislumbrar a diversidade da
obra presente, com diferentes caminhos interpretativos. Convidamos
ao leitor a adentrar nesse universo de investigacdo, do qual podera
encontrar significativos questionamentos, proposicdes e apontamos
para realidades de pesquisa que afravessam o campo da Educacéo
e das Humanidades, oportunizadas pelo espaco para comunicacdes
nos Simpédsios Teméticos da VIIl Semana Regional de Humanidades.

Edna Maria Nébrega Aradjo

Germana Alves de Menezes
Olavo Barreto de Souza

(Organizadores)




ESTUDOS EM
EDUCAGAO EM TEMPOS
DA TECNOLOGIZAGAO



FUNDAMENTOS DA
EDUCACAO



IMAGENS DO HUMANO: PENSANDO
A EDUCAGAO NA "CIVILIZAGAO
TECNOLOGICA"

Maria Claudia Coutinho Henrique
Genivaldo Paulino Monteiro
Savio Lima Siqueira

INTRODUGCAO

E mbora o debate sobre a relacdo entre tecnologia e educacéo
seja recente na histéria da humanidade, o vinculo entre técnica e
formag&o humana é por demais remoto. Sua emergéncia no debate
educacional contemporaneo é consequéncia das profundas mudan-
cas que as descobertas cientificas e técnicas vém provocando em
diferentes esferas de nossa existéncia, a exemplo da educacéo.

Resultado de um minicurso por nés ministrado na VIl Semana
Regional de Humanidades, no Centro de Humanidades (UEPB), em
novembro de 2023, o propdsito deste texto é o de discutir a histérica
relacdo entre técnica e formacdo humana, destacando suas abordagens
e efeitos educativos centrais, partindo das seguintes questdes: Qual a
condicdo da técnica no mundo contemporaneo? Quais as principais
referéncias capazes de nos ajudar a pensar essa condicdo e suas
implicacdes educacionais?

Para cumprir esse intento, estruturamos nossa exposicdo em trés
principais momentos: o primeiro se concentrard em expor brevemente
a nascimento e desenvolvimento da relacdo entre técnica e formacédo
humana, destacando o estagio atual desse vinculo e seus principais
dilemas educativos; o segundo se dedicard em apresentar o pensa-
mento de Emmanuel Lévinas como uma das perspectivas relevantes




para refletir sobre as consequéncias ético-educacionais da ‘civilizacdo
tecnoldgica’. Encerrando o contelido desse trabalho, faremos algumas
consideracdes finais a partir dos dois principais momentos, externando
nossos argumentos centrais em torno do tema.

Finalmente, é importante frisar que as ideias expostas neste breve
escrito compdem o elenco dos temas e questdes abordadas numa pes-
quisa que estamos desenvolvendo com a participacdo de estudantes
da graduag@o de diferentes cursos do Centro de Humanidades (UEPB).

O HUMANO E A TECNICA: CONSIDERACOES
INTRODUTORIAS

“Enquanto estava ponderando sobre o ocorrido,
Prometeu chegou para examinar sua distribuicdo e

viu que as outras criaturas encontravam-se providas
adequadamente de tudo, mas o homem estava nu,
descalco, sem cobertas e desarmado, contudo jé ia
despontando o dia destinado, em que o homem como
as demais criaturas, devia emergir da terra para a luz.
Entdo Prometeu, perplexo quanto ao meio de preser-
vacdo que poderia inventar para o homem, roubou de
Hefesto e Atena o saber das artes junto com o fogo

— pois sem o fogo seria impossivel aprender ou fazer
uso desse saber —, e os enfregou ao homem como um
presente” (Platéo, Protégoras).

A mencéo, no didlogo (Protdgoras) de Platdo, ao surgimento da
espécie humana expressa uma das primeiras fontes que influenciaram
a nossa visdo antropolégica. Pois, além da physis e dos deuses, ela
aponta para mais uma fonte de alteridade que permitia a afirmacéo de
nossa identidade: a téchne. Embora féssemos concebidos como um
homo faber, fabricadores de utensilios e de artefatos, os produtos de
nossa atividade técnica ndo se confundiam ou alteravam o nosso status
ontolégico. Assim, nascia a concepcao ‘prometeica’ do ser humano,
apartando o individuo dos efeitos de sua atividade técnica.

Com a técnica, os homens podem conseguir por si
mesmos aquilo que, antes, pediam aos deuses. A trans-
formacdo é grande e a perspectiva que esta por frés dela
¢ a de que, se realizada completamente, teria o poder
de cancelar definitivamente o horizonte mitico-religioso
em que nasceu (Galimberti, 2006, p. 29).




Imune a exterioridade dos objetos que produzia e refratario da
natureza e especificidade dos seus processos, a técnica prometeica
passou a ser compreendida como uma via de emancipacdo e domf-
nio humanos. Revigorada pelo pensamento aristotélico, a téchne foi
delimitada como atividade da producéo, cujo felos estava ancorado
unicamente no sentido da utilidade e instrumentalidade dos artefatos.

Como toda a concepcao de educacdo se assenta numa visdo
do que seja o ser humano, a ideia prometeica de téchne alimentou (e
alimenta) boa parte do pensamento em torno da relacao entre técnica
e formacédo. Por outro lado, seguindo ainda a tradicéo aristotélica, a
visdo prometeica do humano promoveu a cléssica cisdo entre praxis (a
acdo ético-politica, segundo o filésofo estagirita) e téchne, separando
o vinculo, hoje incontornavel, entre: ética, politica e técnica.

Concebendo a técnica como algo externo ao ser humano e por
ele dominada, a concepgéo antropolégica prometeica que inspirou
boa parte da nossa tradicdo pedagdgica, produziu ideais de formacéo
que perpetua a ilusdo de uma nocéo intacta e inalterada da 'natureza’
humana frente ao desenvolvimento tecnolégico.

De acordo com Arendt (2018), mesmo com o advento da ciéncia
moderna, a partir do século XVII, a ilusdo prometeica se renova a partir
da contribuicdo do pensamento cartesiano. Isto porque a separagdo
entre res cogitans e res extensa, difundida por Descartes, favorece
e fortalece a crenca na autonomia e ‘alienacdo’ da razdo humana
frente ao mundo material (que inclui o préprio individuo) e aos seus
produtos.! Embora o filésofo francés elogie as ‘artes mecénicas’, o faz
inspirado pela visdo baconiana que compreende o humano como um
ser dotado do dominio e do poder sobre a physis e a téchne.

Assim, a antiga pretensdo emancipatéria e iluminista contida
no mito do homem prometeico, descrito em Platdo na epigrafe desta
secdo, perpetua-se por boa parte da Era Moderna (Arendt, 2018),
sustentando uma concepgdo de educagdo que via a técnica apenas
como uma ferramenta e instrumento restritos ao universo do homo
faber, longe de temas como: a participacao politica, a identidade e o
destino humanos, a constituicdo da Natureza, a vida social e o0 nosso
convivio com os demais seres.

1 Nesse sentido, basta lembrar que o préprio Descartes nutria uma compreenséo
maquinica, por exemplo, acerca do préprio corpo (Descartes, 1973).




Para Arendt (2018), é com o nascimento do Mundo Moderno, a
partir das descobertas nucleares (séc. XX), que declinam, simultanea-
mente, as visdes prometeicas de técnica e de ser humano. Sobre a
primeira, a filésofa observa que, com o advento da tecnologia nuclear,
passamos a atfribuir aos individuos uma capacidade de intervir e alterar
os processos da Natureza, sem precedentes. Do ponto de vista antropo-
l6gico, segundo a autora, alteramos a ‘estatura humana’, cujo horizonte
ontoldgico-politico deixou de ser o ‘mundo’ para se tornar o universo.

Essa mudanca de perspectiva foi percebida por pensadores
como Marcuse (1999) e Anders (2023) como uma tendéncia de tornar
a técnica um tema caro para o d@mbito da politica e da ética, rompendo
as fronteiras dantes estabelecidas pelo pensamento prometeico, entre
praxis e téchne. Diluida a separacdo existente entre essas esferas, apds
a transformacao da ética e da politica pela técnica, colocaram-se novas
questdes para a formacdo humana.

Nesse debate, a Escola de Frankfurt desenvolveu uma das criti-
cas mais difundidas sobre as consequéncias culturais e educacionais
das transformacées tecnoldgicas do século XX. Dela surge o argumento
de que as sociedades contemporaneas estariam fadadas a sucumbir
num modelo de racionalidade que teria a técnica como fundamento.
Para Habermas (2011), um influente herdeiro da tradicéo frankfurtiana,
a ascensdo da técnica a partir do século XX representa o declinio e
o desaparecimento da praxis, enquanto acdo humana mediada pelo
‘mundo-da-vida’ (Lebenswelf).

Na tentativa de recuperar o sentido ético-politico da praxis,
Habermas (2011) opera uma distingdo entre a esfera da racionalidade
técnica (trabalho, economia) e a esfera da racionalidade comunicativa
(Lebenswell). Tal separacdo inspirou uma ideia de formacdo humana
que tinha como horizonte o segundo tipo de racionalidade, a qual
Habermas dedicou a sua conhecida Teoria do Agir Comunicativo.

No entanto, para Feenberg (1996), Habermas peca por reabilitar
a antiga cisdo entre técnica e agir humano, sobretudo se considerarmos
o contexto tecnoldgico no qual estamos vivendo. De acordo com Feen-
berg, a tentativa habermasiana de estabelecer uma separacéo entre o
‘mundo sistémico’ e o ‘mundo-da-vida’, a partir de uma suposta cisdo
entre atividade técnica e atividade ética-politica (agir comunicativo),
recai na antiga ilusdo prometeica em tentar separar, hoje, a praxis da
téchne.




Segundo o filésofo norte-americano, tanto Habermas como boa
parte da tradicdo do pensamento filoséfico e socioldgico, buscou
analisar e discutir essa antiga relacdo a partir de uma visdo linear e
ndo materialista da técnica. O primeiro argumento parte da ideia de
que a técnica é um fenémeno determinado por uma Unica direcéo,
oriunda de sua producdo, a qual ndo interage e nem ¢ alterada por
sua insercdo e uso sociais. O segundo argumento, ampara-se no pres-
suposto de que a técnica é um evento de natureza exclusivamente
racional, desconsiderando as significacdes produzidas a partir de
sua materialidade e da redefinicdo do seu valor social (sociotécnica).

Para Feenberg (1996), se considerarmos as transformacdes
provocadas pelas tecnologias digitais no século XXI, boa parte das
concepcdes tradicionais sobre a relacdo entre o ser humano e a técnica
ndo se sustenfam. Pois, com a engenharia genética, a nanotecnologia,
as tecnologias de comunicagéo e infeligéncia, vém sendo postas em
questdo as antigas dicotomias (humano/maquina; natural /artificial) que
herdamos da visdo prometeica e antropocéntrica da técnica.

Dentre os campos afetados por essas transformacdes, a edu-
cacdo é aquele onde se mostra mais latente a crise do significado
da condicdo humana. Pois, o estagio atual da técnica afeta, em larga
escala, os pressupostos e fundamentos que embasam os ideais e
principios da formacdo. Ou seja, crise dos pressupostos epistemo-
l6gicos, pelo fato das tecnologias alterarem nossas concepcées e
préticas de ensino e de aprendizagem, assim como nossa concepgao
de conhecimento. Crise antropolégica, pelo fato dos objetos tecno-
|6gicos afetarem nossas habilidades e qualidades humanas. Crise
ético-politica, por tencionaram, as tecnologias, nossos pardmetros
e formas de julgar e conceber a acdo e os principios que devem
conduzir a vida coletiva.

Entretanto, embora a crise que acomete hoje todas essas dimen-
sdes seja de enorme interesse para a reflexdo filoséfico-educacional
do século XXI, hd um aspecto comum a todas elas, relacionada a
questdo do cuidado com os limites que podemos (ou n&o) atribuir
ao fator responsével por essa condicdo: o avanco tecnolégico. Tra-
ta-se da antiga preocupacdo que remonta ainda a Aristételes, acerca
da distincdo entre phrénesis (prudéncia) e hybris (desmedida). Pois,
embora a concepcao aristotélica da relacdo entre téchne e praxis se
mostre hoje ultrapassada, o dilema da hybris (ou seja, o de saber se




devemos estabelecer ou néo limites ao desenvolvimento tecnolégico)
ainda ndo nos abandonou por completo.

Para autores como Hans Jonas (2006) essa questao (hybris) se
tornou inevitavel, pois, mais do que nunca, vemos-nos, hoje, obriga-
dos a pensar sobre a extensdo das consequéncias de nossas acdes
impregnadas pelas mediacdes tecnolégicas. Segundo o filésofo em
questdo, por essa razdo, fanto a ética como a politica carecem de uma
profunda revisdo e critica dos seus fundamentos, dado o novo status
e alcance dos efeitos da acdo humana mediada pela técnica:

O Prometeu definitivamente desacorrentado, ao qual a
ciéncia confere forcas anfes inimaginaveis e a economia
o impulso infatigével, clama por uma éfica que, por meio
de freios voluntarios, impeca o poder dos homens de se
transformar em uma desgraca para eles mesmos (jonas,
2006, p. 21).

Posta dessa forma, a adverténcia jonasiana, frente aos limites dos
pressupostos ético-politicos do agir estabelecidos desde entdo pela
tradicdo do pensamento filoséfico, necessita ser posta em questdo.
Mas, tanto em Jonas (2006) como em Arendt (2018) tais questiona-
mentos permanecem bastante amplos para o recorte temético desse
texto, relativo a educacéo.

Embora seja possivel estabelecermos um didlogo de suas ideias
(Arendt, 2018; Jonas, 2006) com a atualidade da condicdo da edu-
cacdo no contexto tecnolégico atual, gostariamos de introduzir, a
seguir, algumas consideracdes sobre um aspecto importante da ética
na educacdo alterada e afetada pelas tecnologias, relativo ao modo
como lidamos com a diferenca e pluralidade de pessoas, cujo acesso,
expressdo e contato se tornaram possiveis num mundo tecnificado.
Para tanto, nos serviremos das reflexdes desenvolvidas por Emmanuel
Lévinas, a partir de sua Etica da Alteridade.

EMMANUEL LEVINAS E O VINCULO ENTRE ETICA,
TECNICA E EDUCACAO

Emmanuel Lévinas pode ser considerado um dos mais importan-
tes filésofos do século XX tendo sua obra impactado profundamente a
ética contemporanea. O seu projeto filosdfico é centrado na Filosofia
da Alteridade, ou Etica da Alteridade, desafiando o foco central dado




pela tradicdo filosdfica ocidental que, segundo o autor, € totalitario
“[...] por toda a parte na filosofia ocidental, em que o espiritual e o
significativo residem sempre no saber, se pode ver essa nostalgia da
totalidade. Como se a totalidade se tivesse perdido e fal perda fosse
um pecado do espirito” (Lévinas, 2017, p. 68). Ao longo de sua obra,
Lévinas ressalta a importancia de reconhecer o ‘outro” como um indi-
viduo Unico e irreduzivel e ndo apenas como parte de um todo maior
e indistinto.

O pensamento filoséfico de Emmanuel Lévinas (1905-
1995) pensador judaico francés teve inicio no pasmo
(thauma) diante das possibilidades inerentes a liberdade
humana, no horror do édio que um homem é capaz de
sentir diante do outro. Sua prépria biografia foi marcada
pela perseguicdo e pela perda de seus familiares nos
campos de concentracdo nazistas. Com seus escritos
filoséficos, tentou desmascarar a trama profunda da
violéncia presente ndo somente no fato militar, mas na
tradicdo filosdfica ocidental (Kestering, 2008, p. 18).

A filosofia da alteridade se refere & experiéncia do encontro
com o outro na qual somos responséaveis pelo outro. A existéncia do
‘eu’ depende da existéncia do ‘outro’, enfatizando a compreenséo de
que o ‘eu’ s6 é possivel na relacdo com o ‘outro’. A violéncia ocorre
quando desvalorizamos o outro como ser, sendo este uma entidade
separada e distinta do eu. De acordo com Lévinas, sé reconhecendo
a alteridade do outro é que podemos compreender legitimamente a
responsabilidade ética que temos para com ele. Lévinas sugere uma
nova filosofia fundamentada na ética como ‘filosofia primeira’ na qual
a alteridade é o principio da relacdo do ‘eu com o outro’

Vale lembrar que, para Lévinas, a ética ndo se baseia em princi-
pios universais, mas no encontro com o rosto do outro, “[...] a relagdo
com o rosto €, num primeiro momento, ética” (Lévinas, 2007, p. 79).
Desse modo, sua filosofia tem implicacdes significativas para a ética,
pois, coloca o encontro com o outro como central para que possamos
compreender nossa responsabilidade uns com os outros. Este embate
altera o nosso sentido de identidade e chama-nos a responder as exi-
géncias e necessidades do outro, ainda que isso implique sacrificar
0s nossos proprios inferesses, “[...] sou responsavel por outrem sem




esperar a reciproca, ainda que isso me viesse a custar a vida” (Lévinas,
2007, p. 90).

A ética da alteridade, portanto, é um afastamento radical das teo-
rias éticas classicas que favorecem a autonomia e o interesse individual
préprio de cada ser-em-si. “O ser-para-o-outro rompe com a ordem
da Mesmidade do sujeito, do ser-em-si ou do ser-para-si, e passa a
significar uma transcendéncia e um bem que ndo sdo encontrados
possivelmente na imanéncia da totalidade” (Kestering, 2008, p. 19).

Levando em conta a trajetéria de vida e intelectual de Lévinas,
podemos identificar sua preocupacédo com a ética aplicada & contem-
poraneidade, principalmente, ao mundo técnico/tecnolégico. Sendo
sua filosofia uma ética da alteridade, é necessariamente uma forma
de olhar para o outro com empatia e solidariedade, rejeitando a rei-
ficacdo de outrem.

A INFLUENCIA DA TECNICA NA SOCIEDADE ATUAL
E A VISAO DE LEVINAS SOBRE A ETICA APLICADA A
TECNICA

A influéncia da técnica na sociedade atual é significativa, uma
vez que a tecnologia estd cada vez mais presente no cotidiano de toda
a sociedade. A tecnologia tem o poder de ampliar nossas capacidades,
mas também pode criar uma disténcia entre as pessoas.

A obra filoséfica de Emmanuel Lévinas é profundamente mar-
cada por uma preocupacao ética que se estende até mesmo em sua
reflexdo sobre a técnica. Lévinas propde uma abordagem Unica ao
examinar a relacdo entre técnica e ética, destacando a importancia de
reconhecer a dimens&o ética na era da tecnologia. A adverténcia de
Lévinas sobre a técnica acena para seu aspecto ideoldgico, quando
se torna aparelho ideolégico a servico da desumanizacdo (como o
nazismo por exemplo) ou se disfarca de um culto pagdo a natureza.
Para além desses dois aspectos, Lévinas vé a técnica de forma positiva
tendo ela a capacidade de oferecer meios para o didlogo bem como
proporcionar, até certo ponto, justica social (Carrara, 2017).

Para Lévinas, a técnica ndo é apenas um conjunto de ferramen-
tas ou métodos utilizados para manipular o mundo fisico. Ela também
possui implicacdes éticas significativas, uma vez que molda a maneira
como nos relacionamos com o mundo e com os outros. A técnica,




quando ndo é adequadamente guiada por uma preocupacéo ética,
pode facilmente levar & desumanizacdo e a alienacdo?.

Uma das principais preocupacdes de Lévinas em relacéo a téc-
nica é sua tendéncia em reduzir o outro a um mero objeto manipulével.
Na sociedade tecnolégica contemporanea,na qual a eficiéncia e o
progresso técnico muitas vezes predominam, existe o risco de per-
dermos de vista a singularidade e a humanidade dos outros em favor
de objetivos utilitarios.

A técnica, associada a ciéncia matemética, opera um
saber universal de uma razdo impessoal, portadora de
um poder de neutralizacdo que condena os homens ao
anonimato, impedindo-os de se verem no face a face. £
a técnica que uniformiza as relacées pessoais, dando-
-lhes contornos tofalitérios, uma vez que os individuos
ndo se perdem apenas no todo anénimo e impessoal
do Estado (alienacdo politica), mas também a economia
opera numa desindividualizacéo do individuo (Carrara,
2017, p. 10-11).

Lévinas adverte que essa visdo instrumentalista do outro é pro-
fundamente problemética do ponto de vista ético, pois nega a sua
dignidade e autonomia. Além disso, Lévinas observa que a técnica
muitas vezes promove uma relacdo de dominacdo sobre a natureza,
explorando seus recursos sem considerar as consequéncias a longo
prazo ou o impacto sobre as futuras geracdes. Ele argumenta que essa
atitude de dominio esta enraizada em uma visdo antropocéntrica que
coloca o ser humano no centro do universo, ignorando a interdependén-
cia e a responsabilidade para com o ambiente e outras formas de vida.

No enfanto, Lévinas ndo rejeita a técnica de forma absoluta.
Ele reconhece seu potencial para melhorar as condicdes de vida e
promover o progresso humano. No entanto, ele insiste que a técnica
deve ser subordinada a uma ética que priorize o respeito pela alte-
ridade e a responsabilidade para com os outros seres humanos e o
mundo natural.

2 Utilizamos aqui, o conceito de alienacdo como descrito por Marx, em seu sig-
nificado mais radical, como reificacdo, ou seja, a mutacdo dos seres humanos
em seres andlogos a coisas, que ndo se comportam de forma humana, mas de
acordo com as leis do mundo das coisas.




Assim, para Lévinas, a questdo da técnica € inseparével da
questdo ética. Ele nos lembra da importancia de refletir criticamente
sobre o papel da técnica em nossas vidas e de garantir que ela seja uti-
lizada de maneira responséavel e compassiva. Somente ao reconhecer
a primazia da ética sobre a técnica podemos aspirar a uma sociedade
verdadeiramente justa e humana.

CONSIDERACOES FINAIS

Destacamos a importancia permanente da discussao sobre: qual
a condicdo da técnica para o mundo contemporéneo? Quais as princi-
pais referéncias capazes de nos ajudar a pensar essa condicdo e suas
implicacdes educacionais? A técnica até entdo compreendida como via
de emancipacdo, passamos a atribuir aos individuos uma capacidade
de intervir e alterar os processos da Natureza. Porém constatamos
uma crise dos pressupostos antropoldgicos, justamente pelo fato das
tecnologias alterarem nossas concepgdes e préticas de ensino e de
aprendizagem, tanto como nossa concepgdo de conhecimento.

Apontamos uma crise antropolégica, justamente pelo fato
dos objetos tecnoldgicos afetarem nossas habilidades e qualidades
humanas. Emmanuel Lévinas nos mostra a problemética ética sobre
a técnica, centrado na Filosofia da Alteridade ou Etica da Alteridade,
nessa concepcdo a ética ndo se baseia em principios universais, mas
no encontro como o rosto do outro, o ser-para-o-outro rompe com a
ordem da Mesmice do sujeito.

Lévinas ndo rejeita a técnica de forma absoluta, porém insiste
que a técnica é inseparével da ética, deve ser subordinada para uma
ética que priorize o respeito pela alteridade e a responsabilidade
como todos e com a natureza. A adverténcia da técnica para o seu
aspecto ideoldgico, quando se torna o aparelho ideoldgico a servico
da desumanizacéo (como no nazismo, fascismo), a técnica ndo é ape-
nas um conjunto de ferramentas ou métodos utilizados para manipular
o mundo fisico e o seu debate ético deve ser permanente.
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EPISTEMOLOGIA SURDA: UM DEBATE
SOBRE OS PRESSUPOSTOS TEORICOS
DA PEDAGOGIA

Sandriele Maria da Silva
Genivaldo Paulino Monteiro

INTRODUGCAO

Epistemologia é um campo inserido na filosofia que investiga

a origem, possibilidades, limites e desenvolvimento do conhe-
cimento humano (Fumerton, 2015). Além disso, ela também busca
identificar as formas de conhecimentos existentes e adquiridos por
todos os individuos.

Na educacdo, seu estudo assume importancia incontornavel, ja
que subjazem, nas teorias e préticas de ensino e de aprendizagem,
concepcdes epistemoldgicas que embasam as atividades docente
e pedagdgica. Entretanto, se considerarmos as especificidades dos
sujeitos educativos, debatemos diferentes maneiras de conceber a
manifestacdo do conhecimento, como € o caso das pessoas surdas.

Embora a progressiva afirmacdo do direito social e politico
dessas pessoas venha contribuindo para o seu acesso aos diferentes
niveis da educacado, no pais, é flagrante a necessidade de uma revi-
sdo dos pressupostos epistemolégicos da educacéo, considerando
as especificidades da cultura surda. Por esta razdo, o propésito deste
trabalho é discutir a relacdo entre educacéo, epistemologia e cultura
surda, como via de reflexdo sobre os fundamentos epistemolégicos
que vém embasando, até entdo, a Pedagogia.

Diante da necessidade de reconhecermos as especificidades
cognitivas e comunicacionais das pessoas mencionadas, no @mbito da
educacao, propde-se discutir, neste texto, a ideia de uma Epistemolo-




gia Surda como uma via possivel para o debate em torno das bases
epistemoldgicas da Pedagogia.

Confrontando as principais matrizes epistémicas da tradicdo
pedagdgica, a Epistemologia Surda, em contrapartida, visa contribuir
para o estudo sobre a natureza e o desenvolvimento do conhecimento
das pessoas surdas, no intuito de considerar suas especificidades nos
processos de ensino e de aprendizagem. Tal abordagem ‘epistemolé-
gica’ busca compreender como os esses sujeitos concebem o mundo
e o representam, produzem significados e interagem através deles, a
partir do seu universo cultural (Ladd, 2013).

De outra forma, a Epistemologia Surda pode ser definida como
uma base de resisténcia em defesa de uma perspectiva inclusiva da
educacéo. Isto porque boa parte da tradicdo educacional, em suas
bases epistemoldgicas, foi pensada e concebida por pessoas nao-sur-
das (ouvintes). Assim, uma das justificativas de nossa defesa acerca
dessa abordagem reside na busca de fundamentos que valorizem e
defendam as pessoas ndo ouvintes, diante da histérica lacuna dos
direitos das pessoas surdas, uma vez que a sociedade, em todo o seu
contexto educacional, considerou como “normal” apenas um sujeito
em especifico: o ouvinte.

Em continuidade, percebemos que, mesmo apds os avancos
e entendimento da organizagdo social e de suas pluralidades, ainda
assim, atribui-se pouca visibilidade e garantias (politicas, sociais e
educacionais) aos sujeitos que, historicamente, foram oprimidos pelos
grupos privilegiados, excluindo dos espacos sociais, educacionais e
politicos: indigenas, negros, mulheres, LGBTQUIAPN+, pessoas com
deficiéncia, dentre outros (Carvalho, 2015).

Desses sujeitos, total ou parcialmente excluidos das esferas do
direito (social e politico), destacamos as pessoas surdas, cuja visibili-
dade e valor sé muito recentemente vém sendo pontuados. Outrossim,
através das bases tedricas que abordam a histéria das pessoas surdas,
nos seus parcos registros, pode-se perceber esses desafios enfrenta-
dos pelas pessoas ndo ouvintes, a partir das obras de autores como
Nakagawa (2012) 3

3 O registro histérico dessa exclusdo pode ser identificado, segundo o autor men-
cionado, principalmente a partir da Idade Média, quando a educacédo dos alunos
/surdos surge através da religiosidade, todavia, voltada apenas para uma elite.



Em segundo plano, outro desafio do/a surdo/a corresponde
ao fato de que as politicas plblicas sempre foram pensadas para as
pessoas surdas a partir de uma visdo patoldgica e de anormalidade
acerca desses sujeitos. Ou seja, através de instrumentos ou proce-
dimentos médicos cujo intento era modificar e suplantar o modo de
'ser’ das pessoas surdas (surdidade), concepcéo e prética duramente
criticadas por autores como Ladd (2013). Postura essa também seguida
por Carneiro e Ludwig (2018).

A medida em que essa condicdo se perpetua na atualidade,
faz-se necesséaria uma defesa de uma perspectiva inclusiva para as
pessoas surdas que abranja, em especial, as bases e fundamentos da
prépria educacdo. Ademais, nos debates educacionais atuais muito
se tem falado sobre uma educacdo que ‘inclui’ a todos os sujeitos.
Porém, diferente do que se propaga, ainda persistem: a desconside-
ragdo de sua lingua, de sua identidade e de sua cultura no processo
de formacéo.

Ea partir desse cendrio que propomos introduzir uma discussao
sobre a contribuicdo da Epistemologia Surda, como abordagem para
a educacéo inclusiva de pessoas ndo-ouvintes. Para tanto, dividimos
esse texto em trés secoes principais: a primeira, intitulada de Contexto
histérico: educacdo das pessoas surdas, pretende apresentar, de forma
breve, o quadro histérico da educacdo dos/as surdos/as; a segunda,
denominada de As bases epistemoldgicas da Pedagogia, busca dar
conta da exposicdo dos pressupostos epistémicos que fundamentam a
tradicdo pedagdgica desde entdo; o terceiro, nomeado de Epistemolo-
gia Surda, pretende discorrer sobre a importancia dessa abordagem
para a educagdo, seguida das consideracdes finais.

CONTEXTO HISTORICO: EDUCACAO DAS PESSOAS
SURDAS

Se nos voltarmos a histéria da educacdo, podemos observar
que as bases epistemoldgicas da pedagogia foram pensadas a partir
da concepcdo de conhecimento, ensino e de aprendizagem, levando
em consideracdo as pessoas ouvintes. Por esse motivo, as préticas e
instrumentos pedagdgicos buscavam transmitir o conhecimento para
individuos que falavam e ouviam.




Uma passagem na histéria das concepcdes de aprendizagem
e ensino pode nos mostrar para quem e qual o fipo de sujeito era
beneficiado e atendido por uma pedagogia cuja epistemologia estava
amparada na cultura ouvinte. Inicialmente, é importante destacar que
ha uma escassez de registro sobre a histéria da educacdo das pessoas
surdas, entretanto, os autores como Levy (2019) e Nakagawa (2012)
nos fornecem importantes explicacdes.

Nakagawa (2012) ressalta que as primeiras concepgdes sobre
como as pessoas surdas se originaram e se espalharam através dos
pensamentos miticos, oriundos da Antiguidade. A visdo demonizante
sobre a ‘surdez’, como heranca de um castigo dado pelos deuses e
divindades, contribuiu para a rejeicdo dessas pessoas na vida social.

De acordo com Levy (2019), as ideologias dominantes mais
conhecidas na época afirmavam que os individuos ndo ouvintes ndo
adquiriam conhecimento, pois a fala e audicdo eram os sentidos do
corpo mais importantes para a absorcdo de conhecimento e comuni-
cacdo. Além disso, os romanos e gregos, mediante uma concepcdo
religiosa, ndo acreditavam na aprendizagem deles, isso porque des-
pertaria a fdria dos deuses (Levy, 2019).

Dando continuidade, na Idade Média foi descoberto que as
pessoas ndo ouvintes podiam aprender de outras formas. A partir daf
surge uma educacgdo através de iniciativas religiosas, voltadas para
pessoas surdas. Porém, a aprendizagem dessas pessoas seria feita
a partir do intenso estimulo da fala, por meio da leitura labial ou de
instrumentos muitas vezes dolorosos. Entretanto, para ensinar a fala, os
educadores combinavam os gestos com essas inser¢des da linguagem.

Ademais, na Idade Moderna surgiram alguns nomes famosos,
como por exemplo: Pedro Ponce de Leon (1520-1584), Charies Michel
de Epée e Thomas Braidwood (1715-1806). Estes tiveram um papel
importante no desenvolvimento da educacéo para as pessoas surdas.
E importante salientar que os trés educadores acreditavam na lingua
gestual, entretanto, ensinavam a oralidade, a escrita e a leitura.

Posteriormente, eles comecaram a acreditar que a lingua de
sinais poderia atrapalhar na aprendizagem da oralidade, tendo em
vista que o principal objetivo era suprimir a condicéo de surdez (Levy,
2019). J&, em concordancia com essa visdo, Nakagawa (2012) destaca
que:




O ensino da leitura, da escrita e da oralidade para
jovens e criancas surdas- em um confexto marcado
pela descrenca de que o surdo-mudo pudesse se fazer
educével- era prética rara ndo recorrente a “Salvacdo”
do surdo, bem como seu trato e normalizacao, dava-se
popularmente como ato milagroso, associado a processo
inexplicéveis de cura, distante da ideia de qualquer
esforco metodolégico inscrito no dmbito de instrucido
formal (Nakagawa, 2012, p.14).

Através do confexto, ressaltado por Nakagawa (2012), é visto
que os educadores ensinavam a leitura, escrita e oralidade sempre vin-
culadas a um ato milagroso, em detrimento a surdez, que foi concebida
enquanto auséncia de capacidades humanas (falar e ouvir), ndo sendo
considerada a sua cultura, existéncia e a identidade dessas pessoas.

Adiante, na Idade Contemporanea, foi criada a primeira escola
americana para alunos surdos. Ela foi fundada por Thomas Gallaudet
e pelo francés Laurent, cujo objetivo principal era de ensinar a falar,
reproduzindo, para fanto, a visdo ja estabelecida sobre os/as surdos/
as como pessoas carentes de qualidades humanas e que lhe conce-
deriam humanidade e cidadania.

Ademais, para discutir o objetivo e como seria dada continui-
dade a educacdo de pessoas surdas, foi organizado um Congresso
em Mildo, o qual foi realizado no periodo de 6 e 11 de setembro de
1880, com os educadores dessa érea. Foram sete dias de debates e
o principal discurso era sobre a utilizacdo da oralidade como aprendi-
zagem pura, contexto em que se cogitou retirar da educacéo a lingua
de sinais, pois se acreditava que ela poderia atrapalhar no processo
de aprendizagem da fala. Esse propdsito confirmou a ideia de que
a surdez, como um mal a ser reparado, tinha como solucdo uma
educacdo que produzisse, a todo custo, sujeitos ouvintes para que a
aprendizagem ocorresse. Observando o contexto anterior, Nakagawa
vem destacar que:

Por uma perspectiva filoséfica, as linguagens gestuais
figuravam como sinénimo de obscuridade do pen-
samento: a razdo sé seria acessivel pelo dominio da
palavra falada [...]. (Nakagawa, 2012, p. 20).

Percebe-se, de fato, que em todos os contextos e pensamentos
da época a surdez precisaria ser superada para que os sujeitos fossem




educados. Sobre esta condicao, vem de Ladd (2013) a critica sobre
a imposicdo de uma espécie de ‘pedagogia da fala’, por assim dizer,
manifesta nas tentativas metodolégicas de uma oralizacéo forcada:

Leitor, coloque-se a porta de um edificio que tenha o
letreiro ‘Surdez’, ao entrar na divisdo, vai ver a sua volta
uma série de artefactos expostos pelos seus curado-
res- frombetas para ouvidos do século XVII, aparelhos
auditivos do século XX, modelos do ouvido e diagramas
de suas partes mais pequenas. Desenhos de criancas
surdas a ser operadas por dignitarios do século XVIII
que se autoproclamavam doutores (Ladd, 2013, p. 89).

Dessa maneira, percebe-se que as formas de conceber o modo
de ser (conhecer, aprender, interagir) das pessoas surdas eram limi-
tadas e que isso foi perpetuado por muitas geracdes, sobretudo, no
dmbito educacional. Mas, para que a exclusdo das pessoas surdas
acontecesse no decorrer da histéria da educacao, foi necessério que
as bases epistemoldgicas da Pedagogia contribuissem para essa exclu-
Sdo.

A seguir, destacaremos como essa excluséo foi possivel, em
particular, a partir de matrizes epistemoldgicas especificas, responsé-
veis pelas concepcdes de aprendizagem, de ensino e conhecimento,
que priorizaram um modelo de escolarizacdo centrado nos sujeitos
ouvintes.

AS BASES EPISTEMOLOGICAS DA PEDAGOGIA E A
CULTURA OUVINTE

A pedagogia tem suas bases epistemoldgicas e essas foram
formuladas a partir das préticas e métodos que iriam ser utilizadas para
os sujeitos conceberem a aprendizagem. Seus pressupostos foram
pensados de diversas formas e se modificaram através do avanco do
conhecimento, da tecnologia e outras &reas.

No concernente a educacdo, podemos dizer que algumas abor-
dagens se sobressairam, impactando nossa forma de conceber o
ensino e a aprendizagem. Para o professor Fernando Becker (1994),
podemos dividir as bases epistemolégicas da Pedagogia em trés con-
cepgdes principais: a ‘diretiva’, a ‘ndo-diretiva’ e a ‘relacional’




Segundo Becker (1994), a concepcao ‘diretiva’ inspirou uma
pedagogia, a qual reflete um modelo de ensino em que o professor
tem o controle da sala de aula. Nesta visdo, ele representa o guia e
o detentor do conhecimento, ou seja, os alunos ndo podem interagir
com os demais colegas nem com os adultos e quando questionam para
interagir tem que ser permitido pelo professor. Para entender melhor,
o autor descreve como é a aula ao modo de uma Pedagogia diretiva:

Como é esta aula? O professor fala o aluno escuta. O
professor dita e o aluno copia. O professor decide o
que vai fazer e o aluno executa. O professor ensina e o
aluno aprende (Becker, 1994, p.89).

Diante do exposto, percebemos que esta € uma modalidade
altamente concentrada no professor como o Unico conhecedor e
sébio. Essa forma de pensar a educacédo se torna excludente porque
ndo existe uma interacdo e consideracdo das vivéncias e experiéncias
entre os/as diferentes atores/as do processo educativo. Por outro lado,
essa forma de ensino ndo estimula a autonomia e a criatividade dos/
as alunos/as em sala e, por consequéncia, dificulta a aprendizagem.

Segundo Névoa (2022), os alunos aprendem mais uns com
os outros, eles adquirem mais conhecimentos com os colegas do
que com os préprios professores. Outra abordagem que se baseia
na condicdo de ensino € a abordagem tradicional, Assim, Mizukami
(1986) a define:

A abordagem tradicional é caracterizada pela concepcao
da educacdo como um produto, j& que os modelos a
serem alcancados estdo pré-estabelecidos, dai a ausén-
cia de énfase no processo. Trata-se, pois, da fransmissao
de ideias selecionadas e organizadas logicamente. Este
tipo de concepcdo educacdo é encontrado em vérios
momentos da histéria, permanecendo atualmente sob
diferentes formas (Mizukami, 1986, p.11).

Assim, como a concepcao ‘diretiva’, destacada por Becker
(1994), essa também é concentrada apenas no conhecimento do
educador. Além disso, ela ndo considera, de fato, o percurso da
aprendizagem e processos ou meios educativos para abarcar o conhe-
cimento, mas sim, apenas o resultado alcancados com aplicacdo dos
métodos. Cabe, também, ressaltar que ela tem como preocupacao




principal transpassar objetos de conhecimento de modo Unico, des-
considerando os processos subjetivos e intersubjetivos da formacéo.

Desse modo, ndo é considerado em uma concepcao tradicional
a diversidade nos processos formativos da aprendizagem, além disso,
a pedagogia ndo se preocupou com Os sujeitos e seus processos
especificos, mas sim com o produto pré-estabelecido. Percebe-se,
de fato, que a pedagogia foi pensada para um sujeito especifico,
isso porque, ela tem uma didéatica acessivel para aquele individuo
considerado “normal”, ou seja, as pessoas que nao t&m deficiéncia.

A partir dessas bases, vemos a condicdo histérica de como e
para quem a educacdo foi criada. Em contrapartida, a emergéncia de
uma Epistemologia Surda requer novas posturas didaticas, sobretudo
concepcdes de aprendizagem que descentralize o processo de ensino
das bases epistemoldgicas presentes na formagdo e compreenséo
dos/as professores/as, reduzidos, quase sempre, ao modelo ouvinte
de ensino.

Diante desses limites, deve-se introduzir nos cursos de formacéo,
em especial nos de Pedagogia, matrizes tedricas que apontem para a
superacdo das barreiras epistemoldgicas que dificultam a aquisicao de
conhecimentos a partir de uma perspectiva inclusiva, considerando as
especificidades linguisticas, identitarias e culturais dos sujeitos surdos.

EPISTEMOLOGIA SURDA: SUA RELEVANCIA PARA
EDUCACAO INCLUSIVA

Vimos até aqui que a histéria da exclusdo educacional das pes-
soas surdas fem como um de seus principais fatores os pressupostos
epistemolégicos que orientam (consciente ou inconscientemente) o
pensamento e a prética pedagdgica. Vimos ainda que, concernente
a Pedagogia, esses pressupostos, de acordo com Becker (1994),
podem ser classificados a partir dos modelos: ‘diretivo’, ‘nao-diretivo’
e 'relacional’.

O que se pretende neste topico é defender a consideracdo por
uma Epistemologia Surda como abordagem necesséria para educa-
cdo inclusiva no dmbito das pessoas surdas. Pois, ndo hd como tratar
da educacdo desses sujeitos sem compreender as particularidades
cognitivas, linguisticas e culturais das pessoas surdas. Sendo assim,
a Epistemologia Surda pode ser concebida como uma abordagem




que se dedica a investigar tais particularidades no intuito de inserir
nas concepcdes de ensino e aprendizagem o modo de ser surdo, no
dizer de Ladd (2013), da ‘surdidade’

Portanto, conceber a Pedagogia amparada numa Epistemologia
Surda, significa considerar as especificidades do conhecimento des-
sas pessoas, os aspectos culturais e linguisticos envolvidos em sua
aprendizagem, tal como destaca Ladd (2013):

Se estes volumes sdo capazes de demonstrar claramente
que as linguas gestuais sdo linguas auténficas, e que,
portanto, a cultura surda é uma cultura auténtica, entdo é
se confrontando com a incontestavel conclusdo de que
existe uma ‘Maneira Surda’ ('Deaf Way'), ou maneiras,
de pensar, de ver o mundo; resumindo epistemologias
surdas (Ladd, 2013, p.19).

Isto, porque uma Pedagogia assentada numa perspectiva da
Epistemologia Surda valoriza a identidade e cultura do dos surdos,
superando o reducionismo e hegemonia dos fundamentos educacio-
nais que pensam na cultura das pessoas ouvintes como auténticas.

Em concordancia com o Ladd (2013), as bases das epis-
temologias surdas afirmam o quanto a cultura, linguas e todas as
especificidades surdas sdo Unicas. Ela luta para que os direitos das
pessoas surdas sejam alcancados, de modo a incluir, nesse viés, o
direito de praticas de ensino-aprendizagem que respeitam todos os
alunos/as.

Outrossim, esses debates epistemoldgicos da pedagogia contri-
buiram para o conhecimento das bases pedagdgicas e sua prioridade
que até entdo ainda sdo voltadas para um sujeito especifico, ou seja,
perante uma visdo estereotipada daquele considerado ‘normal’. A partir
desses, podemos perceber o quanto a concepcdo de ensino precisa
evoluir e o quanto, a partir desse debate, os pressupostos epistemo-
l6gicos da pedagogia necessitam de transformacéo.

Finalmente, vale salientar que esse estégio alimentara os debates
e estudos dos fundamentos filoséficos da pedagogia, considerando
o contexto da identidade e cultura surda. Tal mudanca favorecera a
emergéncia de novas préticas educativas, as quais, finalmente, poderao
ser chamadas de ‘inclusivas’.




CONSIDERACOES FINAIS

Ao observar o descompasso entre as bases epistemoldgicas da
pedagogia e as novas concepcdes de ensino, ensejadas pela emer-
géncia de novos sujeitos educativos (as pessoas surdas), essa pesquisa
visou analisar e discutir os fundamentos da chamada Educacéo Inclu-
siva e quais sdo as bases que alicercaram e construiram as bases
pedagdgicas para um sujeito especifico.

Identificou-se, a partir de uma pesquisa bibliografica, como
as concepcdes tradicionais em torno do ensino e da aprendizagem,
ainda presentes na prética educativa hodierna, perpetuam a histérica
negagdo epistemolégica, cultural, social e politica dos sujeitos surdos.

A partir do estudo e anélise das fontes utilizadas, considerando
as contribuicdes de Ladd (2013), Becker (1994), Mizukami (1986),
dentre outros/as autores/as, concluimos que as concepcdes de ensino
e aprendizagem vigentes na tradicdo pedagdgica (Becker, 1994; Mizu-
kami, 1986) precisam ser postas em questdo a partir da consideracéo
pelas especificidades linguisticas, cognitivas e culturais das pessoas
surdas.

Almejando alcancar uma etapa propositiva e ndo apenas ana-
litica, espera-se que as proximas etapas dessa pesquisa contribuam
com a apresentacdo de uma compreensdo sobre novas bases episte-
molégicas da pedagogia, a partir da consideracéo e reflexdo acerca
da ‘surdidade’, tal como concebida por Ladd (2013), enfatizando a
identidade e cultura desses sujeitos como elementos fundamentais
para pensar a préafica educacao e a propria constituicdo do saber da
Pedagogia
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EDUCACAO
COMO UM DIREITO



CRIANCA NAO TRABALHA,
CRIANCA DA TRABALHO! RELATO
DE ESCREVIVENCIA TRABALHANDO
OS DIREITOS DAS CRIANCAS NA
EDUCAQAO INFANTIL DA ESCOLA
REUNIDAS SANTA ROSA, ABREU E
LIMA — PE

lany Elizabeth da Costa

INTRODUCAO

N do é de hoje que nossa sociedade vem construindo instrumen-
tos legais e normativas educacionais que assegurem o direito a
infancia e a adolescéncia. Neste cenério, o brincar de modo lidico
e educacional tem papel fundamental na formacdo do educando.

No que demarca os direitos humanos, principalmente a edu-
cacdo em direitos humanos (Candau, 2008), trabalhar os direitos da
primeira infancia contribui para que formemos uma geracado mais justa
e igualitaria. Nesse sentido, o relato de experiéncia que apresentamos
trata do trabalho com o direito ao brincar com criancas de 04 e 05
anos da Escola Reunidas Santa Rosa, Abreu e Lima — PE.

Para isso, utilizamos como aporte tedrico-metodolégico a Peda-
gogia de Projetos, a partir de uma oficina temética em que trouxemos
aspectos dos direitos da crianca, conforme o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e dos direitos humanos, fazendo uso de diferentes
meios para explorar a criatividade como o cartaz, massinha de modelar,
brinquedos, tinta guache e lapis colorido. A vista disso, verificamos
que plantar a semente da cidadania, ao passo que educar &, antes
de tudo, formar para os direitos humanos e a autoafirmacao positiva.

B



DIREITOS HUMANOS E EDUCAQI\O INFANTIL:
O DIREITO AO BRINCAR COMO PROMOTOR DE
CIDADANIA

A acéo de brincar na infancia faz parte do desenvolvimento
psicossocial das criancas, tendo a educacéo infantil, espaco propicio
ndo sé nas primeiras incursdes no ambiente escolar, como também nas
vivéncias que habilitam ampliar a leitura do mundo infantil. Conforme
defendeu Paulo Freire (2003) essas vivéncias se originam no espaco
familiar e tem, na escola, outros signos e significados que contribuem
para a formacdo educativa na infancia.

Em funcado disso, foda crianca necessita brincar, experienciar
para desenvolver seu lidico. Desse modo, “o brincar” é um direito
assistido por lei, segundo o (ECA,1990), e na educacéo regular,
conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2008), é um
direito de aprendizagem.

Assim, brincar ndo esta apenas relacionado ao brinquedo, mas
a atitudes sobre as quais a crianca possa expressar a sua criafivi-
dade, imaginacdo, de modo que esta desenvolva os sentimentos, as
percepcdes, e a alegria prépria da infancia. Em cada nivel de desen-
volvimento da crianca, de acordo com Piaget (1971), a partir de jogos
e brinquedos, ela pode explorar o mundo externo, trabalhar funcées
motoras e emocionais, além das sensoriais, ou seja, desenvolver-se de
modo holistico. Por conseguinte, “Quando brinca, a crianca assimila o
mundo a sua maneira, sem compromisso com a realidade, pois a sua
interacdo com o objeto ndo depende da natureza do objeto, mas da
funcdo que a crianca lhe atribui” (Piaget, 1971, p. 67).

Nesta perspectiva, € brincando que a crianca desenvolve seu
intelecto tendo oportunidade de expressar emocdes e situacdes con-
flituosas do cotidiano (Ribeiro; Souza, 2011). Para Wallon (1979),
atividades que envolvem a ludicidade, contribuem de modo positivo
no desenvolvimento cognitivo da crianga, porque ampliam os recursos
do processo de ensino-aprendizagem destas.

Em vista disso, o mundo da imaginacéo e da criatividade infantil,
sdo instrumentos que devem ser potencializados na educacéo, levando
em consideracdo que as criancas aprendam brincando. Conforme
Vigotsky (2003), as criancas moldam seu comportamento ao imitarem
os adultos. Neste sentido, freinam papéis sociais e a capacidade de




simbolizar. Diante disso, brincar, dentro do processo de ensino e
aprendizagem, é de suma importancia, tanto para formacao do ensino
regular, quanto para a formacdo do sujeito aprendente.

Concernente a isso, no dmbito dos direitos humanos da infancia,
consoante os instrumentos de orientagdes normativas do Fundo das
Nacdes Unidades para a Infancia (UNICEF) e da Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (DUDH, 1945). Com efeito, é direito universal
da crianca “o brincar”, ao passo que a negacdo deste fere o principio
de que a infancia precisa ser vivenciada a partir da ludicidade.

Além disso, o ECA (1990) também fortalece esse direito ao
observar que o lazer se faz como um dos pilares que asseguram uma
infancia feliz e segura, sendo dever de todos construirem mecanis-
mos para asseguré-lo. Diante disso, trazemos para a préxis docente,
o respeito a este direito como eixo fundamental para a promocéo
de uma prética educativa integradora que reconheca e potencialize
as vivéncias e experiéncias infantis que se manifestam nos espacos
escolares na educacéo infantil.

ESCREVIVENCIA NA ESCOLA REUNIDAS SANTA
ROSA, ABREU E LIMA — PE

A escola municipal Reunidas Santa Rosa (Mapa I), esta localizada
no bairro do Alto Sdo Miguel, municipio de Abreu e Lima — PE. Dado
o confexto de alta incidéncia de vulnerabilidade social nesse lugar, a
escola acaba por abarcar situacées de violéncia e violacdo dos direi-
tos humanos da infancia. Enquanto docente da educacéo infantil ao
ingressar na mesma em 2023, principiamos conhecer nosso alunado
e seu entorno para melhor adequarmos nossa préxis.

Nosso alunado, do Grupo IV (4—5 anos), em nosso periodo
de avaliacdo diagnéstica, apresentava um contexto de agressividade
entre si como espelho das situacdes do entorno escolar, no tocante
ao ciclo que a violéncia urbana incide. A priori, tfrouxemos atividades
da educacdo emocional (Lira et. al., 2020), trabalhando como lidar
com as emogdes a partir das abordagens néo violentas.

Sabendo que a escola, atendendo ao propédsito curricular, tra-
balha os direitos da crianca e do adolescente em respeito ao ECA e
os dispositivos normativos da Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996),
empregamos, como aporte metodolégico, a Pedagogia de Projetos




(Lourenco, 2019) para trabalhar o direito ao brincar dentro do contexto
da educacdo infantil.
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Figura I: Localizacdo da EMRSR (2023).
Fonte: Google Maps (2023).

Na sequéncia didética, pensada para o publico, intfroduzimos a
musica “Crianca ndo trabalha, crianca dé trabalho”, da dupla Palovra
Cantada, ofertando um momento de musicalizagdo e danca livre com
os educandos. No segundo momento, trabalhamos, de modo geral,
a partir de uma cartilha “O que é o ECA e quais sdo os direitos das
criancas”, dando énfase “ao brincar” como direito primordial.

No terceiro momento, apresentamos imagens com criangas brin-
cando e trabalhando (imagem 01), a fim de verificar de que modo
eles entendiam o que era certo e o errado. Em busca de desnatura-
lizar a visdo que naturaliza criancas em contexto de trabalho, no qual
prevalece a negacdo e a violacdo dos direitos da infancia, sendo uma
realidade que ainda permeia nossa sociedade.




Imagem 01: Sistematizacdo dos direitos.
Fonte: Arquivo da autora (2023).

Em um quarto momento, dividimos a turma em grupos ofertando
espacos compartilhados de vivéncia lidica, com massinha de mode-
lar, brinquedos, tinta guache e lapis de colorir, para que pudessem
explorar sua imaginacao. Também foi realizado um cartaz coletivo com
a temética do direito ao brincar (imagem 02).




Imagem 02: Cartaz dos Direitos das Criancas.
Fonte: Arquivo pessoal autora (2023).

Os objetivos atingidos nesta oficina foram: a) trabalhar com o
direito “ao brincar” como direito da infancia; b) sistematizar de modo
lddico quais sdo os direitos das criancas; c) diferenciar o que con-
siste em negacdo de direitos. A conclusdo desta oficina se deu com
a producdo de cartazes tratando do tema, além de musicalizacéo e
brincadeiras, a fim de fomentar nas criancas que brincar é um direito
humano. Em (ltima andlise, buscamos fortalecer o trabalho com o
conhecimento dos seus direitos, em especial, dos direitos humanos
desde a primeira infancia.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste relato, trouxemos percepcdes da importancia do direito
“ao brincar” como direito cidad&o da crianca na Educacéo Infantil, tal
como, de asseverar o direito nas normativas legais vigentes, a saber:
LDB, BNCC e o ECA. Também fizemos uma reflexdo da importancia
“do brincar” como instrumento de desenvolvimento cognitivo e motor
da crianca no contexto escolar, para narrar a escrevivéncia junto ao




alunado do Grupo IV da EMRSR, no que tange a uma oficina sobre o
direito “do brincar” como direito humano.

Desse modo, acreditamos que a educacdo emocional a partir de
uma leitura dos direitos humanos, pode contribuir para que, desde a
infancia, a crianca comece a aprender nocdes de direitos humanos, de
modo as ajudarem ao longo de sua vida e, sobretudo na formacéo do
pensamento cidadao dentro do estado democratico de direito. Assim,
esperamos, com esse relato, plantar outros frutos para uma sociedade
mais justa e igualitaria.
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A PRIVAGCAO DO LAZER NA
ADOLESCENCIA EM DECORRENCIA
DO TRABALHO INFANTOJUVENIL

Jerferson do Nascimento Silva
Germana Alves de Menezes

interesse em fratar a temética da privacdo do lazer na ado-

lescéncia em decorréncia do trabalho infantojuvenil tem sua
origem em dois aspectos distintos: o primeiro diz respeito direta-
mente a um dos autores deste artigo, que ainda na adolescéncia,
aos 15 anos, precisou desenvolver atividades remuneradas. O
segundo diz respeito as situacdes de exploragcdo da forca de tra-
balho de adolescentes que marcam a vida de muitos adolescentes
no interior do estado paraibano.

Apesar da Lei 8.069 (Estatuto da crianca e do adolescente
— ECA) estar em vigor hé quase 32 anos, permanece presente no
imagindrio de muitos brasileiros a ideia de que a insercao precoce dos
adolescentes no mundo do trabalho é algo normal, chegando a alegar

"o

que essa é uma forma de “ndo estarem roubando”, “se envolvendo
com drogas” ou ainda que estdo “colaborando com suas familias”.
Esse modo de pensar é tipico da sociedade capitalista na qual o lucro
é colocado acima de muitos valores humanos.

Sabe-se que a desigualdade econémica contribui diretamente
com a insercdo precoce de adolescentes no mundo do trabalho produ-
tivo, trocando sua forca de trabalho e sua adolescéncia por uma infima
quantia de dinheiro. Nesse sentido, Lira (2021, p.21) adverte que o
trabalho infantil é “aquele realizado por criancas e adolescentes antes

do limite de idade minima para admissdo ao trabalho, que conforme




se faz definir na legislacdo brasileira”. Fato esse bastante comum no
sistema capitalista.

Como explicita o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) no
Art. 60° “E proibido qualquer trabalho a menores de dezesseis anos
de idade, salvo na condicéo de aprendiz, a partir dos quatorze anos”
(Brasil, Estatuto da Crianca e do Adolescente, 1990, p 36). Mesmo que
a atividade ndo seja remunerada ou insalubre, sendo um trabalho, os
individuos com idade inferior a 18 anos ndo podem desenvolver, a ndo
ser na condicdo de aprendizes. Além disso, é importante esclarecer
que a Emenda Constitucional 98 estabeleceu a proibicdo de trabalho
noturno, perigoso ou insalubre aos menores de dezoito anos. Apesar
desses aspectos legais, essa situacdo de irregularidade é frequente-
mente encontrada no municipio de Belém-PB.

Assim sendo, surge o interesse de pesquisar sobre a temética da
privagdo do lazer na adolescéncia em decorréncia do trabalho infanto-
juvenil. Com isso posto, o objetivo maior deste estudo foi verificar se,
mesmo com a atividade remunerada, esses adolescentes tém tempo
para o lazer e outras atividades que |hes sdo de direito. Tendo isso em
vista, a metodologia utilizada para a escrita do presente trabalho foi
fundamentada em uma pesquisa de campo, de caréter qualitativo, com
base em autores e escritores que discutem e refletem acerca do tema.

Assim, este artigo esta organizado em trés partes além da intro-
ducdo: no primeiro momento sdo colocados elementos de nossa breve
revisdo na literatura para, posteriormente, ser apresentada a metodo-
logia. Na terceira parte, busca-se apresentar a anélise e os resultados
enconfrados na pesquisa de campo, apresentando em seguida as
consideracdes finais.

A VIOLAGCAO DO DIREITO AO LAZER NA
ADOLESCENCIA

A privagcdo do lazer na adolescéncia devido ao trabalho
infantojuvenil é uma preocupacéo significativa que vem afetando o
desenvolvimento saudével e integral dos jovens. Quando os adolescen-
tes sdo obrigados a ingressar precocemente no mercado de trabalho
desde cedo (seja devido a necessidade financeira familiar ou por
outras circunstancias socioecondmicas), eles frequentemente enfren-
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tam uma série de desafios que impactam em seu tempo livre e, por
consequéncia, em seu lazer.

Para esses adolescentes que estdo expostos ao trabalho, o con-
ceito de lazer pode ser diferente do que preconiza o Estatuto da
Crianca e do Adolescente. Enquanto o lazer idealmente inclui ativida-
des de recreacdo, cultura, esporte, convivio social e descanso, para
muitos adolescentes e jovens ja inseridos no mercado do trabalho, o
tempo livre é escasso e, muitas vezes, dedicado a outras atividades
ou responsabilidades familiares. A insercdo precoce no mundo do
trabalho pode, pois, resultar na supressdo do tempo para atividades
recreativas, educativas e sociais importantes para o seu desenvol-
vimento, ja que, no lugar de estarem desfrutando de experiéncias
tipicas da adolescéncia, como passar tempo com amigos, participar
de atividades esportivas e culturais ou simplesmente relaxar e descan-
sar, esses jovens muitas vezes se encontram sobrecarregados com
responsabilidades de trabalho.

“E dever da famflia, da sociedade e do Estado assegurar
a crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o
direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educacéo, ao
lazer, a profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao res-
peito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacéo, exploracdo, violéncia, crueldade e opres-
sdo.” (Constituicdo Federal. Art. 227).

Além do mais, o trabalho durante a adolescéncia pode ocasio-
nar impactos negativos na sadde fisica e mental, acarretando fadiga,
estresse, ansiedade e falta de tempo para esses jovens se cuidarem. A
privacdo do lazer também pode contribuir para um menor desempenho
deles nos aspectos fisicos e educacionais, diminuindo as oportunida-
des académicas e profissionais futuras.

E importante enfatizar que, embora o trabalho durante a adoles-
céncia possa frazer alguns beneficios financeiros imediatos, os custos,
ao passar dos anos, podem ser irreversiveis. Ao perderem o tempo
que deveria ser dedicado ao lazer, os adolescentes correm o risco da
privacdo de experiéncias que sdo fundamentais para o seu desenvolvi-
mento cultural, social, emocional e cognitivo. Ademais, a sobrecarga
de trabalho pode levar a exaustdo e ao estresse, prejudicando, assim,
o bem-estar geral.




A deficiéncias das politicas publicas para educacéo,
salde, habitacdo, cultura, esportes e lazer, além da ine-
ficacia da fiscalizacdo do trabalho, para cumprimento
da lei. Por outro lado, expressa os efeitos perversos da
mé distribuicdo de renda, do desemprego, dos baixos
salérios, ou seja, de um modelo econémico que nao
contempla as necessidades do desenvolvimento social.
(Batista, 2012, P 39)

Para Batista (2012), é necessario que as politicas plblicas sejam
mais intensificadas e que as fiscalizacées se facam mais presentes na
erradicacdo do trabalho infantil. Além disso, as distribuicdes de renda
que contribuem para o enfrentamento da pobreza devem alcancar os
mais afetados e as oportunidades de empregos, que séo ofertadas aos
jovens, devem ser direcionadas aos pais a fim de apoiar o enfretamento
da erradicacdo do trabalho infantojuvenil.

A LEI N° 8.069/1990 - ESTATUTO DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE

A partir da promulgacao da lei N° 8.069/1990, que ficou
nacionalmente conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente
— ECA, as criancas e adolescentes passaram a ser vistos como pes-
soas de direitos, sendo capazes de participar do préprio processo
formativo, pois passaram a ter a liberdade de interpretar o mundo, de
avaliar e discutir sobre os seus direitos, conhecer e aprender. O ECA
veio para explicitar o Artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988 e diz
que é dever do estado garantir as condices necessérias e adequadas
para que o desenvolvimento possa ser sadio.

A crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao
respeito e a dignidade como pessoas humanas em pro-
cesso de desenvolvimento e como sujeitos de direitos
civis, humanos e sociais garantidos na Constituicdo e
nas leis. (BRASIL, Estatuto da Crianca e do Adolescente,
1990).

Observa-se, assim, como € necessario compreender que se frata
de pessoas em fase de desenvolvimento as quais precisam ser tratadas
com dignidade. Antes eram tratadas sem nenhum direito, hoje existem
leis para protegé-las. O artigo 53 assim se expressa:

B



A crianca e o adolescente t&m direito a educacéo,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, pre-
paro para o exercicio da cidadania e qualificacdo para

o frabalho, assegurando-se-lhes: | — igualdade de condi-
¢des para o acesso e permanéncia na escola; Il — direito
de ser respeitado por seus educadores; lll — direito

de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores; IV - direito de organiza-
céo e participagdo em entidades estudantis; V — acesso
a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia.
Parégrafo Gnico. E direito dos pais ou responséveis ter
ciéncia do processo pedagdgico, bem como participar
da definicao das propostas educacionais. (Brasil, Estatuto
da Crianca e do Adolescente, 1990).

Contudo, é necessério que a prépria sociedade verifique se a
lei estd sendo cumprida, pois é dever de todos garantir o bem-estar
dessas pessoas que se encontram em fase de desenvolvimento. A
efetivacdo da lei passa pela adocdo de novos cédigos sociais, novas
sensibilidades ou um novo olhar para a infancia. Ainda convém lembrar
que todos devem manter a crianca e o adolescente protegidos de
qualquer perigo ou atividades que prejudiquem seu desenvolvimento
e interfiram em seu convivio familiar.

METODOLOGIA DA PESQUISA

O trabalho aqui desenvolvido foi feito a partir de uma pesquisa
de cunho qualitativo, do tipo exploratério, que se configura como um
estudo de campo, considerando ter como fontes de informagado um
Gnico grupo de pessoas: estudantes dos anos finais do ensino funda-
mental envolvidos em atividades laborais remuneradas.

De acordo com Minayo (1994, p. 13), “o objeto das ciéncias
sociais é essencialmente qualitativo”. A realidade social é o préprio
dinamismo da vida individual e coletiva com toda a riqueza de significa-
dos dela transbordantes”. Partindo dessa compreenséo, entende-se que
a metodologia qualitativa (ir a campo, conhecer os sujeitos envolvidos
na investigacdo, saber sobre suas vidas, experiéncias e expectativas)
é a que melhor atende aos interesses desta pesquisa.

O publico-alvo foram os alunos que fazem parte de uma das
escolas da zona urbana do municipio de Belém-PB. A escolha por
esse grupo se deu a partir da localizacdo desses sujeitos e da sua




livre opcdo de participarem da pesquisa. De inicio, houve a colabo-
racdo de dezesseis, mas apenas doze frequentavam alguma atividade
remunerada na ocasido da coleta de dados.

Como instrumento de pesquisa, foi utilizado um questionério
que foi entregue e explicado aos estudantes para ser posteriormente
recolhido. Na anélise de dados, a partir da categorizacdo, buscou-se
fazer uma interprefacdo e andlise, de modo a considerar ndo apenas a
quantificacdo das informacdes, mas torné-las falantes e contextualizé-las.

Para isso, foi utilizada a Anélise de Contelido, um dos métodos
mais frutiferos para anélise de dados qualitativos, que, segundo Malhei-
ros (2012, p. 208), “tem o propdsito de, ao fim, identificar causa e/ou
consequéncias de um determinado evento”. Como destaca esse autor,
tudo que se transmite em uma mensagem pode ser submetido a uma
andlise de contelido, ou seja, toda manifestacdo humana, desde a fala,
pode ser utilizada para a interpretacdo de um fenémeno.

ANALISE DOS DADOS

A adolescéncia é o momento de construcao do individuo para
uma vida adulta de expectativas, mas, em alguns lares, as responsa-
bilidades chegam antes da idade adequada e o tempo que antes era
para se dedicar ao lazer, estudos, familia, amigos e praticar esportes
é substituido por atividades remuneradas.

Os entrevistados informaram, em poucas palavras, como vem
sendo a rotina diéria que se resume a escola, ao trabalho, ao lazer e
ao descanso. Nas tabelas abaixo, apresenta-se como esté o cotidiano
de cada um e as respostas obtidas encontram-se assim distribuidas:
dois informaram que trabalham no turno da manha e frequentam a
escola a tarde; trés declararam frequentar a escola no turno da manh3
e trabalhar a tarde; quatro informantes frequentam a escola pela manh3
e frabalham & noite; um entrevistado informou que frequenta a escola a
tarde e seu horério de trabalho é noturno e se estende até a madrugada
e dois informaram que trabalham pela manha e a noite, frequentando
a escola no turno da farde. (ver tabela 01)




Rotina Informantes

Trabalha no turno da manha e frequenta a escola a tarde 2,0
Frequenta a escola no turno da manha e trabalha a farde 3,0
Frequenta a escola pela manha, e trabalha a noite 4,0
Frequenta escola a tarde e trabalha & noite até de madrugada. 1,0
Trabalha pela manha e a noite, a tarde frequenta a escola 2,0

Tabela 01 — Rotina de trabalho e escola dos entrevistados
Fonte: do proprio pesquisador (2023).

O horério reservado para o lazer é referente a disponibilidade
de cada entrevistado. No entanto, primeiro as responsabilidades para
depois se pensar no lazer. Assim informaram: seis reservam o lazer
no turno da noite; quatro no turno da tarde; um pela manha e dois
ndo conseguem tempo para o lazer.

A seguir estd o lazer considerado pelos entrevistados: dois
informantes responderam que seu lazer é assistir filme; seis relataram
que o lazer é jogar futebol; dois disseram que seu lazer é sair com
amigos; um falou que tem por lazer visitar os avés e o futebol; outros
dois declararam que n&o t&m tempo para o lazer. (Ver tabela 02 e 03)

Rotina Informantes

A noite 5,0
A tarde 4,0
A manha 1,0
N3o tem horario para o lazer 2,0

Tabela 02 - Horério reservado ao lazer pelos entrevistados
Fonte: do proprio pesquisador (2023).

Lazer Informantes

Assistir filme 2,0
Futebol 6,0
Sair com amigos 2,0
Sem tempo para o lazer 2,0

Tabela 03 — Formas de lazer dos pesquisados:
Fonte: do préprio pesquisador (2023)




Contudo, observa-se que, apesar da rotina dupla entre o
ambiente escolar e o de trabalho, eles encontram um tempo para pra-
ticar algum esporte: seis dos informantes afirmaram que jogam futebol,
j& os outros seis declararam que ndo praticam esporte. (Ver tabela 04).

Pratica algum esporte Informantes

Sim 6,0

Néo 6,0
Tabela 04 — Prétfica de esportes

Fonte: do préprio pesquisador (2023).

A rotina enfrentada por cada entrevistado geralmente é corrida,
ja que o dia estd comprometido com outra responsabilidade além do
estudo. Como se pode ver pelas respostas, uma pequena parte do
dia é destinada ao lazer, j& que o tempo se divide entre trabalho e
escola. Apds as jornadas entre escola e trabalho, ou vice -versa, o
cansaco vence, impedindo aquele momento destinado a outras ativi-
dades, conforme foi mostrado por dois dos entrevistados, que ndo
tém tempo para o lazer, pois trabalham em dois turnos (manha e noite)
e frequentam a escola no periodo da tarde. Assim, percebe-se que
o trabalho chega a privar todo o tempo que deveria ser dedicado a
familia, ao lazer e aos estudos.

Por outro lado, tem que se entender que a infancia e a ado-
lescéncia devem ser vistas como fases da vida dedicadas ao lazer, a
educacéo, a familia e aos amigos e n&o ao trabalho. Porém, néo é o
que vem acontecendo com alguns jovens, visto que eles necessitam
frequentar o trabalho com o objetivo de conseguirem renda e, por
conseguinte, contribuirem para o sustento da casa.

Conquanto, é necesséario que todos possam dedicar um
momento para o lazer como caminhar, jogar futebol, praticar alguma
arte cultural ou marcial que faz bem a salde. Por mais que seja des-
tinado pouco tempo, fard toda diferenca em seu bem-estar. Segundo
Kassouf (2015), “quanto mais cedo o individuo comeca a trabalhar
pior é o seu estado de salde em uma fase adulta da vida, mesmo
controlando a renda, escolaridade e outros fatores.” (Kassouf, 2015,
P 15). Ainda sobre isso, Paganine (2014) diz que o trabalho desenvol-
vido desde a infancia ou a adolescéncia ocasionard danos que irdo
repercutir na vida adulta.




Levando-se em consideracdo que fanto a crianca quanto
o adolescente, encontram-se em fase peculiar, de pessoa
em desenvolvimento, todos os abalos nocivos acarreta-
dos no ambiente de trabalho repercutem sobre eles em
dobro, causando sérias consequéncias psicoldgicas e
abalos para sua salde, que na maioria das vezes irdo
se manifestar na idade adulta. (Paganini, 2014, p. 33)

Quando se depara com a realidade dos jovens citados neste
trabalho, percebe-se que a afirmacdo do autor acima citado é real.
Sem tempo de lazer, atividades fisicas, relacdes sociais e familiares,
privados pelas necessidades de estarem a frente de atividades de
trabalho desde sua adolescéncia, o que esperar, portanto, do futuro?

Ao analisar as rotinas dos entrevistados, conclui-se que as ativi-
dades laborais realizadas durante a adolescéncia os privam de seus
direitos reconhecidos na Constituicdo Federal de 1988 e explicitados
no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em seu artigo 60. Esses
jovens t&ém diminuido o acesso ao lazer, ao esporte, a convivéncia em
familia e aos estudos.

CONSIDERACOES FINAIS

Através desta pesquisa, pode-se constatar como hé ainda ado-
lescentes inseridos em atividades de trabalho remuneradas. Mesmo
com a existéncia das leis vigentes, torna-se evidente que a fiscalizacdo
tem sido falha. Esté longe de ser erradicada a exploracdo da mao de
obra do publico adolescente, pois, como foi apresentado, ainda ha
jovens dividindo seu tempo entre lazer, escola e trabalho, diferente
do que preconiza o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que
permite o trabalho a partir dos 14 anos, desde que aconteca dentro
dos moldes de “menor aprendiz” e tenha os seus direitos trabalhistas
assegurados.

Nao se pode aceitar que, em pleno século XXI, ainda predomine
a ideia de que o trabalho precoce ajuda na formacao do individuo.
Cientificamente estd comprovado que essas atividades desenvolvidas
desde cedo provocam danos irreversiveis no desenvolvimento intelec-
tual, psiquico e fisico, privando-os de seus direitos.

E fundamental que haja esforcos continuos para combater e
prevenir o trabalho infantojuvenil, garantindo que os adolescentes




tenham acesso a oportunidades educacionais adequadas, apoio finan-
ceiro e profecdo social. Portanto, é necessario promover uma cultura
que valorize o tempo de lazer dos jovens como parte essencial para
seu desenvolvimento saudavel e equilibrado durante a adolescéncia.

Através de politicas publicas eficazes, programas de assistén-
cia social e conscientizacdo publica, pode-se trabalhar para criar um
ambiente que proteja os direitos reconhecidos por lei na Constituicio
Federal de 1988 e no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
em seu artigo 60 para que se permita desfrutar plenamente de sua
adolescéncia.

Cabe a cada um de nés cidadaos a sensibilizacdo e a denilncia
de situacées de abuso e exploracao desses jovens frente a trabalhos
insalubres que vém usurpando o seu tempo de lazer dado por direito
constitucional. Quando todos trabalharem em conjunto na tentativa de
erradicar o trabalho infantojuvenil para proteger os adolescentes que
sdo lesados, mudancas serdo percebidas dentro da sociedade, uma
vez que ndo mudaré apenas a vida de um adolescente, mas estaré
formando novos cidadaos conscientes do enfrentamento do trabalho
infantojuvenil.
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O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DA HISTORIA E
CULTURA AFRO-BRASILEIRA NAS
ESCOLAS DO CAMPO: UMA REFLEXAO

Andrielli da Silva Alves
Olavo Barreto de Souza

Introducdo

abemos que, hé algum tempo, a temética da Histéria e Cultura

Afro-brasileira passou a ser obrigatéria nos estabelecimentos
de ensino publico e privado. Isso foi possivel através da promul-
gacao das leis 10.639, de 9 de janeiro de 2003 e 11.645, de 10
de marco de 2008, visando a valorizacdo e o reconhecimento do
povo afro-brasileiro e indigena nas suas construcdes sociais, cultu-
rais e identitarias. A partir dessas normativas, muitas acdes foram
desenvolvidas no d&mbito escolar, porém, o dispositivo legal ainda
ndo garante, amplamente, o aproveitamento dessas questdes. Ainda
vemos atitudes racistas em diversos lugares e, principalmente, na
escola.

No atual cenério educacional brasileiro, vérias sdo as instituicdes
que promovem o saber devendo estar antenadas com a producéo
de conhecimento e atitudes ligadas as questdes antirracistas. Nesse
contexto, estdo as escolas do campo nas quais se constata que muitas
se apresentam com salas multisseriadas. Nelas, os professores se
veem sobrecarregados, tendo que dar conta dos curriculos propos-
tos para a educacdo, de modo geral. Somado a isso, eles também
precisam desenvolver atividades que incluam propostas pedagdgicas
que fraduzem as leis mencionadas anteriormente, a Histéria e Cultura




Afro-brasileira, considerando o antirracismo. Essa questdo ndo pode
estar ausente dos curriculos e das propostas pedagdgicas utilizadas ao
longo da escolarizacdo, inclusive nas escolas do campo. Com isso, o
presente frabalho se propde a refletir sobre como ocorre o processo
de ensino-aprendizagem, envolvendo a Histéria e Cultura Afro-brasi-
leira, apresentando, por fim, algumas propostas para as escolas do
campo.

Para tal andlise, a pesquisa foi organizada em trés partes. No
primeiro momento, refere-se a conceituacdo do processo de ensino-
-aprendizagem, destacando as principais ideias dos autores Kubo,
Botomé (2001); Kuethe (1974); Vieira, Almeida e Franca (2015). Em
segundo, abordamos sobre a Histéria e Cultura Afro-brasileira com
foco na legislacdo brasileira vigente. Em terceiro, uma breve aborda-
gem sobre o Brasil e a Africa conectados em sala de aula. Finalizamos
o trabalho com algumas consideragées argumentando proposicées
reflexivas, a partir desse percurso de discussao, acerca da pesquisa
que esta sendo realizada, envolvendo as escolas do campo.

E importante ressaltar que todo contetido, aqui exposto, faz parte
de uma investigacdo ainda em curso, mas que ja contribui ndo somente
para a relevéncia dessa proposicdo de pesquisa, mas também para
o desenvolvimento profissional de professores em formacéo inicial.

CONCEITUANDO O PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

O processo de ensino-aprendizagem esta ligado as acdes de
“ensinar” e “aprender”, comumente relacionadas ao professor e ao
aluno, todavia, ndo se limita apenas a essa interacdo. Dessa forma,
definir o processo de ensino-aprendizagem ndo é uma tarefa fécil,
por envolver vérias conceituacdes. Vejamos como essa questdo é
contemplada para os autores descritos posteriormente a citacao abaixo.

As respostas fradicionais ndo satisfazem. Definicdes
como as de dicionério (ensinar é “dar instrucdo a”,
“doutrinar”, “mostrar com ensinamento”, “demonstrar”,
“instruir” etc.) sdo meras sinonimias ou redundancias
e ndo diferem muito das definicdes entre profissionais
da Educacdo (“transmitir conhecimento ou conte(do”,

“informar”, “preparar”, “dar consciéncia” etc.). (Kubo;
Botomé, 2001, p. 04).




Analisando essas perspectivas tradicionais, nota-se que o pro-
cesso de ensino-aprendizagem se limita apenas ao papel do professor
como instrutor e do aluno como aprendiz, tornando-os em dois proces-
sos separados, dissociados. Sob essa dtica, vejamos o que ponderam
os autores abaixo mencionados.

E frequente o uso dos substantivos “ensino” e “aprendi-
zagem” para fazer referéncia aos processos “ensinar”
e “aprender”. Raramente fica claro que as palavras refe-
rem-se a um “processo” e ndo a “coisas estaticas” ou
fixas. Nem sequer pode ser dito que correspondam
a dois processos independentes ou separados. (Kubo;
Botomé, 2001, p. 04).

Dessa maneira, o ensino e a aprendizagem ndo podem ser defi-
nidos como um processo fixo, parado, mas dialético em que ambos
se relacionam entre si. Segundo Kuethe (1974), esse processo, na
visdo popularmente conhecida, traz a perspectiva de que o professor
ensina ao aluno, e nessa interacdo a aprendizagem é um dos produtos.

Todavia, Vieira, Almeida e Franca (2015), citam que o ensino-
-aprendizagem € uma inferacdo dialética entre o instrutivo ligado ao
professor e o educativo ao aluno, tendo como objetivo a sua formacao
infegral. Somando a isso, Kuethe (1974) define que os pais também
tém seu papel importante sob muitos outros aspectos que vao além
da formacdo e modificacdo das criancas, que contribuem significati-
vamente nesse processo.

Além disso, de acordo com Kuethe (1974), também temos a
aprendizagem de conteldos, de atitudes e a aprendizagem social. Na
visdo do autor, essa aprendizagem é muito importante por influenciar
positivamente no desenvolvimento, assim como a aprendizagem de
afitudes que ocorrem nessas interacdes entre professor-aluno, e os
modificam, mas ndo podemos deixar de reconhecer a importancia da
aprendizagem social* que ocorre em sala de aula. Essa ideia, portanto,
explica o fato de a escola ser um meio importante na socializacéo
das criancas, como afirma Kuethe (1974, p. 115): “(...) muitas atitudes
sociais que ali se desenvolveram serdo transferidas para o mundo

4 Entende-se o processo de ensino-aprendizagem como algo dialético que envolve
tanto professor-aluno, quanto os pais e as interacées sociais.




em constante expansdo do estudante”. Consequentemente, a escola
desempenha um papel crucial no desenvolvimento social infantil.

Outro fator importante a ser considerado nesse processo de
ensino-aprendizagem se refere aos conteddos ensinados em sala de
aula. Na perspectiva de Kuethe (1974), esses contelidos devem ser
significativos ao aluno de modo que faca sentido e, assim, a apren-
dizagem ocorra mais facilmente. Para tal, o professor deve conhecer
a realidade do aluno, para néo correr o risco de apenas lhe passar
informacdes e lhe cobrar de forma injusta, cita Kubo e Botomé (2001).
Também, segundo os autores Vieira, Almeida e Franca (2015, p. 12),
“ao selecionar os componentes para aprofundar os estudos deve-se
considerar a unidade, os vinculos e os nexos com os outros compo-
nentes”. Dessa forma, a préatica pedagdgica passa a ter contextualizacdo
e significado.

Com isso, nota-se: mais do que “transmitir conhecimento”, esses
conteldos devem estar ligados a realidade dos alunos. Pois, ndo
adianta ensing-los de maneira que nada ird condizer com a realidade
posta. Em consonéncia com esse trabalho, deve-se fazer conexdes,
ligacdes entre esses conteldos e os componentes curriculares, para
que o ensino ndo se forne apenas informagdes, ou manuais a serem
seguidos.

A fim de que exista diretividade nesse processo, o docente
precisa investir em estratégias para configurar o percurso formativo
empreendido. Nesse sentido, os métodos e as técnicas também sdo
utilizados nesse processo de ensino-aprendizagem. Para Kuethe (1974,
p. 153), “a maioria das relacdes de ensino-aprendizagem envolvem
mais de um método de ensino”. Ainda, tendo em vista essa complexi-
dade dos usos metodolégicos, complementam os autores:

O professor, ao lancar mdo de uma determinada técnica
para desenvolver o processo de ensino, ndo esta tra-
zendo para a sua sala de aula apenas uma técnica, mas
toda uma teoria que a sustenta, vinculada a uma visdo
de homem e de mundo que responde a interesses de
classe. (Vieira; Almeida; Franca, 2015, p. 15).

Né&o obstante, devemos reconhecer que essas técnicas e esses
métodos sdo importantes auxiliares nesse processo, devem ser utili-
zados adequadamente e de forma intencionalmente educativa. Em
consonancia com isso, deve-se possibilitar uma maior concentragdo




no ensino, despertando a curiosidade e a motivacdo para aprender.
Nesse quesito, pontua Kuethe (1974, p. 133): “Se os estudantes se
inferessam pelo que acontece na sala de aula, sua atenc@o se dirigird
para a licdo em vez de concentrar-se em outra coisa”. Tendo em vista
isso, ponderamos que discutir sobre aspectos antirracistas se faz neces-
sério, sendo elemento préximo as vivéncias de muitos dos estudantes
atendidos pelas escolas do campo.

Ainda, dentro dessa discussdo, vale ressaltar que a avaliacdo
é um importante aliado nesse processo, assim como os outros meca-
nismos citados anteriormente. A avaliacdo ndo pode ser realizada
apenas com o intuito de medir o desempenho do aluno. Sobre isso,
é comum vermos essa abordagem tradicional ser utilizada em sala de
aula e com caréter decisério na aprendizagem. Em contrapartida, os
autores citados abaixo afirmam que:

[...] a avaliacdo incide sobre todo o processo de ensino-
-aprendizagem apoia-se na necessidade de estabelecer
vinculos significativos entre as experiéncias de vida dos
alunos, os contelidos oferecidos pela escola e as exi-
géncias da sociedade. (Vieira; Almeida; Franca, 2015,
p. 23).

Contudo, ndo se deve, somente, estabelecer uma nota de O a
10 para determinar a aprendizagem do aluno, mas considerar as expe-
riéncias significativas dentro e fora da sala de aula, em conjunto com
os contelidos que devem ser ensinados e as exigéncias e demandas
estabelecidas pela sociedade. Dentre essas demandas, consideramos
a perspectiva da autoafirmacéo identitaria, a compreensdo de multi-
plicidade cultural que incide na constituicdo cultural do Brasil, nos
posicionamentos hegemdnicos e contra-hegemdnicos dos discursos
politicos que promovem a subalternizacao da populacdo negra e indi-
gena, dentre os elementos que confluem no processo das relacdes
inter-raciais, interculturais, e nos hibridismos préprios da contempo-
raneidade, em termos de préticas de cultura, sejam elas advindas das
estruturas sociais orais ou letradas.

Dessa forma, compreendemos que a partir das discussées
empreendidas, o processo de ensino-aprendizagem envolve uma inte-
racdo complexa entre ensinar e aprender, ndo se limitando apenas ao
papel de professor e aluno. Essa dindmica € vista como um processo
dialético e integral, em que a instrucdo do professor e a educacdo




do aluno se inter-relacionam para formar o individuo. Para ser efetivo,
o ensino deve estar conectado a realidade dos alunos, utilizando
métodos e técnicas adequadas, como também a avaliacdo deve con-
siderar experiéncias significativas, indo além da simples atribuicdo de
notas. Em se tratando da escola do campo, tais instrumentos precisam
se equilibrar com os propdsitos atinentes a populacao atendida por
essas unidades escolares, principalmente quando entram em cena a
discussao antirracista.

Seguindo na nossa discussao, no proximo tépico, vamos explo-
rar como as leis que versam sobre a Histéria e Cultura Afro-brasileira
transformaram o curriculo escolar, promovendo uma educacdo que
combate a discriminacdo e valoriza a diversidade étnico-racial no Bra-
sil. Para fanto, nos portamos do comentério de alguns marcos legais
que legitimaram a entrada dessa discussdo no cendrio educacional
brasileiro.

HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA NA
LEGISLACAO

Durante muitos anos, os negros vindos do continente africano,
além de serem retirados de suas terras, viviam uma vida indigna e de
violéncia. Em contrapartida, nunca deixaram de lutar por seus direitos
e resistir as dificuldades que lhes eram impostas. Essa situacdo histé-
rica, € um capitulo de muita dor no cenério da construcdo identitéria
brasileira. O racismo € um dispositivo de opressdo que marca quem
deve ou ndo entrar nas posicdes de prestigio. Se ndo houvesse o
aparato juridico do qual dispomos atualmente, muito pior seria. As
politicas de reparacéo histérica, tal como as aqui discutidas, ainda
s&o muito criticadas ou mal compreendidas por parte da populaco.
Enquanto educadores comprometidos com a mudanca de mentalidade
sobre essa realidade, ao desenvolver acdes que possuem lastro na
legislacdo educacional favorecendo o espago de discussao antirracista,
devemos aproveitar as oportunidades que temos para a construgédo
de uma sociedade mais justa e igualitaria. Isso deve ser feito visando,
principalmente, o nosso passado que em muito contribuiu para a
continuidade, no presente, de atividades racistas.

Vistos como inferiores, os capitulos de nossa histéria indicam
que os negros nao tinham direito a voz, muito menos a educacéo. O



Decreto n.° 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854°, deixava claro que
nas escolas plblicas ndo seriam admitidos escravos, bem como a ins-
trucdo de adultos negros dependia exclusivamente da disponibilidade
dos professores. Somando a esse decreto, que tornava dificultoso
o acesso dos negros a escolaridade, temos o Decreto n.° 7.0371-A,
de 6 de setembro de 1878¢, estabelecendo que os negros somente
poderiam estudar no periodo noturno.

Entretanto, essa visdo distorcida e preconceituosa de que o
negro nao precisava ter acesso a escola ndo poderia mais se susten-
tar. Com a Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 205, temos
uma educacdo que passa a ser estabelecida como direito de todos e
dever do Estado:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (Brasil, 1988).

Contudo, essa e outras leis que reconhecem a educacdo como
direito de todos, e que estabelece os érgdos competentes para sua
efetiva concretizacdo, surgiram devido as lutas que eram travadas por
pessoas que acreditavam na causa e em seu dever de lutar por um
pafis justo e democrético.

No governo do presidente Luis In4cio Lula da Silva’ passamos a
ter respostas a essas lutas por igualdade de direito, de acesso a educa-
cdo, e das relacdes étnico-raciais. Em marco de 2003, é estabelecida a

5 Decreto n.° 1.3371-A, de 17 de Fevereiro de 1854. Approva o Regulamento para a
reforma do ensino primario e secundario do Municipio da Cérte. Rio de Janeiro,
1854. Disponivel em: http: //repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/99971.
Acessado em: 03 mar. 2024.

6 Decreton.®7.031-A, de 6 de setembro de 1878. Créa cursos nocturnos para adul-
tos nas escolas publicas de instrucgéo primaria do 1° gréo do sexo masculino do
municipio da Cérte. Disponivel em: https: //legis.senado.leg.br/norma/583976
publicacao/15628699. Acessado em: 03 mar. de 2024.

7 O referido chefe de estado foi presidente constitucional do Brasil em diversas
situacdes. Inicialmente, de 2003 até 2007, em seu primeiro mandato; de 2008
até 2011, em seu segundo. Posteriormente, em 2023, tornou-se novamente presi-

dente. Em todas as vezes em que esteve como chefa da nacdo brasileira, sempre
foi sensivel as pautas antirracistas.




Lei n.° 10.639 que inclui o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira
e Africana, em especial nas areas de educacao artistica, Literatura e
Histéria, estabelecendo, ainda, o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra” (Brasil, 2003), nos respectivos esta-
belecimentos de ensino do pafs.

Essa lei tornou-se a primeira politica de acdo afirmativa, visto
que surgiu a partir da luta do Movimento Negro que acreditava na
causa antirracista e na busca por seus direitos como cidaddos. Nesse
sentido, Brasil (2004, p. 10) indica: “O parecer procura oferecer uma
resposta, entre outras, na drea da educacdo, a demanda da populacéo
afrodescendente, no sentido de reconhecimento e valorizacdo de sua
histéria, cultura e identidade”. Assim, esse dispositivo legal representa
um marco na valorizacdo da cultura afrodescendente brasileira.

Com isso, ndo podemos deixar de reconhecer a luta do
Movimento Negro que teve uma enorme participagdo positiva no
reconhecimento politico, social e étnico de seu povo. Reconhecendo
os seus direitos, espacos e reafirmando o legado deixado pelos afro-
descendentes que também lutaram ardua e incansavelmente.

Em consonéncia com essas disposicdes legais, em marco de
2008 a lei n.° 10.639/03 é modificada para a lei n.° 11.645, e no Art.
26-A acrescentou-se a Histéria e Cultura Indigena, que assim como
a afro-brasileira faz parte na formacao do povo brasileiro. Esse ato
reparativo se deu em funcéo de, por muitos anos, as populacées dos
povos origindrios foram apagadas, sub-representadas e desvalorizadas
na sociedade brasileira. Com a mudanca, temos a nova redacéo:

§ 1° O contelido programético a que se refere este artigo
incluird diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formacao da populacéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da his-
téria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro e o indio na formacéo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas
social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil. (Brasil, 2008, Art. 26 - A).

Logo, essas leis sdo advindas de lutas que ocorreram no pafs;
sdo promulgadas em resposta a discriminacéo, o preconceito e a falta
de acesso a educacdo ainda existentes. Sdo documentos que embasam




os projetos politicos pedagdgicos, as metodologias e os contelidos
ministrados pelos docentes, promovendo, assim, uma pedagogia que
combate o racismo e as discriminagdes.

No proximo tépico, desenvolvemos algumas consideracdes
sobre como essa legislacdo pode se traduzir em acées didéticas, em
sala de aula, principalmente tendo por foco as escolas do campo.

O BRASIL E A AFRICA CONECTADOS EM SALA DE
AULA

E inquestionavel a ligacdo e influéncia que o Brasil tem da
Africa e vice-versa. Nesse sentido, a literatura dos pafses de lingua
portuguesa (no continente africano: Angola, Cabo Verde, Guiné-Bis-
sau, Mocambique, Sdo Tomé e Principe) sdo prédigas em materializar
o estabelecimento dessas relacdes®. No contexto escolar brasileiro,
ndo ha como abordar a histéria do Brasil sem mencionar o continente
africano. Segundo Serrano e Waldman (2010, p. 13), “tanto a reali-
dade brasileira quanto a africana s&o dominadas pela tropicalidade,
pela pujanca do meio natural, pela multiplicidade cultural e religiosa”.
Portanto, € essencial reconhecer a profunda conexdo histérica entre
ambos os territérios.

Desse modo, recebemos vérias influéncias no meio social, cul-
tural, religioso e também no meio natural. Todavia, na escola essa
influéncia que nos molda como brasileiros nem sempre foi ensinada
com essa valorizagdo. Vejamos o que afirma Munanga (2015) sobre
isso:

A anélise critica da historiografia brasileira ainda exis-
tenfe mostra que essa histéria foi ensinada de maneira
distorcida, falsificada e preconceituosa, comparativa-
mente a histéria de outros continentes, principalmente
do continente europeu e dos brasileiros de ascendéncia
europeia. (Munanga, 2015, p. 25).

8 Como exemplo disso temos a antologia O Brasil na poesia africana de lingua
portuguesa, organizada por Moraes e Martin (2019) que demonstram vérias
autorias que testemunham o Brasil como espaco de um imaginério comum entre
os diversos paises que possuem relacionamento histérico e diaspérico com ele.




Portanto, ndo podemos deixar de salientar que a histéria bra-
sileira precisa ser ressignificada, retomada, trazendo o povo para a
sua realidade e identidade social a partir da sua historicidade, e ndo
segundo uma visdo eurocéntrica, desvalorizando, assim, os povos
brasileiros.

Além disso, Serrano e Waldman (2010) indicam que essa visdo
eurocentrada seria diferente se ocorresse primordialmente o reco-
nhecimento da Africa como um continente a partir de pressupostos
civilizatérios e que tem suas especificidades. Somando-se as questdes
apresentadas, cita o autor abaixo mencionado:

Evidentemente, o trafico negreiro e em consequéncia a
escraviddo e depois a ocupacdo colonial foram aconte-
cimentos de grande envergadura que mudaram a histéria
original da Africa, mas isto ndo quer dizer que essa
histéria ndo existiu antes ou comecou a existir apenas a
partir do trafico ou a partir da Conferéncia de Berlim.
(Munanga, 2015, p. 25).

Contudo, mediante a discussdo empreendia, Serrano e Waldman
(2070, p. 14) citam: “A heranca negro-africana é também acentuada no
dominio das préticas religiosas, da misica, da danca, da oralidade,
da culinéria, do artesanato, das técnicas agricolas tradicionais e da
linguistica”. Dessa forma, podemos ver a forte influéncia que temos
do continente africano.

No contexto da sala de aula, principalmente nas escolas do
campo, tais tépicos podem se transformar em diversas situacdes opor-
tunas para promocéo de uma educacdo antirracista. Isso pode se
desenvolver, considerando acdes didéticas que incluam reflexdes e
acoes, desde as técnicas agricolas até a utilizagdo de Iéxico de contato
linguistico com linguas africanas. Sobre essas técnicas, podemos citar,
a partir de Rodrigues da Silva e Da Silva Dias (2020): a usinagem da
cana-de-aglcar, o manejo da plantacdo de arroz, o uso de plantas medi-
cinais, dentre outras atividades. Quanto ao aspecto linguistico, podem
ser consideradas palavras africanas incorporadas no léxico da lingua
portuguesa, tal como afirma Petter (2008): cacamba, cochilar, fubé,
cafuné, cafundd, babaca, dentre outras palavras. Assim, a educacdo
antirracista valoriza, também, conhecimentos agricolas e lingufsticos
de origem africana. Poderiam os curriculos das escolas do campo
se apropriarem desses saberes para dialogar, a partir da sua cultura




local, como essa africanidade esta disposta e como isso corresponde
a um ideal de valorizagdo da ancestralidade inclusa no préprio viver
em comunidade, onde a escola estd localizada.

Em consonancia com essas questdes, Munanga (2015, p. 31),
afirma:

[...] a histéria de um povo é o ponto de partida do
processo de construcéo da identidade, além de outros
constitutivos como a cultura, os comportamentos coleti-
vos, a geografia dos corpos, a lingua, a ferritorialidade
efc.

Portanto, faz-se necessaria a abordagem desses elementos que
dizem respeito a nossa identidade cultural na sala de aula, principal-
mente no contexto das escolas do campo. Seguindo nessa discussao,
Serrano e Waldman (2010, p. 14) indicam que “[...] entre 40% e 60%
da populacéo brasileira possui ascendéncia africana. Essa propor-
cdo transforma o Brasil no segundo pafs negro do mundo, superado
somente pela Nigéria”. O que demonstra um quantitativo de significado
na configuracédo do povo brasileiro, razdo pela qual a formulagéo de
uma educacdo antirracista torna-se necesséria. Também, em conso-
nancia com essa discussdo, Munanga (2015, p. 28) cita: “a questao
do negro tal como colocada hoje se apoia sobre uma constatagdo: O
tréfico e a escraviddo ocupam uma posicdo marginal na histéria nacio-
nal”. Assim, trazer para o centro o posicionamento critico sobre fais
elementos, através da leitura literaria de temética negra, dentre outras
atividades de conscientizaco sobre a realidade histérica e seus efeitos
que geram o racismo, é agao preponderante na luta contra hegemonias
politicas que formalizam a subalternidade da populacéo afro-brasileira.

Assim sendo, se reconhece a forte presenca populacional do
negro no Brasil, todavia, as histérias de resisténcia e de lutas das
pessoas negras que pereceram e esperavam essas conquistas e a
liberdade de viver sua cultura, sua identidade e seus direitos, acabam
sendo marginalizados, apagados e esquecidos. Por muito tempo, a
memodria e as contribuicdes dos afrodescendentes t€m ocorrido depre-
ciativamente, afirma Munanga (2015).

Por conseguinte, a histéria de um povo é o caminho que o
constitui ao reconhecimento da sua nacéo, da sua prépria identidade,
sua cultura e seu pertencimento. Essa ideia torna explicita a importancia




de se trabalhar a Histéria e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena
em sala de aula, considerando principalmente a desvalorizacéo e difi-
culdade que esses povos tiveram e ainda tem no acesso a educacao,
aos seus direitos concretizados e aos seus espacos.

A partir dessas consideracdes, refletimos assim como afirma
Nascimento (2006, p. 880): “As escolas do campo séo interpeladas
a ser espaco de reconstrucdo da memaria coletiva e histérica de toda
a comunidade [...]". Portanto, no contexto das escolas do campo, os
saberes que envolvem as questdes anfirracistas podem se vincular a
diferentes préticas pedagdgicas. Na hipdtese de que desse trabalho
ainda ndo esteja em desenvolvimento, sugere-se: a leitura literaria de
autorias negras, desenvolvendo acées de interpretacdo que gerem
diversos produtos de criacao literdria, como fruto do registro da leitura;
a investigacdo sobre as representacdes negras da prépria comunidade
no qual a escola esté inserida, considerando suas trajetérias de vida,
suas contribuicdes para essa comunidade, bem como a denincia
das acdes racistas que envolveram fais representagdes; a busca por
compreender-se e autoafirmar-se como pessoa negra, desabilitando
discursos que incidem no papel de invisibilizacdo ética e estética;
dentre outras acdes que busquem valorizar as pessoas, em suas ances-
tralidades, respeitando suas histérias e contribuicées para a formacao
de uma sociedade plural, igualitéria e antirracista.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisando o cenério educacional brasileiro e considerando que
a educacao por muitas vezes ao longo das décadas ndo estava voltada
para as minorias da classe popular, devemos estar constantemente
atentos ao processo de ensino-aprendizagem da Histéria e Cultura
Afro-brasileira e a concretizacdo da legislacdo. Isso pode desenvol-
ver-se visando uma educacdo de qualidade voltada para as relacdes
étnico-raciais e o respeito a diversidade existente em nosso pafs.

Acreditamos que essas leis marcam significativamente a educa-
céo brasileira e principalmente a maioria da populacado formada por
pessoas negras de diferentes etnias, e que lutaram arduamente para
conquistar seus direitos, seus espacos, e para fer direito a educacao.
Sabemos que como educadores o nosso papel é de proporcionar
aos educandos uma formacdo de qualidade a todos sem distincao,




assim como nos posicionarmos politicamente frente as demandas que
advém da sociedade.

Ressaltamos, por fim, que ja se faz muito importante tanto para
a sociedade brasileira, quanto para a formacdo dos professores e
pesquisadores, ao nivel de graduacao, principalmente, analisar como
estd ocorrendo o processo de ensino-aprendizagem da Histéria e
Cultura Afro-brasileira. Isso proporciona um saber de como esté se
dando essa temética tdo importante no atual cenario educacional bra-
sileiro, em consonancia a formacao de cidad&os conscientes dos seus
direitos e deveres. Quanto as escolas do campo, elas se vinculam
ao cenério aqui discutido e precisam, também, favorecerem acées
que habilitem a proposta antirracista proporcionada pelos dispositivos
legais apresentados.

Esse trabalho cumpriu um percurso de discussao preliminar
sobre a matéria discorrida aqui. Entendemos que muito ainda é preciso
ser feito, principalmente em termos de pesquisa, sobre essa questao.
O desdobramento dessa atividade reflexiva serd objeto de futuras
investigacoes.
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O PROGRAMA DE TRANSFERENCIA
DE RENDA BOLSA FAMILIA E SEUS
VINCULOS COM A ESCOLA PUBLICA

Germana Alves de Menezes
Luiz Gonzaga Goncalves

INTRODUCAO

As desigualdades econémicas do Brasil estendem, ao longo dos
séculos, seus reflexos na organizacéo social e politica do pafs.
Como resultado dessa situagdo, encontramos milhdes de pessoas
vivendo em situacdo de pobreza e de extrema pobreza, sendo
afetadas em diversos aspectos e impedidas de viabilizar projetos
de vida, de promover alguma acumulacéo de bens, algum tipo de
participacdo e formacéo capaz de contribuir para uma leitura e
acdo no mundo de forma mais eficaz.

O papel do Estado, por conseguinte, é o de diminuir os efei-
tos cruéis da persisténcia de grandes desigualdades sociais, através
da organizacdo e promocdo de um sistema social de protecdo e de
garantias. Neste sentido, o Programa Bolsa Familia (doravante PBF) faz
parte desse sistema que se materializa na aplicacdo de rendimentos
coletéveis do conjunto social, com o fim de abrir oportunidades, de
fazer garantir direitos econdmicos e politicos previstos em lei aos seus
beneficiarios.

O PBF é considerado pelos estudiosos do assunto como o maior
programa de transferéncia direta de renda na histéria do Brasil, até
o momento. Desde sua origem, o Programa é objeto de frequentes
discussdes institucionais em instdncias nacionais e internacionais.




O texto, que aqui apresentamos, conta com uma infroducdo e
trés partes. A primeira parte, intitulada “O Sistema de Protecéo e a
Transferéncia de Renda Bolsa Familia”, aborda de forma breve como, na
atualidade, o Estado Brasileiro organiza o cuidado junto as populacdes
mais vulnerdveis e como o PBF est4 estruturado. A segunda, intitulada
“A Condicionalidade Educacdo em Pauta”, traz as relacdes entre a
escola e o PBF, discute a importancia da adequacdo da escola para
receber as criancas em situacao de vulnerabilidade social e econémica.
Na terceira parte, “A Escola Como Parceira do PBF — dilemas da inter-
setorialidade”, apresentamos o lugar da intersetorialidade presente na
efetivacdo do Programa Bolsa Familia. Por fim, apresentamos algumas
consideracdes finais.

O estudo é de natureza bibliogréfica, sendo que percorre leis,
decretos, programas e politicas publicas. Também apresenta a contri-
buicado de diferentes especialistas e pesquisadores do assunto. Mais
do que uma exposicdo acabada, o texto € de cunho interrogativo por
implicar diferentes atores e cobrar um amadurecimento dos protago-
nistas quando o sucesso do PBF passa por acdes intersetoriais.

O SISTEMA DE PROTEGCAO BRASILEIRO E A
TRANSFERENCIA DE RENDA PROGRAMA BOLSA
FAMILIA

E uma tendéncia que as sociedades humanas tenham como
desafio garantir alguma forma de protecdo para seus membros. Esses
sistemas de protecdo sdo, conforme Silva (2012, p.17), “formas de
enfrentamento das vicissitudes de ordem bioldgica ou social que colo-
quem em risco parte ou a totalidade de seus membros”. A referida
autora entende que, em sociedades complexas, como a nossa, a
protecdo social dispde de suportes institucionalizados. O sistema de
profecdo se dé através da destinacdo de recursos sociais, os quais
s&@o distribuidos sob a forma de servicos, de bens, ou ainda através
da transferéncia de renda. O acesso a esses beneficios se dé a partir
de um determinado corte de renda per capita. Importante esclarecer
que na atualidade o Brasil possui dois grandes programas dessa natu-
reza, assegurados pela Constituicdo Federal: o Beneficio da Prestacao
Continuada — BPC e o outro é o Programa Bolsa Familia - PBF.




O BPC ¢ um direito previsto na Constituicdo Federal de 1988,
de acordo com o art. 2° da Lei Orgénica de Assisténcia — LOAS (Lei n°
8.742/93) e regulamentado pela Lei n® 12435/2011, e estd em vigor
desde 1996. Trata-se de um beneficio que atende a todas as pessoas
consideradas invélidas ou incapazes para o trabalho, ou pessoas idosas
com mais de 65 anos que nao disponham de outra fonte de renda.
Tal beneficio ndo é vitalicio e esta sujeito a revisdes periddicas, a
depender das provas de incapacidade e caréncia financeira.

Quanto ao segundo programa, o PBF, objeto de nosso estudo,
criado pelo Governo Federal, inicialmente pela Lei Federal n°
10.835/2004 e relancado em 2023 pela Lei n® 14601/2023, trata-se
de um programa interministerial que envolve diretamente em sua orga-
nizacdo o Ministério do Desenvolvimento e Assisténcia Social, Familia
e Combate a fome. Para sua efetivacdo, o Programa, de acordo com o
inciso | do paragrafo 3°, da lei acima citada, passaré pela “articulacao
entre as acdes de salde, de educagéo, de assisténcia social e de outras
areas que atendam o publico beneficiério, executadas pelos governos
federal, estaduais, municipais e distrital”. No inciso Il, do mesmo artigo,
estd prevista uma vinculacdo ao Sistema Unico de Assisténcia Social
(Suas), de que trata a LOAS, permitida a utilizacdo de sua rede de
servigos socioassistenciais.

O Bolsa Familia, como é conhecido, teve inicio no primeiro
Governo Lula. Seu foco, a época, estava no combate a fome e a
miséria, em busca de uma emancipacéo das familias em situacdo de
pobreza e de extrema pobreza. Este surgimento estava vinculado ao
Programa Fome Zero”.

De acordo com Agatte e Antunes (2014, p. 36-37), o PBF tem
sua execucdo regulada em trés pontos centrais interconectados: alivio
imediato da pobreza, que se da pela transferéncia direta mensal de
renda as familias pobres e extremamente pobres, inscritas no Cadas-
tro Unico para Programas Sociais — CadUnico, do Governo Federal;
o segundo ponto tem em vista contribuir para a ruptura do ciclo de
pobreza entre geracdes e, para tanto, foram criadas as condicionali-
dades na 4rea da salde, da educacéo e da assisténcia, ou seja, essas
familias assumem alguns compromissos importantes referentes a satde

9 O Programa Fome Zero tinha como objetivo erradicar a fome e a desnutricdo no
pals e assegurar o direito a alimentacdo de qualidade para todos os brasileiros.
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e a educacdo de seus filhos; o terceiro ponto esté voltado para a dis-
ponibilidade de acées e programas complementares que qualifiquem
a oferta de servicos e apoiem o desenvolvimento das familias. Essa
tridimensionalidade para o enfrentamento e superacdo da pobreza
torna esse Programa inédito no Brasil.

A condicionalidade Salde envolve mulheres gestantes, mulheres
em periodo de lactacdo e criancas menores de sete anos de idade,
a partir de sua vacinacdo, além de acompanhamento do estado nutri-
cional dos beneficiarios até sete anos incompletos.

As mulheres gestantes e nufrizes assumem o compromisso de
realizarem acompanhamento médico, de acordo com o calendério
minimo do Ministério da Salde, além de participarem de programas
educativos sobre aleitamento materno e alimentagdo saudavel.

No que diz respeito aos menores de sete anos, os responsaveis
assumem o compromisso de manter atualizada a vacinacdo da crianca,
em conformidade com as diretrizes do Ministério da Salde, além de
realizarem, junto a unidade de salde, o acompanhamento do estado
nutricional e de desenvolvimento da crianca. A Lei 14.601/2023, em
seu artigo 10, letra a, exige 60% (sessenta por cento) de presenca
escolar para os beneficiarios de 4 (quatro) anos a 6 (seis) anos de
idade incompletos. No mesmo artigo, letra b, a presenca escolar exi-
gida é de 75% (setenta e cinco), para os beneficiarios de seis (seis)
anos a 18 anos de idade incompletos que ndo tenham concluido a
educacio basica.

A condicionalidade educacdo procura assegurar as criancas e
adolescentes, em idade entre 06 e 17 anos e 11 meses, a matricula e
a frequéncia 3 escola. A familia cabe o compromisso de matricular e
garantir a frequéncia de seus filhos que se encontram nessa faixa etéria.
Os estabelecimentos escolares ficam responsabilizados em acompa-
nharem e controlarem as frequéncias desse publico. Nas palavras dos
pesquisadores Agatte e Antunes (2015, p. 37), sdo “compromissos
assumidos pelas familias beneficiarias do PBF e, em especial, pelo
poder publico, a fim de que este contribua para elevar a efetivacao
do direito & educacéo e a salide dessas familias”.

Como assinala a Portaria Interministerial n° 3.789/2004, a escola
“é um espaco de construcdo de conhecimento, formacdo humana e
protecdo social as criancas e adolescentes”, e, neste contexto, compete
a esta instituicdo de ensino a melhoria os indices de frequéncia escolar




e a diminui¢do dos indices de evasdo dos alunos e, consequentemente,
contribuicdo para a ruptura do ciclo geracional da pobreza.

Julgamos importante registrar que no Paragrafo | do artigo 208
da Constituicdo Federal de 1988, encontra-se a obrigatoriedade da
educacdo para com as criancas e adolescentes brasileiros: “A edu-
cacdo baésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria” (Brasil, 1988).

A escola é um lugar ndo sé de ensino e aprendizagem dos
saberes socialmente produzidos e elaborados pela humanidade, ali
também acontece a inter-relacdo de pessoas e a producdo de novos
conhecimentos, isso porque o ser humano é um sujeito que esta
sempre produzindo e adquirindo novos saberes. Sabe-se, porém, que
esse espaco durante séculos ficou reservado a uma pequena parcela
da sociedade e, por esta questdo, os filhos das camadas de menor
poder aquisitivo ndo tinham acesso a esta instituicdo.

A CONDICIONALIDADE EDUCAQZ\O EM PAUTA

Nas dltimas décadas, o acesso a educacéo para todos vem
sendo garantido na sociedade brasileira, porém a qualidade dessa
oferta, assim como a permanéncia no espaco escolar, ainda é ques-
tiondvel. A forma como a escola esta estruturada, o curriculo escolar
e os procedimentos de ensino entram em choque com a cultura das

camadas mais pobres. Nas palavras de Craveiro e Ximenes (2013, p.
114),

A discussdo em torno da permanéncia na escola das
populacdes em situacdo de risco e vulnerabilidade social
exige que a escola conheca e reconheca esses oufros
sujeitos de direitos, seus saberes, suas experiéncias,
vivéncias, espacos sociais e préticas construidas. Para
tanto, torna-se fundamental a reinvencéo da escola no
seu projeto e nas relacdes infernas e externas.

A reinvencao dessa instituicdo demanda nao apenas o decreto,
mas a adesdo dos educadores e dos educandos e seus familiares

a esse novo projeto. Como bem colocam Ghedin, Almeida e Leite
(2008, p. 26),




E cerfo que, nos Ultimos anos, o Brasil avancou signi-
ficativamente no sentido de universalizar o acesso de
todas as criancas ao ensino fundamental obrigatério,
promovendo o atendimento de quase todas as criancas
neste nivel de ensino. Embora essa universalizacdo do
acesso a escola tenha ocorrido num contexto histérico
marcado pela redemocratizacdo da sociedade brasileira
e por mudancas no atendimento de demandas educa-
cionais, a escola pUblica ainda ndo tem conseguido
garantir o oferecimento de um ensino de qualidade para
todos os alunos.

A questdo da qualidade, acima mencionada, passa pela demo-
cratizacdo da escola em pleno sentido. Primeiramente, ha de se
questionar: como vem se dando a participacdo da familia no espago
escolar; como os professores enxergam o Programa Bolsa Familia;
como o Programa chegou a escola, e de que forma acontece a infer-
seforialidade com a escola. E preciso se perguntar, ainda, como vem
se dando a formacao inicial e permanente do educador. Seréd que as
instituicdes formadoras de educadores estao atentas as transformacdes
econdmicas, sociais e politicas que o pafs vem passando e, também,
vem preparando esses sujeitos para esses ‘novos tempos’?

A qualidade na educag&o ndo se restringe a democratizacdo do
material didético, mas se estende as relacées interpessoais, & meto-
dologia adotada e a falta de adequacéo a cultura da populacdo onde
a escola esté inserida. Além disso, as camadas pobres da sociedade
enfrentam algumas dificuldades em permanecerem nesse espaco. Den-
tre essas dificuldades podemos destacar a adequacéo as diferencas
culturais: a organizacdo escolar; os conhecimentos ali produzidos
geralmente se distanciam da vida desses alunos. Os professores, ape-
sar de bem-intencionados, pertencem a outro estrato social e cultural.

A DEMOCRATIZAQAO DA ESCOLAE A
VULNERABILIDADE SOCIOECONOMICA DOS
EDUCANDOS

Um dos critérios para as familias receberem o beneficio do
PBF é assegurar a matricula e frequéncia de seus filhos na escola. O
programa parte do principio de que a medida que o aluno permaneca
mais tempo na escola terd como consequéncia maior aquisicdo de




conhecimentos. Em um primeiro olhar, parece perfeitamente exequi-
vel, mais conhecimento, maiores oportunidades de mudar a situacado
socioeconémica dessas familias. Mas, estaria essa equacdo dando
resultados positivos? Como esses estudantes estdo apreendendo os
conhecimentos escolares?

A situacdo de vulnerabilidade dessas familias compromete a
alimentacdo, a salde e o rendimento escolar das criancas. Em muitos
casos, a falta de esclarecimento dos pais contribui para uma cultura
alimentar equivocada e insuficiente, uma vez que, geralmente, desco-
nhecem o que vem a ser uma alimentacdo saudavel e necesséria para
o desenvolvimento humano.

A politica social na atualidade tem buscado desenvolver progra-
mas sociais voltados ndo sé para o sujeito isolado, mas para a familia.
Como explicitam Souza e Monnerat (2013, p.156),

Em um cendrio de agudizacdo da pobreza e de cres-
cente complexidade dos problemas sociais, toma félego
o argumento de que € possivel alcancar melhores resulta-
dos a partir da implementacdo de politicas e programas
que considerem a familia como sujeito relevante no pro-
cesso de protecdo social.

A familia é definida pelo PBF como “Unidade nuclear, eventual-
mente ampliada por outros individuos que com ela tenham lacos de
parentesco ou afinidade, que forme um grupo doméstico, vivendo sob
o mesmo tefo e que se mantém pela contribuicdo de seus membros”,
as criancas e adolescentes dentro desse nicleo precisa ser protegidas
e educadas. Porém, questionamos: As pessoas mais pobres e de baixa
escolaridade t&m a compreensdo de que sdo cidadaos de direitos e
ndo sé cidaddos de deveres?

A RESPONSABILIDADE DA ESCOLA PARA A
EFETIVAQAO DA CONDICIONALIDADE EDUCAQRO

Lembrando que o PBF é um programa intersetorial (Ministério da
Assisténcia Social, Familia e Combate & Fome, Ministério da Educacéo
e Ministério da Saude), de @mbito nacional e que tem suas responsa-
bilidades divididas entre os trés entes federados. A condicionalidade
educacdo ocupa lugar de destaque para o desenvolvimento do Pro-
grama, visto que o recebimento do beneficio financeiro, para quem



tem filhos em idade escolar, é condicionado a frequéncia dessas
criancgas e adolescentes na escola.

Importante destacar que a proposta do Programa é contribuir
para “a ruptura do ciclo de pobreza entre geracdes”, assim, cabe a
escola uma grande responsabilidade: oferecer aos estudantes uma
educacdo de boa qualidade, que os preparem para viverem plena-
mente sua cidadania. O compromisso dessa instituicdo vai além do
compromisso burocrético do controle da frequéncia e se faz neces-
sério um Projeto Politico Pedagdgico que compreenda e respeite a
cultura da populacéo pobre.

Segundo Arroyo (2011, p. 78): “(...) milhares de educadores,
docentes vém alargando sua visdo dos direitos humanos e do direito
a educacdo baésica, porque vém alargando seu olhar sobre os edu-
candos”. Para esse pesquisador, entender as trajetérias de vida desses
educandos consiste em um avanco para repensar a docéncia. Mas
esse entendimento precisa ser materializado no curriculo escolar. Con-
tinuando, Arroyo afirma,

Com esta visdo de centralidade humana da vida, da
sobrevivéncia e da complexidade social, cultural e ética
com que se debatem os educandos, em vez de reduzir
o direito & educacdo a um kit de primeiros socorros,
poderemos incluir saberes refinados, que deem conta
da explicacdo dessa complexidade. O preco da sobre-
vivéncia ndo pode ser o empobrecimento do direito ao
conhecimento e a cultura; pelo contrério, estd sendo
para muitos professores(as) uma exigéncia para encher
ainda mais sua caixa de ferramentas da cultura. Uma
exigéncia para tornar-se mais competentes profissionais,
capazes de tratar educandos que passam por percursos
tdo complexos (Arroyo, 2011, p. 79).

O nivel de vulnerabilidade a que os estudantes e suas familias
estdo expostos é alto. O éxito do PBF ndo pode se restringir ao aspecto
técnico-burocrético, pois envolve pesquisa, adequacdo do curriculo,
conhecimento e valorizacéo da cultura dos alunos e familiares.

Faz-se necessério a escola conhecer a cultura de seus estudan-
tes. Mas como a escola poderia fazer esses ajustes? Como construir
um curriculo com vistas a atender a essas necessidades? Como encon-
trar um ponto de equilibrio entre atender ao curriculo nacional e




respeitar a cultura dos educandos, seu jeito de viver, seus gostos,
seus saberes?
Segundo Craveiro e Ximenes (2013, p. 121),

Na educacdo bésica, a proposta curricular deve ser
construida em funcdo das caracteristicas préprias de
seus estudantes, das peculiaridades de seu meio, ndo se
restringindo as aulas das vérias disciplinas. (...) Quanto
a concepcdo e a organizacdo do espaco curricular
e fisico, se imbricam e se alargam, por incluirem no
desenvolvimento curricular os ambientes fisicos, didati-
co-pedagdgicos e equipamentos que ndo se reduzem
as salas de aula, abrangendo outros espagos da escola
e de outras instituicdes escolares, bem como os socio-
culturais e esportivo-recreativos do entorno da cidade e
mesmo da regido.

A compreensdo de curriculo, apresentada pelos autores acima
citados, vai além dos muros da escola e aponta para a necessidade
de uma agédo integrada, como aponta também para o envolvimento da
escola com outros érgéos e setores da comunidade local.

Entendemos que isso envolve uma adequagéo do curriculo esco-
lar e um novo perfil de educador e, sobretudo, o perfil do pesquisador.
Sabemos, porém, que no modelo atual de educacéo, o professor ndo
é aquele que pesquisa, que cria, uma vez que tem uma quantidade
de conteldo a ser repassado, sua autonomia € restrita.

A ESCOLA COMO PARCEIRA DO PBF — DILEMAS DA
INTERSETORIALIDADE

O termo intersetorialidade, de acordo com Pereira-Pereira
(2014, p. 25), ndo tem sido definido com precisdo. A pesquisadora
coloca que se convencionou achar que tais politicas sdo divididas em
setores particulares. Porém, afirma:

Esse convencionalismo se forna insélito quanto mais se
sabe que os chamados “setores” das politicas sociais,
como salde, educacdo, previdéncia, assisténcia, fazem
parte, na realidade, de um todo indivisivel, j& que cada
politica contém elementos das demais, o que dificulta a
sua programacao e financiamento isolados (Pereira-Pe-
reira, 2014, p.25).




De acordo com a supracitada pesquisadora, o termo setor ndo
corresponde a realidade que se trata de um arranjo técnico para
facilitar a gestdo das demandas. Dai o termo intersetorialidade ser
confundido com ‘articulacdo’, ‘soma’, ‘sintese’, rede’.

O Programa Bolsa Familia, pautado na intersetorialidade, se dife-
rencia de todos os programas até entdo existentes no que diz respeito
a sua forma de organizacdo e acdo:

O desenho Infersetorial do PBF se expressa na exigéncia
de contrapartidas ou condicionalidades que as familias
beneficidrias devem cumprir para permanecerem no
Programa. Isto é, estas familias devem manter criangas
e adolescentes na escola e também devem comparecer
a unidade bésica de salde a cada seis meses. Ademais,
acdes complementares, por exemplo, de geragdo de
emprego e renda, estdo previstas no Programa e também
demandam forte articulacdo, para sua consecucao, entre
as politicas publicas e sociais, notadamente entre as
areas de salde, educacéo e assisténcia social. (...) Nao
é exagero afirmar que o foco da intersetorialidade no
Bolsa Familia se restringe & inducdo da articulacdo entre
as trés principais dreas de polftica social, quais sejam:
saude, educagdo e assisténcia social (Monnerat;
Souza, 2014, p. 45).

As condicionalidades previstas no Programa vém se dando de
forma isolada, em vista do pouco contato entre os setores, mesmo que
os projetos contemplem o mesmo publico atendido. Nesse sentido,
compreendemos que a escola, enquanto uma instituicdo que tem como
objetivo a educacdo e a formacao de pessoas, tem seu papel reduzido,
poderia ter uma participacdo bem maior para a implementacédo do
PBF. O Programa tem em sua filosofia a contribuicdo para que essas
familias ascendam econdmica e socialmente, mas isso envolve bem
mais do que o mero controle da frequéncia.

A medida que a escola se democratizou, tentando levar para
dentro os filhos das camadas pobres e extremamente pobres da socie-
dade, precisou também ter se preparado para absorver essa nova
demanda. Assim, quando surge um problema na drea da educacéo,
esse problema esté relacionado aos problemas estruturais que afetam
as familias e quando esses repercutem no espaco escolar, a escola
busca o apoio dos setores parceiros do Programa, a exemplo da




“Busca Ativa Escolar” e do “Conselho Tutelar”. Contudo, concordamos
com as pesquisadoras, acima citadas, h& poucos registros de estudos
que tratem da implementacao de experiéncias intersetoriais, com prota-
gonismo da érea da educacéo, a que poderemos atribuir tal escassez?

CONSIDERACOES FINAIS

O Programa Bolsa Familia, através da condicionalidade matricula
e frequéncia escolar, chega até as familias através da escola. Contudo,
essa instituicdo v& sua acdo limitada, cumprindo predominantemente
a funcdo que lhe foi imputada, sem avancar na possibilidade de uma
acdo capaz de intervir positivamente para a quebra do ciclo geracional
da pobreza em que pais e alunos estdo imersos. A escola prossegue,
de modo geral, com as tarefas da matricula escolar e do controle
burocrético da frequéncia.

De acordo com nossa compreensdo, para inferferir no ciclo
geracional de pobreza, através dessa condicionalidade, o Programa
precisa ndo apenas garantir o acesso e a permanéncia do estudante
na escola, mas também garantir sua aprendizagem.

Em nosso entendimento, o Programa € um fenémeno ainda em
aberto, abrindo uma porta para a populacdo de baixa renda perma-
necer na escola, porém, muito ainda estd por ser feito. Serd que os
cursos de formacdo inicial de professores estdo atentos as mudancas
e novos desafios da sociedade?

Como andam as formacdes continuadas de nossos educadores
em exercicio? Como anda a formacéo e o interesse pela pesquisa no
dmbito da prética escolar? Serd que o grande volume de contelido
a ser trabalhado, assim como a prépria luta pela sobrevivéncia, estdo
permitindo aos educadores o envolvimento com a pesquisa?

Se a ideologia do Programa visa a superacdo do estado de
pobreza dessas familias e a escola é um dos pontos de intercessdo
entre governo e sociedade, o papel da escola pode ser bem maior
do que o controle de frequéncia, mas para que isto aconteca se faz
necessario a sensibilizacdo e o convite aos educadores para assu-
mirem uma coparticipacdo e o compromisso politico capaz de dar
sustentacdo ao PBF, passarem a ser protagonistas do processo e ndo
meros coadjuvantes.




Em nosso entendimento, a instituicdo escolar tem muito mais a
oferecer diante das potencialidades abertas através dos objetivos desse
programa. A formagdo humana vai além do controle da frequéncia
em uma sala de aula e isso envolve a participacéo ativa da escola, da
familia e dos demais setores que fazem parte do PBF.

Apesar de todas as criticas que recaem sobre ele, ajuda a dar
visibilidade a questdo social que durante décadas foi tratada com
desprezo pelas camadas dominantes da sociedade. Entendemos que a
pobreza em nosso pafs é o reflexo de um sistema injusto e explorador.
O PBF, através dos seus trés eixos, busca, mesmo que precariamente,
diminuir as desigualdades econémicas e sociais, a medida que tenta
fazer uma transferéncia direta de renda e investir na qualificacdo e
implementacdo de acdes de emprego e renda.

As condicionalidades previstas, se bem acompanhadas, podem
dar refornos positivos. Mas, para isso, faz-se necessario ndo sé o con-
trole e o repasse de recursos financeiros, mas também uma estreita
parceria entre as instituicdes escolares, os centros de referéncia de
assisténcia social e as unidades de salde da familia, todos voltados
para o desenvolvimento e protagonismo das familias que se encontram
em estado de pobreza e de vulnerabilidade social.
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AVALIACAO NA EDUCAGCAO INFANTIL:
NOMEAR E REGISTRAR

Gillyane Dantas dos Santos
Maria Julia Carvalho de Melo

INTRODUGCAO

Aavaﬁagéo no contexto educacional € uma das &reas do processo
pedagdgico que mais demanda cuidados, sensibilidade e aten-
cdo. Segundo Luckesi (2018), o ato de avaliar é algo constitutivo
do ser humano, a todo momento estamos observando, criando
hipdteses, analisando e, portanto, avaliando.

Tratando em especifico dos processos escolares, o ato avaliativo
é um elemento chave para o planejamento, desenvolvimento e reflexdo
das acdes pedagdgicas desenvolvidas nos espacos educacionais. E
importante salientar que esse processo de avaliar para o educador
deve ser um elemento capaz de lhe permitir tomar decisdes frente ao
processo de ensino. Dessa forma, o ato de avaliar é uma atividade
investigativa que infenciona revelar algo da realidade (Luckesi, 2011)

Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo apresentar
um relato de experiéncia de um minicurso que tratou sobre avaliacdo
na educacdo infantil para estudantes do Curso de Pedagogia da Uni-
versidade Estadual da Paraiba, Campus Ill, e para professores que se
sentissem interessados na discuss&o.

A proposta do minicurso desenvolvido pelas autoras esteve
dentro da programacéo da VIIl Semana de Humanidades da UEPB
que congregou a socializacdo das atividades de ensino, pesquisa
e extensdo desenvolvidas durante o ano de 2023 por estudantes e
professores da instituicdo. Assim, tendo por objetivo discutir os princi-




pios avaliativos voltados para a educacéo infantil, nosso planejamento
buscou o aprofundamento de conceitos e discussdes que oportuni-
zassem aos cursistas construir conhecimentos e ampliar o olhar acerca
das concepcdes de avaliacdo, trazendo para o centro do debate as
préticas avaliativas pensadas para criancas de 0 a 5 anos e 11 meses.

Enquanto professoras do Curso de Pedagogia, identificamos
a necessidade da promogdo de espacos formativos para dialogar
acerca da avaliagdo como um processo analitico, reflexivo e sensivel,
sobretudo quando nos remetemos as formas de desenvolver a avalia-
cdo com bebés e criancas pequenas. Nesse sentido, as experiéncias
relatadas no presente trabalho versam sobre as memarias construidas
durante os dois dias em imersdo no minicurso.

O texto, portanto, se organiza inicialmente a partir da discusséo
sobre avaliacdo enquanto ato investigativo que instrumentaliza a tomada
de decisdes (Luckesi, 2011; 2018) e enquanto elemento do planeja-
mento das acdes das instituicdes educativas (Freitas, 2009). Em um
segundo momento, a especificidade da avaliagdo na educacao infantil
foi discutida a partir da necessidade de um olhar sensivel e confiante
nas possibilidades que as criancas apresentam (Hoffman, 2012). Poste-
riormente a discussdo tedrica, apresentou-se a experiéncia vivenciada
nos dois dias de minicurso, sendo finalizada com algumas considera-
cdes sobre essa experiéncia e as contribuicdes para os participantes.

AVALIACAO ENQUANTO TOMADA DE DECISAO

O ato de avaliar, conforme dissemos, se configura como uma
atividade investigativa que busca demonstrar algo da realidade, permi-
tindo a tomada de decisdes (Luckesi, 2011). A avaliacdo €&, portanto,
atividade humana porque observamos, julgamos e finalmente avalia-
mos. Segundo Luckesi (2018, p. 26) “a tudo aquilo que nos cerca
— seja pela via do senso comum, seja pela via da investigacéo inten-
cional — atfribuimos qualidade a realidade que nos cerca, variando
entre o positivo e o negativo”, dessa forma, a avaliacdo é uma atividade
eminentemente humana porque lida com a complexidade de habilida-
des cognitivas, emocionais e sociais.

No que se refere especificamente a avaliacdo educacional, esta
precisa ser considerada a partir de sua dimens&o politica que diz
respeito as relagdes de poder presentes nos processos avaliativos; a




dimenséo epistemoldgica que trata sobre as bases tedricas que sus-
tentam a elaboracdo e a implementacdo dos processos avaliativos de
instituices e sujeitos; a dimens&o axioldgica referente a consideracao
de valores, crencas, costumes e hébitos da cultura da comunidade
escolar; a dimens3o situada que é construida pelos sujeitos da comu-
nidade escolar, considerando sua cultura em relacdo com a cultura
externa; a dimensdo pedagdgica que visa garantir que o processo
avaliativo seja formativo.

Assim, a avaliacdo redine um amélgama de dimensdes e néo
pode ser reduzida a mensuracdo que se concentra apenas na atri-
buicdo de nimeros ou valores aos fenémenos da educacdo e se
direciona a quantificacdo de resultados. A avaliacdo abrange, portanto,
um processo mais amplo de coleta e interpretacdo de informacdes
objetivando melhorar os percursos educativos, envolvendo a coleta
de dados variados, a anélise reflexiva e a tomada de decisdo infor-
mada. Diante disso, “ndo se pode esquecer que o uso dos resultados
da investigacdo avaliativa é um ato do gestor da ag¢éo, que, no caso
do ensino escolar, esse ato pertence ao professor em sala de aula”
(Luckesi, 2018, p. 90, grifo do autor).

Quando se trata da avaliacdo da aprendizagem, esta € atividade
infegrada ao ensino que permite aos educadores obterem informacdes
sobre o progresso dos alunos e ajustarem suas préticas de ensino
a partir das necessidades educativas deles. Assim, segundo Men-
dez (2002, p. 87) “a avaliacdo é um ponto importante da préatica do
conhecimento e da implementacdo e do desenvolvimento do professor
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em seu exercicio profissional”, possibilitando a ele desenvolver um
planejamento orientado para garantir a aprendizagem daquilo que os
estudantes ndo ainda ndo sabem.

Nesse caso, a avaliacdo precisa fer enquanto caracteristicas a
contextualizacdo, a integralidade, a formacéo e a diversidade de ins-
trumentos. Ou seja, a avaliacdo precisa estfar associada ao contexto
em que ela se desenvolve, partindo de um olhar holistico sobre os
processos e os sujeitos que estdo dentro do movimento avaliativo,
considerando a formacdo que se pretende oferecer e articulando os
instrumentos mais coerentes com os objetivos de ensino.

Ancoradas nessa concepcao, reconhecemos que é na formagéo
inicial que o professor adquire conhecimentos basilares para a cons-
trucdo da sua identidade profissional e, portanto, acumula recursos



da sua individualidade docente. Face a isto, ainda que se encontre
semelhancas nas posturas docentes de muitos educadores, a sua acao,
o seu olhar e suas escolhas expressam o que subjetivamente foi capaz
de importar do seu processo formativo. Tais acées estdo diretamente
expressas nas suas atividades laborais ressaltando suas concepcées
frente ao processo de ensinar e de aprender. Para tanto,

importa estar ciente de que cada educador necessita
apropriar-se das teorias cientificas e pedagdgicas neces-
sérias & sua atuacdo profissional, como estar ciente de
que seu modo de agir pedagogicamente é pessoal,
intransferivel, para além e, ao mesmo tempo, integrando
as variadas abordagens tedricas disponiveis. (Luckesi,
2018, p. 226).

A agdo, para que se caracterize intencional, exige a articula-
cdo de meios para que se chegue a uma finalidade conscientemente
humana, ao contrario tornar-se-4 involuntaria e reflexa. Dito isso, as
teorias relativas & educacéo e ao ensino sé terdo realmente funciona-
lidade no agir docente se estiverem integradas a sua acdo, portanto,
nao basta ter conhecimento acumulado a respeito das teorias, é pre-
ciso que elas sejam associadas ao ato de transformar por meio da
educacado, e que sejam mobilizadas na atuacdo docente a partir das
necessidades confextuais.

Para que a avaliacdo seja compreendida como uma critica do
percurso de uma acdo, deve ser encarada como um subsidio para a
tomada de novas decisdes, ou seja, deve ser associada a um processo
de didlogo, trabalho, anélise, reflexdo e acdo. Partindo desse pressu-
posto, a avaliagdo se configura como uma ferramenta necesséria a acdo
docente ao auxiliar no processo de construgdo de resultados previa-
mente planejados, fundamentando decisdes que devem ser tomadas
(Luckesi, 2011). A avaliacdo, portanto, ndo é apéndice do processo
didético-pedagdgico, precisa estar articulada aos objetivos, contedidos
e metodologias de ensino em um movimento de circularidade, supe-
rando uma dimensédo linear de sucessdo de etapas onde a avaliacdo
s6 acontece ao final do processo pedagdgico (Freitas, 2009).

Estando para o professor como uma ferramenta de tomada de
decisdes, o ato de avaliar a aprendizagem pode ser por si sé uma
acdo sensivel, pois lida tanto com as a¢des de ensinar quanto com
as de aprender. Luckesi (2011) estabelece a avaliagdgo como um ato




de amor, aqui denominado de um ato sensivel. Corroboramos com
o autor ao compreender que a acdo de avaliacdo sensivel tem a
caracteristica de acolher e ndo de excluir. Por essa razdo, questiona-
mos uma avaliagdo que nega o conhecimento aos sujeitos através da
reprovacdo e que concebe o conhecimento como moeda de troca,
como mercadoria (Freitas, 2009), ou seja, uma avaliagdo que pede aos
sujeitos para responderem ao que o professor quer em froca de uma
nota que garantird o acesso ao conhecimento do préximo ano. Dessa
forma, compreendemos que uma escola inclusiva e universalizada vai
demandar real acesso de todos a todos os conteddos.

Face a isto, a avaliacdo como um ato sensivel “tem por base
acolher uma situacdo pura, entdo, ajuizar a qualidade, tendo em vista
dar-lhe suporte de mudanca se necessério” (Luckesi, 2011, p. 205).
Voltando a atencdo ao processo de aprendizagem, essa agdo se con-
cretiza a medida em que o interesse avaliativo inclui os educandos no
processo, sendo capaz de evidenciar condicdes a serem oferecidas na
busca da identificacdo de caminhos para se obter melhores resultados
na aprendizagem.

Para tanto, é importante ressaltar que funcdes precisam ser esta-
belecidos para que a avaliacdo de fato se configure como um ato
sensivel, a saber: a funcdo de oportunizar a autocompreenséo tanto
do educador quanto do educando; a acdo de motivar o crescimento
e as relacdes entre os agentes do processo educativo; o interesse em
aprofundar a aprendizagem; o objetivo de auxiliar a aprendizagem.
E a partir dessas compreensdes que a figura docente assume a fun-
cdo politica da avaliacdo como ato de acolhimento, reflexdo, acdo e,
portanto, sensivel.

AVALIACAO NA EDUCAGAO INFANTIL:
RECONHECIMENTO E ACOMPANHAMENTO DA
INFANCIA

A construgdo das experiéncias vividas do dmbito da educagéo
infantil exige que tenhamos um olhar atento, teérico-reflexivo quanto
ao acompanhamento das criancas inseridas nesse processo. Todo o
planejamento como uma marca do ato pedagégico, pensado intencio-
nalmente para a construcdo de conhecimento e vivéncias na escola
também perpassa pelo esforco avaliativo capaz de respeitar as indivi-




dualidades infantis e reconhecer os gradativos e sucessivos avangos
em seu desenvolvimento integral.

Assim como o planejamento, a avaliacdo precisa estar associada
a uma proposta de ensino, considerando as compreensdes que se tem
a respeito do processo educacional, da representacdo dos estudantes
e dos elementos que constituem o ato pedagdgico. Diante disso, em
se tratando de avaliacdo na educacéo infantil, ela revela questées
relacionadas a concepcédo de infancia e crianca e a finalidade social
que assume a referida etapa da educacdo bésica.

Compreende-se o desenvolvimento integral como um conceito
que inclui os variados aspectos humanos, a saber: fisico, cognitivo,
afetivo, cultura, social, sendo esse desenvolvimento a finalidade prin-
cipal da Educac&o Infantil (Brasil, 2013). Partindo disso, a ideia que
permeia a sistematizacdo das experiéncias e a averiguacao dos avancos
infantis deve seguir na mesma perspectiva, observando e validando a
crianca em sua infegralidade, pelo que ela ja é em detrimento daquilo
que lhe falta (Sarmento, 2009).

Observar, sistematizar informacées, analisar o processo, ques-
tionar os planos, replanejar para agir novamente, sdo caracteristicas
necessarias no processo de avaliagdo mediadora em que o professor
se coloca como agente facilitador do processo de ensino, conside-
rando que dentro do processo de aprendizagem as criangas j4 frazem
seus saberes, interesses e curiosidades. Diante disso, entende-se a
crianca com um sujeito ativo, histérico-cultural e de direitos (Brasil,
2013). Ao estabelecer essa compreenséo que garante a crianca uma
historicidade, entende-se, portanto, que em seu processo de infegragdo
a instituicdo de ensino, sua histéria, vida, cultura e relacées serdo valo-
rizadas antes que lhes sejam ofertadas experiéncias de conhecimentos
que ampliem essas vivéncias.

Ainda de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil, compreende-se o ato de avaliar nessa etapa como
“acompanhamento do trabalho pedagdgico e avaliacdo do desen-
volvimento das criangas, sem objetivos de selecdo, promogédo ou
classificacdo” (Brasil, 2013, p. 95). Face a isto, entende-se que esse
ato avaliativo deve levar o professor a refletir sobre dois importantes
processos educacionais: o de ensino, relacionado ao seu trabalho,
planejamento e desempenho didético; e ao de aprendizagem, rela-




cionado as diferentes formas como as criancas se dispdem a viver as
experiéncias a elas ofertadas.

E importante frisar que esse processo de acompanhamento e
avaliacdo deve acontecer sob uma dtica critica e autorreflexiva, de
modo que sejam observadas as brincadeiras e interacées no cotidiano
infantil; as diferentes estratégias utilizadas para ofertar o ensino; e as
distintas formas de vivenciar as experiéncias, considerando as indivi-
dualidades das infancias que compdem o espaco da Educacao Infantil.
Dito isso, compreendemos que “avaliar ndo é julgar, mas acompanhar
um processo de vida da crianca, durante o qual ocorrem mudancas em
mltiplas dimensdes com a intencdo de favorecer ao maximo possivel
seu desenvolvimento” (Hoffman, 2012, p. 13).

Partindo dessa perspectiva, entendemos que avaliar também
é um processo subjetivo que envolve as compreensdes estabeleci-
das pela figura docente frente a crianga. Envolve suas experiéncias
passadas, suas concepcdes tedricas e suas aspiragdes em relacdo a
realidade vivenciada. E importante que tal perspectiva também seja con-
siderada, visto que os procedimentos avaliativos reverberam contextos
diferentes e reflexdes individualizadas sobre os processos educacio-
nais desenvolvidos.

Além da observacdo individualizada e da reflexdo acerca da
prética docente, existem outras acdes necessérias para categorizar o
processo avaliativo na Educacao Infantil, dentre elas citamos a sistemati-
zacdo das observacdes, em outras palavras, os registros que precisam
compor a documentacdo pedagdgica. Conforme j& mencionado, o
processo avaliativo na Educacdo Infantil ndo tem o interesse de sele-
cionar, categorizar ou promover a crianca de uma etapa a oufra, mas
tem o objetivo de se configurar como o registro sistemético da vida
escolar da crianca. Isso implica dizer que, dentre as acoes avaliativas,
o registro se configura como o espaco onde as observacoes feitas sdo
descritas intencionando sistematizar o percurso da crianca no dmbito
educacional (Ostetto, 2017): seus processos, suas interacdes, seus
avancos e mais informacées importantes para apontar as vivéncias
estabelecidas nas salas referéncias da infancia.

O registro enquanto documentagcdo pedagdgica pressupde a
construcdo de constantes oportunidades de aprendizado profissional
por viabilizar ao professor encontros com a sua propria prética através




da reflexao, entrelacando-a com as teorias que fundamentam o trabalho
educativo com criangas. Assim,

para professores e professoras, escrever sobre seu fraba-
lho pedagdgico é fundamental, pois significa contar sua
histéria, fracar sua trajetéria, comunicar certezas e incer-
tezas, refletir sobre sua prética na relacdo com meninos
e meninas no cotidiano educativo. Nesse processo, ao
elegerem as importancias do vivido que serdo registra-
das, deixam suas marcas. (Garcia; Abreu, 2017, p. 77).

Avaliar como um ato politico, subjetivo e narrativo viabiliza uma
constante consulta a si, a sua prética, bem como, aos seus interesses
em meio as vivéncias educacionais. Jussara Hoffmann (2012) destaca
que ao avaliar, os professores precisam considerar as diversidades das
mltiplas infancias, as especificidades das criancas que fazem delas
Unicas em suas experiéncias. Ou seja, “a permanente curiosidade
dos professores sobre as criancas é a premissa bésica da avaliacdo
em Educacéo Infantil, e ndo a intencéo de julgar como positivo ou
negativo o que uma crianca € ou ndo capaz de fazer ou aprender.”
(Hoffmann, 2012, p. 25).

Diante disso, é importante considerar que um dos pressupos-
tos bésicos dessa prética €, justamente, o seu carater investigativo e
mediador, ndo constatativo. Por isso, a figura docente acompanha
o processo educacional com vistas a criar condicdes favoréveis ao
desenvolvimento integral da crianca e, portanto, registrar como ocorreu
esse processo nas suas diversas formas de experienciar o cotidiano.

Nesse transcurso entre observar e nomear (Ostetto, 2017),
existem inimeras formas de registrar e documentar a avaliagdo na
Educacao Infantil, entre elas podemos citar: fichas de registros; rela-
térios bimestrais ou semestrais; portfélios com atividades; registros
fotogréficos; entre outras técnicas. Entretanto, ao mesmo tempo, em
que é importante conhecer as normas de cada tipo de registro, é
igualmente necessério se colocar diante das seguintes inquietacées:
o que registrar? Como registrar? Para qué registrar? O registro do
cotidiano pedagdgico evidencia as miudezas e grandiosidades vividas
na escola, desde inferacées, gostos, sons, gestos, portanto, desen-
volver a sensibilidade ocular é uma das caracteristicas docentes para
quem atua com criancas.




Para tanto, é necessario que se aprimorem os olhares destinados
as criangas, observando-as em suas concretudes, complexidades e
fluidez. Partindo dessa premissa, as avaliacdes, observagdes, registros
e documentagdes precisam tornar cada vez mais evidente e visivel as
vivéncias infantis nos espacos escolares, suas interacdes, momentos
de concentracao, brincadeiras, apreensdes, interesses e curiosidades.
Assim, a crianca passa a ser vista pelo que ja tem, ndo pelo que lhe
falta construir, adquirir ou aprender. A valorizacdo das suas singula-
ridades proporciona elementos inusitados ao planejamento, fugindo
das experiéncias centradas no cumprimento de um rol de atividades
preestabelecidas que tracam para onde ir sem dimensionar como ir
ou com quem se caminha (Ostetto, 2000).

A avaliagdo como um acompanhamento sensivel e reflexivo
se caracteriza como um processo capaz de oportunizar as criangas
vivéncias significativas que oferecam também ao professor elemen-
tos para observar a forma como elas interagem, como elas reagem
aos desafios, as vivéncias espontaneas, os momentos direcionados,
a autonomia, enfim, as diferentes formas de ser e estar no ambiente
educacional. Tais situacdes possibilitam ao professor se distanciar do
modelo de controle e julgamento e se aproximar do acompanhamento
infantil.

Para tanto, demonstra Jussara Hoffmann (2012), é preciso exer-
citar o olhar, reaprender a olhar. Com essa observacdo continua

o professor ird conhecer e compreender cada crianca,
suas perguntas, suas reagdes diante de situacdes,
habitos de alimentacdo, brincadeiras realizadas. Dia-
riamente ird anofar, registrar fatos e situagdes que lhe
chamam afencéo, o que as criancas lhe revelam, o que
sua percepgdo consegue abarcar [...]. Recomendo, aos
professores terem sempre & mao um bloco pequeno,
paginas descartéveis, para registrar, sob forma de bilhe-
tes, observacdes sobre as criancas. Essas “notas” serdo
identificadas com data e nome delas, arquivadas para
cada uma. (Hoffmann, 2012, p. 64, grifo da autora).

Face ao exposto, ao elaborar uma avaliagdo seguindo os pressu-
postos apresentados, o professor redine dados e reflexdes tanto sobre
as criancas quanto sobre as acdes educativas desenvolvidas por ele. Tal
reunido de elementos oportuniza-o rever o contexto vivido, identificar
novos procedimentos didaticos e ampliar o olhar que se tem com as




criangas. Trata-se, portanto, de um processo que atravessa as relagdes
estabelecidas na sala de referéncia e contribui para que diante de uma
visdo global sobre cada crianca, sejam reconhecidos os processos
reais que alicercam a prética docente.

EXPERIENCIA FORMATIVA COM ESTUDANTES DE
PEDAGOGIA: REFLEXAO SOBRE AS POSSIBILIDADES
DA AVALIACAO NA EDUCAGCAO INFANTIL

Nos dias 08 a 10 de novembro de 2023, ocorreu no Centro de
Humanidades, UEPB/Campus lll, a VIII Semana Regional de Humani-
dades: a formacdo humana em tempos de tecnologizacdo. Para este
evento, oferecemos um minicurso que recebeu o titulo de: “Avaliacdo
na Educacao Infantil: nomear e registrar”, com o objetivo de discutir
os principios avaliativos voltados para a Educacao Infantil. Este curso
voltou-se para estudantes do Curso de Pedagogia, bem como pro-
fessores atuantes no referido nivel de ensino. Entretanto, estiveram
presentes apenas estudantes do curso de Pedagogia da instituicao.

O minicurso foi desenvolvido em duas manhés, de modo que
no primeiro dia tfratamos sobre os principais conceitos e apropriacdes
acerca da avaliacdo de um modo global, evidenciando que para prati-
car atos avaliativos se faz necessario entender a epistemologia que os
sustentam, bem como os passos metodoldgicos para sua construgdo
(Luckesi, 2011).

Assim, por meio do estabelecimento do didlogo, evidenciamos
nossas concepgdes sobre avaliacdo e questionamos as concepgdes
dos estudantes, demonstrando as diferencas entre avaliar e mensurar.
Muito embora a medida possa ser o momento inicial da avaliacéo, o
ato avaliativo ndo se encerra na mensuracdo, por se constituir como
um conjunto de atividades formais e sistematicas que nos levam a
construir um juizo de valor e por se basear na expertise de alguém
(Sordi; Liidke, 2009).

A partir do debate inicial, discorremos ao mesmo tempo, com a
leitura de imagens que se articulam com a discussdo. A infencéo era
que os participantes do minicurso pudessem ampliar o olhar dirigido
as criancas e a prética avaliativa desenvolvida na educacao delas.

Com a leitura de imagens, passamos a apresentar trechos de
filmes em que poderfamos analisar préticas de avaliagdo sendo desen-




volvidas e identificar as concepcdes de avaliacdo que embasavam essas
préticas. Nossa prefensdo era demonstrar que a preocupagdo com a
operacionalizacdo dos atos avaliativos é importante, ou seja, € neces-
séria a aprendizagem sobre os diferentes instrumentos de avaliacao,
entretanto é preciso mais do que isso entender que as concepcdes
que embasam as praticas avaliativas vao determinar como a avaliagdo
vai se desenvolver, suas finalidades, seus objetivos. Assim, refletimos
sobre trechos dos filmes “Escritores da Liberdade” e “A creche do
papai”. As anélises desses filmes foram realizadas coletivamente, bus-
cando evidenciar a avaliacdo “como uma estratégia organizadora dos
mltiplos olhares e acdes sobre a realidade, na perspectiva de produzir
melhorias” (Sordi; Lidke, 2009, p. 316).

Desse modo, com a anélise teoricamente orientada de imagens e
videos construimos uma discussdo acerca dos pressupostos avaliativos,
sobretudo, no processo educacional. Os participantes do minicurso
se engajaram no debate, mas as perguntas sobre como avaliar na
educacéo infantil permaneciam, havia uma ansia por definir quais
instrumentos avaliativos utilizar nessa etapa de ensino, ou seja, a ques-
tdo central parecia continuar sendo os instrumentos avaliativos. Isso
demonstrou que o trabalho no segundo dia de minicurso precisaria
atentar para a apresentagdo dos instrumentos articulada ainda com as
concepgdes de infancia e de avaliacdo, intencionando demarcar que o
foco na instrumentalizacdo das préticas avaliativas pode minimizar sua
natureza educativa e formativa, bem como seu carater transformador
quando desvinculadas dos significados politicos, epistemoldgicos e
pedagdgicos da avaliagdo

Desse modo, compreendemos que a avaliacdo é uma das etapas
essenciais para o acompanhamento dos processos que envolvem o
desenvolvimento de habilidades e aprendizagem no dmbito da edu-
cacdo formal. Dentro das salas de aula, esse processo ocorre em
consonancia com as compreensdes e escolhas que os docentes esta-
belecem a partir do seu processo formativo e profissional. E preciso,
portanto, que tenhamos mais condicdes para ampliar essa discussdo e
essas compreensdes. Sendo necesséria nos diferentes niveis da edu-
cacdo baésica, na Educacdo Infantil essa necessidade ndo se extingue.
Apesar disto, essa é ainda uma das grandes dificuldades apresentadas
nos discursos, principalmente, quanto as formas de desenvolver a
avaliacdo com bebés e criancas pequenas.




Diante disso, no segundo dia, nos detivemos a dialogar acerca
da adequacao daqueles pressupostos nas préticas da Educacao Infantil.
Iniciamos o encontro apresentando a musica “Oito anos”, de Adriana
Calcanhotto, objetivando a aproximacdo com a infancia, desenvolvendo
um olhar sensivel sobre ela e as culturas que sdo produzidas e com-
partilhadas pelas criancas quando estdo juntas (Haddad; Mendonca,
2015).

Posteriormente, passamos a tratar sobre a documentacdo
pedagdgica enquanto possibilidade tanto das criancas quanto dos
educadores, de construcdo de memédria, registrada em diferentes

suportes, permitindo refletir sobre os processos vividos por ambos;
revisitar falas e acdes e construir novos significados sobre elas (Ceron;
Junqueira Filho, 2017).

Assim, foram apresentadas as fichas e relatérios descritivos, os
diérios de aula como “um suporte de memadria em que se realizam
reflexdes sisteméticas, onde o professor conversa consigo, faz ano-
tacdes, encaminhamentos, avalia atividades realizadas, documenta o
percurso de sua turma” (Magalhaes; Marincek apud Ceron; Junqueira
Filho, 2017, p. 214). Também foi destacado o portfélio como instru-
mento que reline “amostras dos trabalhos dos alunos durante um certo
periodo de tempo, mostrando seu progresso por meio de producdes
variadas” (Villas Boas, 2004, p. 169), salientando que as amostragens
de atividades apresentadas devem passar pelo olhar atento do profes-
sor, para junto as criancas possibilitar meios de compreensao clara das
mensagens apontadas em meio as diferentes linguagens trabalhadas.

Além desses instrumentos avaliativos foram apresentados ainda
os registros digitais, tais como imagens, videos e fotografias que
oportunizam a releitura das acdes das criancas, permitindo que se
olhe para o texto imagético por diversas vezes, em diferentes ordens
e momentos, e se possibilite a producéo de diversas interpretacdes
(Kramer, 2002). Consideramos, portanto, que as imagens podem faci-
litar as descricdes e anélises das agdes das criancas, viabilizando que
oufras pessoas também acessem a essas acoes e reflitam sobre elas
(Ceron; Junqueira Filho, 2017).

Como atividade prética, propusemos a anélise de uma cena do
documentario francés “Ser e ter” que demonstrava a intervencéo de
um professor com criangas pequenas no ensino da lingua escrita. A
partir dessa cena, os participantes do minicurso precisariam construir




sua prépria ficha de registro descrevendo e analisando o que foi dito e
feito, tornando “o trabalho pedagdgico concreto e visivel” (Dahlberg;
Moss; Pence, 2003, p. 194).

Dessa forma, utilizando videos, misicas e imagens construimos
um didlogo mais dindmico e participativo, estabelecendo uma relagéo
com a construcdo tedrica acerca das caracteristicas da avaliacdo na
educacéo infantil, apontando para alguns exemplos de tipos de regis-
tros que poderiam ser utilizados de maneira sensivel e reflexiva.

A atividade gerou euforia e entusiasmo por parte da turma parti-
cipante, algumas estudantes que j& desenvolviam atividades docentes
em escolas da regido tiveram a oportunidade de refletir e construir
outras formas de observar e registrar momentos vividos com criangas.
Outras cursistas estavam diante da primeira oportunidade de analisar
acdes cotidianas da prética docente.

Dessa forma, consideramos que a atividade proposta atendeu
ao objetivo de fomentar momentos para o desenvolvimento efetivo
dos conhecimentos construidos através de uma acdo concreta. No
momento da socializacdo, percebemos de maneira clara o necessério
exercicio de desconstrucdo de perspectivas e olhares frente a educa-
cdo infantil e as relacdes nela estabelecidas.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das discussées aqui empreendidas, partimos da com-
preensdo de que a avaliacdo é umas das efapas essenciais para o
acompanhamento dos processos que envolvem o desenvolvimento
de habilidades e aprendizagem no &mbito da educagéo formal. Den-
tro das salas de aula, esse processo ocorre em consonancia com as
compreensdes e escolhas que os docentes estabelecem a partir do
seu processo formativo e profissional. Sendo necessaria nos diferentes
niveis da educacdo bésica, na educacao infantil essa necessidade nao
se extingue.

No desenvolvimento do minicurso, consideramos que as par-
ticipagdes foram bem significativas, embora o minicurso tenha sido
composto por um publico predominantemente de estudantes do Curso
de Pedagogia da UEPB/Campus lll, o que demarca a necessidade de
maior articulagdo com os professores da rede municipal de Guarabira,
cidade onde a instituicdo estd localizada. Verificamos que algumas




das estudantes cursavam o componente curricular de Fundamentos
da Educagéo Infantil, o que as possibilitaria ampliar os conhecimentos
construidos sobre a drea. Pudemos contar também com a presenca
de estudantes que estavam em desenvolvimento do Estédgio Supervi-
sionado, cursando componentes como Didética e algumas até que
estavam na fase final do curso.

Muitos sd@o os interesses destinados ao conhecimento acerca
da operacionalizacdo do processo de avaliacdo na educacéo infantil,
visto que esta é a efapa que olha para a crianca como um sujeito
integral que deve ser compreendida na sua dimensao holistica, sem
compartimentagdo. Para tanto, é preciso que os espacos para didlogos
e construcdo de conhecimento sobre as infancias e as interferéncias
escolares na construcdo identitaria da crianca sejam ampliados, pois
muito sabe-se sobre a producdo de relatérios descritivos e coletivos,
mas pouco ainda se caminha nos rumos das avaliacdes sensiveis,
individuais e reflexivas.

Se os procedimentos avaliativos séo forjados pelos saberes e
posturas subjetiva dos avaliadores, é preciso que esses conhecimentos
se estendam para que os professores e/ou futuros professores apren-
dam que avaliar é envolver-se por inteiro. Em vista disso, é preciso
que sejam oportunizados espacos de autoavaliacdo, desconstrugédo
de olhares para construcdo de novas perspectivas (Hoffmann, 2012).
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A EJA NAO E UM “FAZ DE CONTA": A
EXPERIENCIA DO TRABALHO DOCENTE
NA EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS
E AS SUAS IMPLICAQOES NA SAUDE
MENTAL DAS PROFESSORAS DO
MUNICIPIO DE SERTAOZINHO-PB

Mariane Barbosa Da Silva
Joana Dar’k Costa

INTRODUGCAO

precarizacdo das condicdes trabalhistas decorre da emergéncia

da estrutura neoliberal no mundo do trabalho no século XXI. A
reconfiguracdo da organizacao do trabalho na contemporaneidade
é marcada pelo desmonte dos coletivos, pelo excesso da carga de
trabalho e pela instabilidade salarial, vinculada a contratos tempo-
rérios com a flexibilizacdo dos direitos trabalhistas prescritos por
lei. Essa nova realidade transformou os modos de ser e trabalhar,
deteriorando as relagdes inferpessoais, ao estabelecer o individua-
lismo exacerbado em detrimento da solidariedade coletiva entre os
sujeitos (Aradjo et al ,2022,p. 388).

A vista disso, as mudancas da reforma neoliberal também atin-
giram o dmbito educacional. No trabalho docente, por exemplo, as
professoras sdo desafiadas a ministrarem e a elaborarem as suas aulas
frente a um quadro crescente de desvalorizacdo social do seu trabalho,
refletindo na constante desqualificacdo dessa atividade profissional
marcada pelos baixos salérios, pela efetivacdo de contratos temporérios
e pela perda de autonomia.

Desse modo, o presente artigo tem como objetivo geral, anali-
sar as implicagdes do processo de trabalho da Educacdo de Jovens e
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Adultos (EJA) na salde mental e na subjetividade das professoras, as
quais atuam nas escolas plblicas do municipio de Sertdozinho-PB™.
O interesse por essa modalidade de ensino surgiu, ao percebermos
a auséncia de estudos cientificos que investigassem a salde psiquica
dos professores da EJA. Para isso, buscamos analisar e compreender
as vivéncias de prazer, sofrimento e as mobilizacdes investidas pelas
professoras para ultrapassar os desafios emergidos cotidianamente.

Como aporte tedrico, a pesquisa foi embasada na Psicodindmica
do Trabalho, com base nos estudos realizados pelo médico psiquiatra
francés, Christopher Dejours. Logo, o estudo evidenciou que, mediante
uma mobilizacdo cognitiva, afetiva e corporal, as/os professoras/os
da EJA investem as suas energias e criatividades para reformular as
praticas de ensino-aprendizagem, construir recursos para driblar as
defasagens no trabalho de forma que vivenciam alegrias e dissabores
na préatica docente.

A DOCENCIA NA EJA: INTELIGENCIA ASTUCIOSA E
MOBILIZACAO SUBJETIVA

A partir da Lei n° 9.394/1996 das Diretrizes de Base da Educacao
(LDB), a Educacéo de Jovens e Adultos é definida como préticas educa-
cionais direcionadas aos cidadaos, jovens e adultos que ndo acessaram
o ensino fundamental e médio na idade predeterminada. Entretanto, a
lei ndo deferminou a¢des necessdrias para sua execucdo adequada,
embora o artigo 205 da Constituicdo de 1988 garantisse e estabelecesse
a universalizacdo da educac@o para todos. Os professores, estudantes e
a comunidade escolar, lutaram para reivindicar o direito a EJA e agcdes
governamentais para a sua manutencéo de forma efetiva.

Concernente a isso, Freire e Carneiro (2015) argumentam que
apenas a partir de medidas posteriores, fundamentou-se a permanéncia
do ensino aos jovens e adultos, como a instauracdo do documento
base do PROEJA, a Emenda Constitucional n® 53/2006, a qual criou

10 Esta pesquisa foi realizada a partir de um projeto de Iniciacdo Cientifica-PIBIC/
CNPQ/UEPB, tendo o seu inicio em agosto de 2022, perpassando até o ano
de 2023. Durante a pesquisa, entrevistamos dez professores, tanto do ensino
fundamental | quanto do Fundamental Il, em que nove eram mulheres. Nesse
viés, optamos, ao longo do estudo, referirnos aos docentes no feminino. Para
preservar as suas identidades, designamos nomes ficticios a cada uma.




o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo Bésica e
de Valorizacao dos Profissionais da Educacédo (FUNDEB), integrando
a EJA na contabilizagdo das matriculas e na distribuicdo de recursos.
Além disso, também foi criada a Emenda n° 59/2009 que fixou obri-
gatoriedade escolar “[...] na faixa considerada regular assegurando
inclusive oferta gratuita para todos aqueles que néo tiveram acesso na
idade propria” (Freire; Carneiro, 2015, p. 5-6).

O breve histérico da Educacdo de Jovens e Adultos contribui
para que o percurso a essa modalidade educativa, torne-se um direito
garantido e efetivado pelo Governo Federal. Seguindo esse viés, as
professoras da EJA do municipio de Sertdozinho/PB enfrentam, no
contexto escolar, um publico heterogéneo, distintas faixas etérias e
motivacdes para estar na escola, além da constante evasdo escolar do
aluno e da auséncia do apoio didético do livro, em que a sua dltima
distribuicéo foi realizada em 2074 e o lancamento do novo edital, no
final de 2023; um fato que escancara o descaso com o processo de
ensino-aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos.

Com base no pensamento de Dejours (1993), podemos infe-
rir que os desafios emergidos no ambiente escolar direcionam as
professoras a se reinventarem, a fim de superarem as limitagdes na
pratica docente. Disso resulta que elas mobilizam a sua criatividade
e potencialidade para lidarem com as situacdes cotidianas, enquanto
os direitos dessa classe, por sua vez, ndo sdo materializados e as
condicées de trabalho ndo sdo adequadas.

Essa luta corpo a corpo com o real trabalho, desenvolve nas edu-
cadoras uma infeligéncia préatica/astuciosa em relacdo a realidade da
EJA. Segundo Dejours (2004), a inteligéncia astuciosa sdo as aptiddes
cognitivas, corpéreas e afetivas construidas a partir do enfrentamento
de situacdes inesperadas e obstéculos impostos. Ou seja, é uma inteli-
géncia do corpo, do sentir, do experienciar, uma mobilizacdo subjetiva,
carregada de histérias, projetos e vivéncias particulares, que faz parte
desse drama durante o trabalhar para resistir as conjunturas desfavo-
réveis nos lugares de trabalho.

As professoras, objetivando resgatar o interesse do alunado
pelo conhecimento construido dentro da escola, promovem dindmicas,
fabricam jogos para o ensino de portugués e de matematica, projetam
aulas inferdisciplinares, além de recursos pedagdgicos em conjunto
a colegas de profissdo. Diante dessa mobilizacdo, ao depararem-se




com a sala vazia e a saida do aluno da escola, as professoras relatam
uma profunda frustracéo e tristeza, ao relatarem que:

Quando a gente faz de tudo, né? Pesquisa, senta, as
vezes compra até material... (...) E quando a gente faz
tudo e chega na sala, depara-se com a situagdo que nédo
tem aluno naquele dia, af vocé planejou toda a sua aula
e ndo conseguiu dar, a gente se sente triste, né? D& um
vazio, porque vocé planejou tfanto e quando chega o
aluno ndo esta para assistir, as vezes se tiver um jogo
no ginasio eles ficam &, um evento na praca, ficam 14
(Clara, 2023).

Em razdo disso, as educadoras da EJA se mobilizam no sentido
de produzirem novos modos de ser e de viver a docéncia, reinven-
tando a prética pedagdgica na medida em que expressam forca e
resisténcia diante da evasdo escolar.

Por conseguinte, esse movimento de recriar a realidade da sala
de aula, incorpora a expansdo da dimensao afetiva das professoras.
Isso porque os educandos da EJA expressam insegurancas em relacéo
ao seu retorno a sala de aula, apresentam uma baixa autoestima e
desmotivacdo no processo de aprendizagem.

No regresso ao ambiente escolar, trazem consigo uma bagagem
de experiéncias, de sentimentos contraditérios acerca da educacéo.
Por outro lado, os docentes, com a sua sensibilidade, promovem
um espaco de escuta e troca de vivéncias, contribuindo para a des-
construcdo dos medos e ansiedades do alunado. No tocante a isso,
as professoras desmantelam a percepcao nociva dos educandos em
relacdo a escola, ressignificando as suas experiéncias frauméticas ao
acolherem cada um com a sua particularidade.

Desse modo, é notdria a expansdo de exigéncias vinculadas
ao fazer docente na EJA, por meio de uma experiéncia com a tripla
jornada de trabalho, a qual supera a atividade de estudar, elaborar
e ministrar as disciplinas, incorporando a dindmica do convencer e
manter o discente dentro da escola.

AS “DORES E DELICIAS"” DE SER PROFESSOR DA EJA

De acordo com Dejours (1993), o trabalho apresenta-se como
agente propulsor de salde, ao florescer a identidade subjetiva e cole-




tiva do ser humano, valorizando as suas capacidades inventivas e a
suas confribuicdes na atividade executada. Para tanto, a necessidade
de mobilizacado do sujeito ndo anula a responsabilidade da organizacéo
do trabalho na construcdo de um espacgo de autonomia, com o intuito
de possibilitar o livre exercicio da criatividade e reconhecer simbdlica
e materialmente o trabalho do professor.

O reconhecimento exerce um papel preponderante para a trans-
formacdo das dores no trabalho, em alegrias e prazeres. Segundo
Dejours (2004) a identidade social é construida nos espagos em que
o trabalhador, ao contribuir, encontra a retribuicdo simbolizada pelo
reconhecimento proferido pela gestdo e direcdo escolar, pelos colegas
professores e alunos.

Na realidade do trabalho docente na EJA, percebe-se uma des-
valorizac&o salarial, em que as professoras do ensino fundamental
| recebem apenas um saldrio minimo durante nove meses anuais,
atravessando um periodo de trés a quatro meses (dezembro a marco)
com a remissdo desse contrafo e, consequentemente, a auséncia de
renda, o que, na realidade dessas educadoras, o salério é a principal
fonte de renda familiar. Em funcéo disso:

E horrivel, horrivel. Eu tenho que me virar, como eu digo
a vocé, sempre faco outras coisas por fora para com-
plementar a renda de dentro de casa. Assim, quando o
marido est4 trabalhando j& ajuda, mas quando o marido
ndo estd? Eu passei, a gente ficou desempregado desde
dezembro, a gente comecou a ensinar no final de feve-
reiro para receber no final de marco, eu passei quase
quatro meses sem receber um real para dentro de casa.
(...) A gente fica frustrado, né? Déa aquelas frustracées
na gente [...] (Suzani, 2023).

A maioria das professoras sdo vinculadas através de contratos
temporarios bienais. A Secretaria de Educacdo municipal estabelece
uma quantidade especifica de alunos, tanto para serem matriculados
nas escolas rurais, quanto nas urbanas, na modalidade da educacéo
noturna, de quinze (15) a vinte (20) alunos no ensino fundamental
|. Além disso, os contratos sdo renovados, apenas quando as pro-
fessoras desse nivel de ensino, responsabilizadas pelo processo de
procura de novas matriculas, alcancam a meta municipal. Conse-
quentemente, essas profissionais da educagéo expressam medo e




ansiedade ao ndo conseguirem novas matriculas e perderem o seu

emprego, visto que:
A cada ano que vai passando vai ficando mais dificil,
porque tem uns que ndo podem ser mais matriculados,
af vocé vai ter que procurar novos alunos. Al tem muita
gente trabalhando na EJA, af vocé tem que... se dividir,
para tanto para vocé quanto para seus colegas de traba-
Iho conseguirem alunos. E muito dificil (...) quando vai
chegando o final do ano a gente ja fica pensando, “ai,
meu Deus, serd que no préximo vai dar certo? Serd que
eu vou conseguir?” Do inicio até o fim, enquanto nao
iniciar de novo e vocé vé que deu tudo certo, fica com
essa angUstia. E muito ruim (Franciele, 2023).

Diante de um cendrio de instabilidade, as professoras alegaram
como fonte de prazer na profisséo, a valorizacao simbdlica dos alunos
e dos colegas docentes. Em adicdo, as professoras apontam que as
relacdes de solidariedade, confianca e cooperacéo estabelecidas entre
os professores e a direcdo, minimizam a carga psiquica diante dos
percalcos no trabalho. Na relacdo com o alunado, sdo acolhidas e
elogiadas, expressando o sentimento de realizacdo ao serem reconhe-
cidas pela habilidade de ensinarem a ler e a escrever, pela capacidade
de despertarem interesse dos alunos pelo aprendizado.

Em Gltima anélise, Dejours (2004) ressalta que o prazer e o
sofrimento ndo se anulam e nem se cruzam, convivem lado a lado
no ambiente de trabalho. Enquanto a reducédo salarial e a evasdo
escolar, sdo as principais fontes de sofrimento. Assim, é no reconheci-
mento proferido pelo educando e o corpo escolar, que as professoras
constroem sentido e o sentimento de relevancia em relacdo ao seu
trabalho. Dessa forma, “O trabalho ndo é apenas um teatro aberto ao
investimento subjetivo, ele é também um espaco de construcado do
sentido, da conquista da identidade, da continuidade e historicizagcdo
do sujeito” (Dejours; Abdouchelii, 1994, p. 43).

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou lancar luz as interrelacdes do
processo de trabalho docente na salde mental das professoras na
Educacdo de Jovens e Adultos das escolas piblicas do municipio de
Sertaozinho-PB. A vista disso, frabalhar franscende a producdo, é um




espaco de construcdo de identidades, mentalidades e perspectivas
de mundo, um lugar de transformac&o de si. As situacdes no trabalho
ressoam na vida particular de cada professor, na sua autoestima e na
relacdo com o outro, enquanto a inteligéncia astuciosa e a criatividade
emanadas pelos docentes da EJA, exibem as formas pelas quais suas
potencialidades intelectuais e corpdreas sdo evocadas para driblar as
condicdes precérias de trabalho.

Para reflorestar a salde no trabalho docente, é necessério des-
contruir o projeto neoliberal de trabalho precério, a fim de produzir
diferentes formas de trabalhar, construir distintos modos de “andar”
a vida. Nesse sentido, “[...] a salde é sempre coletiva, € muito mais
que os sistemas de monoculturas sociais e culturais, que sé veem um
caminho, uma verdade, uma vida possivel” (Longhini, 2023, p.13).
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A REPRESENTACAO SOCIAL DA
MULHER EM “ROSA MARIA ROSA",
DE CONCEICAO EVARISTO

Alcidema Santos da Silva
Maria Suely da Costa

INTRODUGCAO

ensino da literatura afro-brasileira no contexto da educacéo

basica, conforme orienta a lei 10.639/03, constitui-se em um
instrumento de formacédo e transformacéo social, isso porque o
povo negro sempre foi um “icone” presente na histéria brasileira,
desde os primérdios do periodo escravagista nacional. Sendo
assim, ndo h& como se realizar uma leitura da representacéo social
da mulher negra, sem compreender sua importancia e participacdo
no percurso histérico brasileiro, o que pode ser feito via literatura.

Segundo Paulo Freire (1980, p. 20), “a educacéo deve preparar,
ao mesmo tempo, para o juizo critico das alternativas propostas pela
elite, e dar a possibilidade de escolher o proprio caminho”. Nesse
sentido, a formacdo humanizadora é praticada na escola quando o ser
humano é preparado para a vida e para fazer suas préprias escolhas.

Sendo assim, a escola, por meio da leitura literaria, tem o dever
de atentar para a funcéo formadora da literatura no sentido de que
esta “desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que
nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade,
o semelhante” (Candido, 2004, p. 180). Segundo este autor, por seu
carétfer contraditério e questionador da prépria natureza humana, a
literatura humaniza, uma vez que nos mostra as faces do bem e do
mal dessa natureza, permitindo-nos refletir e compreender conscien-
temente ambos os lados.




Ao tracar o percurso do negro na literatura brasileira, Proenca
Filho (2004) observa ser o negro ora representado como objeto,
numa visdo distanciada, ora como sujeito, numa atitude compromis-
sada. Movimento este a demonstrar que a imagem do negro esteve,
por muito tempo, associada a preconceitos e esteredtipos, e s6 mais
recentemente a literatura de autoria negra enaltece a cultura e a iden-
tidade afro-brasileiras, por meio de uma producéo literéria de autoria
negra (Duarte, 2005, 2011; Lima, 2020).

Pela literatura, “autores/as negros/as, podem elaborar dizeres e
contraditos e, a0 mesmo tempo, recriar seus contextos de enunciacdo”
(Silva, 2011, p. 96). Os primeiros registros da literatura de autoria negra
no Brasil datam do inicio do século XIX. Porém, somente a partir das
Gltimas décadas do século XX ganharam forca no pafs, destacando-se
nesse contexto a autoria feminina, a exemplo de Ana Maria Gongal-
ves, Livia Natélia, Jarid Arrais, Cristiane Sobral, Conceicéo Evaristo,
dentre outras.

Se antes vemos uma literatura presa a uma visdo negativa do
negro, aos leitores contemporaneos, vemos como motivo literério,
as ideias de negritude. Assim, tem-se a importancia de estudos que
contemplem obras literdrias a apontar para as inimeras dimensdes que
eles carregam. A narrativa “Rosa Maria Rosa”, de Conceicdo Evaristo,
presente na antologia Histérias de leves enganos e parecencas, publi-
cada em 2016, possibilita uma leitura com o foco para o protagonismo
da mulher negra no sentido de construir uma percepcéo critica sobre
a representacdo do feminino no contexto social.

Do ponto de vista tedrico, este estudo se fundamenta nos apon-
tamentos Candido (2004), Duarte (2005, 2011), Cosson (2014), Freire
(1980), Kleiman (1989), Moscovici (2005), Shilling (1991) entre outros.
Do ponto de vista metodoldgico, apresentamos uma proposta didé-
tica utilizando a sequéncia bésica de Rildo Cosson e os resultados
esperados.

A REPRESENTACAO SOCIAL DA MULHER NO CONTO
“ROSA MARIA ROSA”

As representacdes sociais sdo resultantes das relacées estabeleci-
das entre os que operam o meio social, cujas marcas de subjetividades
sdo legitimadas e difundidas. Conforme aponta Moscovici (2005,




p. 35), “nenhuma mente esta livre dos efeitos de condicionamentos
anteriores que lhe sdo impostos por suas representacdes, linguagem
ou cultura”. Assim, estamos envoltos em imagens, linguagem ou cultura
que sdo impostos por representagdes.

Historicamente, a representativa questdo da identidade coletiva
das mulheres negras carrega um viés marcado por representacoes
preconceituosas que fendem a inferiorizé-las, colocando-as & mercé
de funcdes subutilizadas na sociedade. E fato que:

Essas mulheres descendem de lutas histéricas e ancestrais
por liberdade, desde as senzalas até a atual escravidao
moderna que em pleno século XX| necessita de combate
as desigualdades de oportunidades perante o sexo, raca
e classe e de reconhecimento da existéncia da exclusdo
social, do racismo e da falta de politicas plblicas para
combate a todo e qualquer tipo de violéncia e discrimi-
nacdo (Neves; Brito, 2023, p.30).

Contudo, o papel da mulher desenvolve-se em funcao de atraves-
samentos sécio-histéricos, sendo modelado e modificado em fungéo
do contexto. A construcdo de uma identidade positiva € um processo
gradativo. Assim, a condicdo identitaria das mulheres negras estdo
relacionadas as formas pelas quais se auto reconhecem e se constituem
na relacdo entre o eu-outro-social.

O conto contemporaneo “Rosa Maria Rosa” de Conceicdo
Evaristo, importante expoente da literatura afro-brasileira, traz uma
representacdo social da mulher negra a partir de uma narrativa mar-
cada por memarias e vivéncias do cotidiano, gerando uma interrupcdo
frente a realidade que se impde.

No que tange os elementos bésicos do referido conto, este
possui um narrador ndo-personagem, que apenas sabe o que se pas-
sou e se preocupa em mostrar tal fato ao leitor, porém, sem fornecer
muitas informagdes acerca da personagem Rosa. Estd descrita como
uma mulher linda, mas que “parecia ter um problema” em nao corres-
ponder ao abraco, ao toque ou ao afago de outra pessoa:

A moca murchava toda quando méaos estendidas vinham
a procura dela. Nunca correspondia ao gesto de busca
da outra pessoa. Nao se entregava. Mantinha os bracos
cruzados como grades de ferro sobre o préprio corpo,
com as méos fechadas, postava-se ereta. Nenhum movi-




mento de rosto era perceptivel. Nem um leve piscar
de olhos indicava o acolhimento da oferta que o outro
corpo |he oferecia (Evaristo, 2016, p. 17)

Observamos, a partir desse fragmento, o grau elevado de busca
da personagem por proteger-se. Essa espécie de “trancamento do
corpo”, é &0 intenso que seus bracos sdo comparados a “grades de
ferro”, juntamente com suas maos, sempre fechadas, caracterizando fal-
vez um medo do que o contato pode desencadear. Por outro dngulo é
caracterizada também como bela: “seria ela a legendaria rosa negra?”.
Assim a personagem € alvo de interesse de muitos homens do local,
que “sonhavam com o corpo da moca” (Evaristo, 2016, p. 17).

Vale salientar que a personagem feminina aqui é incompreen-
dida por seus atos, inclusive por parte das préprias mulheres, reflexo
este da subjugacao feminina, fato destacado pelo narrador, pondo
sob foco divergéncias nas interagdes sociais.

A autora acaba dando forma a uma narrativa literdria que se
inscreve como um espaco de conquista para tantas mulheres silen-
ciadas, subjugadas; um espaco de possivel denlncia no que tange
as violéncias: fisica, psicolégica, sexual, moral entre outras, uma vez
que o narrador faz questdo frisar sobre o “trancamento” do corpo da
personagem.

Por fim, o imprevisivel acontece, como uma espécie de resposta
a esse comportamento de repressdo experienciado pela protagonista
Rosa:

Eis que em um dia de calor infenso a moca se distraiu e
calmamente levantou os bracos como se fosse uma ave
em ensaio de voo. Todas as pessoas que estavam por
perto viram. A cada gota de suor que pingava das axilas
de Rosa, pétalas de flores voavam ao vento (Evaristo,
2016, p. 18).

Essa representacdo carregada da experiéncia de vida, rompe
com um sistema estabelecido, nesse caso a representacdo feminina
negra anfes ser um corpo ao alcance do mero prazer, mantém-se dis-
tante do outro e, nessa resisténcia, faz jus ao seu nome como sinénimo
de beleza e perfume.

Por meio da escrita feminina, a literatura afro-brasileira vem
ser um espago para ecoar vozes silenciadas; tem sido palco para a
resisténcia atrelada & memaéria, conforme Shilling pontua, “a resisténcia




seria uma defesa de nosso direito de constituir a nossa prépria lei,
e tal constituicdo passa por defender, recuperar, constituir um saber
(Shilling, 1991, p.148).

Ao falar de resisténcia e representatividade social da mulher
negra, o conto “Rosa Maria Rosa”, possibilita uma reflexdo sobre o con-
texto histérico do nosso pafs que, apesar da miscigenacdo, a parcela
negra da populacdo sofre com a heranca colonial, em que ha grandes
demarcacdes de hierarquizacdo social, tendo como consequéncia o
racismo, a violéncia e a marginalizacdo. Ao leitor, resta entender essa
escrita como uma agado transgressora, em que se anulam possiveis
significados estigmatizantes e se insurgem outras possibilidades de
leituras do construir-se mulher

ASPECTOS METODOLOGICOS DA PROPOSTA
DIDATICA

O presente estudo dialoga com outros que discutem sobre
a relacdo literatura e formacao do leitor literario. Em funcédo disso,
apresenta uma atividade leitora propositiva, a partir da metodologia da
sequéncia basica, elaborada por Cosson (2014), com fins de colabo-
rar didaticamente a desenvolver nos alunos o letramento e gosto pela
leitura literaria. A estratégia metodoldgica, do autor supracitado, é divi-
dida em quatro etapas: motivacdo, introducdo, leitura e interpretacdo.

A etapa da motivacdo, é uma maneira de se apresentar o texto
aos alunos, utilizando diferentes suportes, de forma intertextual, de
modo a dialogar com os conhecimentos prévios dos educandos. Para
esse momento, o professor pode usar da estratégia da audicdo e canto
da musica “Linda e Prefa” da pesquisadora das culturas africanas e
afro-brasileiras, a cantora e compositora baiana Nara Couto.

A etfapa da introducdo consiste em uma breve apresentacéo
do autor, da obra literdria, do contexto literario e de quaisquer outras
informacdes que o professor julgue pertinente. Para esse momento, o
professor deve expor sobre a biografia da autora Conceicao Evaristo,
além de apresentar a antologia Histdrias de leves enganos e parecengas
(2016), onde se insere o conto a ser lido.

Na etapa da leitura, os alunos devem ler a obra, individual ou
coletivamente. O professor distribui o conto “Rosa Maria Rosa”, para




fins da realizacdo de leituras - silenciosa (primeiro momento) e com-
partilhada (Voz alta com entonacao).

A (ltima etapa, a interpretacdo, é a ponte entre o texto e os
conhecimentos prévios do aluno. Nesse momento, cabe trabalhar ques-
tdes relacionadas a compreensao de texto de modo geral.

O professor deve mediar nesse processo de apropriacdo da
literatura enquanto linguagem, pois por meio dele tém-se a possibili-
dade de gerar diversas leituras, o letramento Literério, uma vez que:

Mediante a leitura, estabelece-se uma relacdo entre leitor
e autor que tem sido definida como de responsabilidade
mUtua, pois ambos tm a zelar para que os pontos de
contato sejam mantidos, apesar das divergéncias pos-
siveis em opinides e objetivos (Kleiman, 1989, p.65).

Dentre as leituras possiveis do conto “Rosa Maria Rosa”, cabe
verificar que a libertacdo da mulher negra é sinénimo de resisténcia,
que s tende a ocorrer quando esta busca se libertar dos padrées
impostos. O tornar-se “passaro e voar” pode ser visto como uma meté-
fora da autovalorizacao, quando as mulheres negras desenvolverem seu
pleno potencial na sociedade, sendo assim icone de empoderamento
e representatividade.

CONSIDERACOES FINAIS

A literatura de Conceicdo Evaristo € um exemplo de que se pode
romper com o esquecimento e a ndo auforizagdo a que, historicamente,
estdo submetidas vozes femininas e autoras negras.

A proposta de realizar a leitura do conto afro-brasileiro contem-
poraneo “Rosa Maria Rosa”, com foco para a representacdo social
da mulher, em sala de aula, estd na possibilidade de desenvolver no
aluno um letramento literario critico. Convém ressaltar que essa leitura
contextualizada ressignifica o ensino da literatura na educacéo basica,
como fambém d3 sinal de contribuicdes para a formacéo leitora do
aluno, uma vez desenvolver habilidades de ler o mundo em suas mais
diversas formas.

O conto “Rosa Maria Rosa”, de Conceicdo Evaristo, traz para o
centro da narrativa a representacdo social da mulher negra silenciada,
problematizando a forma como os esteredtipos lancados a ela se




engendram diante da identidade e singularidade, fornecendo ao leitor
outro viés, a partir da perspectiva feminina afrodescendente.

Ao fer acesso a essa literatura, elaborada por discursos em que
se ficcionalizam mazelas advindas de préticas racistas e sexistas, o leitor
tem a possibilidade de construir visdes de mundo sobre a condicdo
da mulher negra na sociedade. Além disso, entender como é possivel
construir representacées sociais que se (re) inventam sentidos, para si
e para outros/as, dentro de um viés de valorizag&o.
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O ATO DE LETRAR: UMA ALTERNATIVA
PARA LER E ESCREVER SOB O VIES
SOCIAL DO CONTO “CINDERELA
BRASILEIRA"

Jalia Maria Santos Alves
Jamilly Delfino de Luna

INTRODUGCAO

presente pesquisa fem como objetivo refletir sobre o letramento

literario aplicado ao ensino do género conto, com destaque
para o conto Cinderela Brasileira (2006), da autora Marycarolyn
France, assim como proposituras interventivas para turmas do 6°
ano do ensino fundamental Il, a fim de que os alunos da edu-
cacdo bésica possam exercitar sobretudo a leitura, englobando
também a escrita e oralidade. O ato de ler e escrever sdo a base
do aprendizado em todas as areas do conhecimento, estimulando
o desenvolvimento cognitivo, a capacidade de pensamento critico
e a compreensdo de questdes sociais.

A leitura da literatura, em particular, nutre a imaginacéo e a
criatividade, permitindo que nos envolvamos com as histérias e os
personagens das narrativas, ao mesmo tempo, em que amplia nosso
vocabulério e compreensdo da lingua. Além disso, a leitura de nar-
rativas contribui para que o ato de ler de fato possua uma funcao
social para o cotidiano do alunado da educacéo basica. A literatura,
em sua diversidade de géneros e estilos, oferece a oportunidade
de explorar contextos culturais e histéricos diversos. Ao ler obras de
diferentes épocas e regides, os estudantes ampliam sua compreen-
sdo do mundo e adquirem conhecimento sobre diferentes culturas e




periodos histéricos, contribuindo significativamente para a construgdo
do senso critico.

O letramento literario é considerado uma prética social, e é
papel do professor difundir esta prética, sendo uma ferramenta (il
no desenvolvimento da competéncia linguistica e comunicativa dos
estudantes. O género literério, como base para a prética do letramento,
oferece uma rica oportunidade para explorar ndo apenas a linguagem
escrita, como também a promog&o da reflexdo critica e social. No
caso em especial do género conto, por possuir uma narrativa breve
e envolvente, o torna uma escolha estratégica para proporcionar aos
alunos experiéncias de leitura que vao além da mera decodificacdo
de palavras.

Utilizaremos como ferramenta para a sala de aula as préticas de
leitura e escrita, contidas na sequéncia bésica de Cosson (2010), para
embasar as concepcdes acerca das estratégias de ensino, utilizaremos,
de Soares (1998) e Cosson (2010) sobre as estratégias de letramento
literério; Sefton (2010) e Soares (1993) em relacdo aos estudos do
género literédrio conto, dentre outros autores.

METODOLOGIA

Utilizou-se a pesquisa bibliogréfica e a revisao sistemética de
literatura que, conforme Gil (2002), a pesquisa de cunho bibliogréfico
é desenvolvida sob a luz de um material j& elaborado, tendo em vista
que a problemética deste artigo serd analisada sob livros de consulta.
O estudo da literatura pertinente pode ajudar a planificacado do trabalho
e representa uma fonte indispensével de informacdes, podendo até
orientar as indagacdes.

O LETRAR LITERARIAMENTE

O letramento surgiu como uma nova perspectiva para com-
preender a escrita e a leitura, bem como para diferenciar-se da palavra
"Alfabetizacdo”, uma vez que o termo alfabetizado significa aquele que
sabe ler e escrever, enquanto o termo letrado é aquele que cultiva e
exerce as préaticas sociais que utilizam a leitura e a escrita. Conforme
Soares (1998):




Alfabetizar e letrar sdo duas acdes distintas, mas nao
inseparéveis, ao confrario: o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto
das préticas sociais da leitura e da escrita, de modo que
o individuo se tornasse ao mesmo tfempo, alfabetizado
e letrado (Soares 1998, p. 47).

Sob essa perspectiva, o letramento engloba uma funcdo mais
ampliada de alfabetizacdo, esses dois campos sdo infrinsecamente
ligados, ou seja, ndo é possivel letrar sem antes alfabetizar. Dessa
forma, vale ressaltar que as habilidades de leitura e escrita séo pro-
cessos fundamentais para o desenvolvimento escolar, possibilitando
vivéncias que ampliam a visdo do leitor para o seu conhecimento de
mundo. Por isso, busca-se expor de que forma esses procedimentos
propiciam a aprendizagem dos alunos para adquirir essas habilidades e
se relacionar com o meio social na educacao bésica, e em como esses
podem ser aprimorados ao utilizar o género conto na sala de aula.

Nesse sentido, letrar é o resultado da acdo do ensino e da
aprendizagem da leitura e escrita através de uma funcao social e que
vai muito além da decodificagdo, mas se entrelaca com a atividade
de construcao de sentidos para o texto. O letramento literario busca
contribuir para a aquisicdo da aprendizagem de leitura de modo que
o individuo possa construir sentidos e forna-se proativo no processo
de ensino-aprendizagem, ja que nesta etapa de desenvolvimento, no
ensino bésico, € o momento crucial para que as criancas e jovens
adquiram o desenvolvimento da linguagem, da compreensao textual,
da criatividade e da criticidade. Com isso, o docente contribuiréd para
a preparacdo dos estudantes para uma vida de leitura e apreciagdo
da literatura, como também ao seu crescimento académico e pessoal
quando utilizar das estratégias didaticas que embarcam essa literatura.

Desse modo, compreende-se que o letramento literario tem
como sua principal finalidade a criacdo de leitores criticos, aptos a
compreenderem o universo literario que os envolve. E necessério imer-
gir o estudante em contextos diversificados de leitura, pois a literatura
possui um papel educativo e formador.

Além dos fatores semidticos dos textos, o ato de explorar essas
habilidades literarias envolve o questionamento do texto de vérias
maneiras: quem o escreveu, quando foi escrito, qual é o conteldo,
como é apresentado, qual é o propdsito compreendido e interpretado




pelo aluno por trés do sentido semantico das palavras, bem como para
quem ou para qual intencao foi destinado. Essas respostas s podem
ser obtidas ao analisar, de forma minuciosa, os detalhes do texto,
estabelecendo um contexto mais amplo e considerando como a obra
se relaciona com outras obras literarias. Desse modo, esse processo
ajuda a desvendar o significado subscrito do texto e, ao mesmo tempo,
auxilia no desenvolvimento do repertério do leitor.

Nessa perspectiva, a aplicacdo do letramento literario implica
capacitar os jovens para se fornarem leitores competentes, habilitados
a vivenciar a satfisfacdo que estd associada ao envolvimento com obras
literarias. Destaca-se que a principal meta ao lidar com a literatura na
escola é nutrir essa capacidade infelectual de fruicdo intertextual e
interdiscursiva. Com isso, fica clara a importancia do letramento e da
sua aplicacdo na educagdo bésica.

ENTRE FANTASIAS E IMAGINACOES: O GENERO
CONTO

No mundo atual, os géneros literdrios nos ambientes escolares é
uma resposta ao reconhecimento da importancia de preparar os alunos
para serem comunicadores eficazes e criticos em um mundo cada vez
mais permeado pela informacdo, onde a leitura e a compreenséo de
diferentes tipos de textos desempenham um papel fundamental, como
afirma Sefton (2010)

Os livros sdo importantes artefatos culturais e, no Brasil,
desde 1980, vém reforcando seu lugar junto a criancas,
professores/ as e familiares, como um veiculador peda-
gdgico, que ensina, dentre outros aspectos, o ‘certo e
o errado’, o ‘bom e o mau’, os modos de ser ‘menino e
menina’, de ser ‘pai e mae’ (Sefton 2010, p.3).

Os géneros literarios desempenham um papel fundamental na
formacdo da moral e ética das criancas e dos jovens, ajudando a
transmitir valores e principios que sdo considerados importantes na
sociedade. Esses ensinamentos podem abordar questdes como ética,
salde, meio ambiente, trabalho, pluralidade e cultura. Com isso, com-
preendemos que os livros ndo sdo apenas veiculos de histérias, mas
também portadores de valores, normas e identidades. Isso ressalta a




importancia de uma selecdo cuidadosa dos livros que se fazem pre-
senfes no acervo da literatura infantil e juvenil.

Os contos tiveram sua origem durante o periodo da Idade
Média, quando as criancas passaram a ter seus primeiros contatos com
a escola e, por conseguinte, tiveram acesso aos livros e a literatura.
Nessa época histérica, a percepgéo da crianca era substancialmente
distinta da concepcéo atual, uma vez que, até entdo, as criancas eram
frequentemente tratadas como adultos em miniaturas. Como resultado
dessa perspectiva, os contos daquela época abordavam questées
mais sérias e complexas do que as versdes contemporaneas com as
quais estamos familiarizados. Nesse contexto, os pais recorriam com
frequéncia a prética de contar contos para seus filhos, utilizando essas
narrativas como um meio de transmitir valores e educar as criangas
sobre os desafios da vida e aspectos sociais.

No entanto, a medida que a sociedade evoluiu e as percepcdes
sobre a infancia e a literatura infantojuvenil mudaram, os contos tam-
bém passaram por fransformacées. Autores, como Charles Perrault,
Irmaos Grimm e Hans Christian Andersen, contribuiram para a popu-
larizacdo de contos de fadas que ainda sdo amados pelas criancas e
adolescentes em todo o mundo. Eles tornaram essas narrativas mais
acessiveis, atraentes e relevantes, enquanto, ao mesmo tempo preser-
varam elementos de moralidade e imaginacdo que sdo caracteristicas
dos contos. A influéncia desses autores perdura até hoje, uma vez
que suas histérias continuam a encantar e inspirar geracées de leito-
res, ilustrando como os contos de fadas tém a capacidade Gnica de
transcender o tempo e a cultura.

Um dos itens mais extraordinérios da literatura infanto-juvenil
sempre foi o conto maravilhoso, uma vez que este fransmite emocdes
que proporcionam ao leitor um mundo simbélico apropriado para agir
pouco a pouco nas agitagdes internas de sua vida.

Nesse sentido, o género conto possui particularidades na sua
estrutura, destacando-se por ser uma narrativa curta, sendo apresentado
como uma obra literdria concisa com uma estrutura que compreende
o inicio, meio e fim da histéria. Embora sua extensdo seja limitada, o
conto é capaz de abarcar toda a trama narrativa. E comum encontré-lo
no acervo da literatura infantil e juvenil, e entre as suas caracteristi-
cas estdo um nimero reduzido de personagens, a concentracdo do




espaco e do tempo, a presenca de uma trama de acdo simples que
se desenrola de maneira direta. Conforme Soares (1993):

Ao invés de representar o desenvolvimento ou o corte
na vida das personagens, visando abarcar a totalidade,
o confo aparece como uma amostragem, como um
flagrante ou instantaneo, pelo que vemos registrado lite-
rariamente um episédio singular e representativo (Soares,
1993, p. 54).

A categoria fextual conto € distinguida por sua estrutura com-
posta por quatro componentes fundamentais: exposicdo do enredo,
desenvolvimento dos acontecimentos, climax e desfecho. No dambito
do conto prevalece uma Unica trama ou conflito, resultando em uma
narrativa de dimensdes substancialmente reduzidas. O autor, nesse
contexto, emprega a concisdo e faz uso da economia de dispositivos
narrativos como diretrizes essenciais, priorizando, assim, a brevidade
e a obfencdo de um impacto concentrado, aspectos que conferem ao
conto sua natureza de narrativa curta. Uma caracteristica notavel do
género conto é o encerramento da narrativa no ponto de climax, uma
distingdo significativa em relagdo a romances, nos quais o dpice da
trama ocorre em algum momento anterior ao desfecho.

Devido as limitacdes inerentes as dimensdes da narrativa, o
espaco fisico da histéria geralmente permanece estético, com poucas
mudancas de local. Alteracdes temporais sdo frequentemente consi-
deradas irrelevantes, com o passado e o futuro dos eventos narrativos
resumidos de forma concisa, quando necessario. Ja o fempo em que o
conto acontece pode ser cronolégico, que é quando as coisas aconte-
cem em sua ordem normal, horas, dias, anos, ou tempo psicoldgico,
que é quando as coisas ndo acontecem em sua ordem natural, mas
de acordo com a imaginagédo do narrador ou do personagem.

Em relagcdo a voz narrativa, o conto oferece opcdes distintas. O
narrador pode adotar a posicdo de um observador, alguém que detém
conhecimento da histéria, porém nao esté diretamente envolvido nos
eventos narrados. Alternativamente, o narrador pode assumir a persona
de um personagem na histéria, além de ser o responsével por contar
a narrativa. Por fim, héd a possibilidade de um narrador onisciente,
que possui pleno conhecimento dos eventos da histéria e de todos os
personagens envolvidos, proporcionando uma perspectiva abrangente.




Como se observa, € essencial ressaltar que o conto € inva-
riavelmente definido por um conflito, resultante de uma das agdes
iniciais, o qual desencadeia uma série de acdes subsequentes por
parte dos personagens, visando resolver o problema. Essa sequéncia
de acdes compde o enredo da histéria, culminando tipicamente em
uma resolucdo ou reviravolta que distingue de modo marcante o inicio
da narrativa de seu desfecho.

ESTRATEGIAS APLICADAS AO CONTO “CINDERELA
BRASILEIRA”

Organizamos essa abordagem metodoldgica em oito aulas vol-
tadas para o 6° ano do ensino fundamental Il, sendo a duracéo dessas
aulas variando entre 45 a 60 minutos, no dmbito da sala de aula ou
biblioteca.

Sob esse viés, iremos articular uma sequéncia basica seguindo
as abordagens do autor Cosson (2010), do mesmo modo que, deta-
lharemos como pode acontecer cada uma dessas aulas, como cada
um desses segmentos pode desenvolver-se:

1° Momento: motivacao

Inicialmente, na primeira aula referente, é importante criar uma
motivacdo acerca da leitura, ou seja, uma breve apresentacdo da obra
Cinderela Brasileira (2006), comparando com outras diversas adap-
tacdes do conto Cinderela refletindo sobre o que a autora preservou
da obra cléssica e como ela realizou a adaptacdo para uma verséo
que aborda a tradi¢do indigena brasileira.

2° Momento: introdugdo

Na aula consecutiva, abordaremos contelidos sobre a autora,
a obra e suas ilustragdes apresentadas na capa do livro para que
os alunos, consigam desenvolver uma curiosidade acerca da leitura,
podendo deixar explicito suas primeiras impressdes e expectativas
sobre o texto a ser lido.

3° Momento: leitura
Os educandos entrardo em contato com os textos, deixaremos
um tempo para que os estudantes possam realizar uma leitura indivi-




dual da obra, logo depois de finalizada, pediremos que facam uma
leitura compartilhada em voz-alta, para isso distribuiremos as falas dos
personagens, ou dividiremos partes do proprio texto para que cada
aluno consiga ler expressivamente e por consequente compreenda
melhor & leitura.

4° Momento: interpretacao

Apds o momento da leitura, é necessério que o professor pro-
ponha uma discussdo acerca das interpretacdes que cada aluno teve
através da leitura realizada, e, entdo, realizar orientacdes para uma
producéo escrita.

5° Momento: contextualizagdo

Durante o andamento das reflexdes acerca da leitura, explorare-
mos os aspectos socioculturais, econdmicos e geogréficos presentes
no texto destacando sua brasilidade. Utilizaremos, nessa etapa, recur-
sos tecnoldgicos, a exemplo da exposicdo de video, para realizar
essas correlagdes.

6° Momento: segunda interpretacdo

Apds o momento de contextualizagdo, solicitaremos que os
discentes descrevam de forma escrita os personagens, o tempo, o
espaco que a histdria acontece, o narrador, o climax e que busquem
explicacdes para alguns fatos acontecidos na histéria através dessas
observacdes minuciosas da obra.

Momento final

Por fim, como forma de culminancia, os estudantes devem
apresentar seus resultados para comunidade escolar, buscando por
possibilidades de didlogo sobre as manifestacdes culturais. Dessa
forma, estaremos estimulando as préticas de leituras interdisciplinares
que explorem a diversidade cultural do Brasil e, ao mesmo tempo,
alavancando a bagagem de conhecimentos sociais dos discentes.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todas as observagdes feitas pode-se constatar que
os contos, cumpre um papel essencial na formacdo dos estudantes,




oferecendo n&do apenas entretenimento, mas também oportunidades
de reflexdo sobre questdes éticas, morais e culturais.

Com relacdo ao letramento literrio, concebido como uma pré-
tica social, exige o envolvimento ativo dos professores no viés da
leitura e da escrita para fins sociais. Nesse sentido, a aplicacdo da
sequéncia bésica proposta € eficiente na consecucao desses objetivos,
permitindo aos alunos uma imersdo no universo do conto Cinderela
Brasileira (2006) e incentivando-os a explorar os aspectos sociocultu-
rais e geograficos presentes na obra.
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INTRODUCAO

o final do ano de 2019, a humanidade foi surpreendida pela
disseminacéo avassaladora de uma nova pandemia, pos-
teriormente denominada de Covid-19, desencadeada pelo virus
SARS-CoV-2, abalando os sistemas de salde globais e desafiando
os Estados e as diversas instituicdes sociais. Em resposta a crise
sanitéria, medidas de restricdo, como o lockdown, foram ampla-
mente adotadas em niveis nacional e infernacional, visando conter
a disseminacdo do virus. No Brasil, as instituicdes educacionais, em
conformidade com as diretrizes nacionais e estaduais, viram-se obri-
gadas a adotar o ensino remoto, em todos os niveis educacionais.
Embora o ensino remoto tenha sido crucial para a garantia da
continuidade do processo de ensino e aprendizagem no contexto
pandémico, sua adocdo generalizada ndo ocorreu sem consequéncias
para as criancas, jovens e adultos. Partindo desse pressuposto, este
artigo fem como objetivo aprofundar a compreenséao das experiéncias
subjetivas vivenciadas durante o periodo de ensino remoto pelos ado-




lescentes e jovens matriculados em escolas publicas na Microrregido
de Princesa Isabel-PB. Buscamos analisar as implicacées desse for-
mato de ensino no cotidiano e no processo de aprendizagem desses
sujeitos.

Este estudo é fruto da aplicacdo do projeto de pesquisa intitu-
lado “As implicacdes do ensino remoto no cotidiano, na satde e na
aprendizagem de adolescentes e jovens de escolas publicas da micror-
regido Princesa Isabel - PB”, desenvolvido pelo Grupo de Estudos e
Pesquisa Interdisciplinar em Educacdo, Salide e Trabalho (GEPIEST),
no d&mbito do Programa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), no periodo de 2021-2022. O estudo foi
conduzido em escolas pulblicas da rede municipal e estadual locali-
zadas nas cidades paraibanas de Juru, Princesa Isabel, Sdo José de
Princesa e Tavares, envolvendo estudantes do 8° ano do ensino fun-
damental até o 3° ano do ensino médio.

Os dados foram coletados mediante questionarios onlines (Goo-
gle Forms), entrevistas e rodas de conversas, focando nas percepgdes
dos estudantes acerca das marcas do ensino remoto no cotidiano, na
salde e na aprendizagem. Foram obtidas um total de 256 respostas
aos questionarios. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da
UEPB, conforme parecer nimero 5.563.968.

A DESCOTIDIANIZAQAO DURANTE A PANDEMIA:
O DESLOCAMENTO DA ESCOLA PARA O ESPACO
FAMILIAR

Nesta secdo, as respostas obtidas pela aplicacdo dos questio-
narios e por meio da realizacdo de grupos focais serdo analisadas.
A maior parte dos informantes foram mulheres (66%), de cor parda
(63%), e que residiam na zona urbana (55,6%) da regido. Sobre
o grupo familiar, 39% dos informantes disseram morar com pais e
irméos, e 46,9% afirmaram que residiam em casas com 3 a 5 pes-
soas. Em relacdo a renda mensal das familias dos adolescentes que
participaram da pesquisa, hd uma preponderancia (82.1%) “de até
um saldrio-minimo”, proveniente, em sua maior parte, de programas
assistenciais governamentais, a exemplo do bolsa familia.

O antropdlogo Gustavo Lins Ribeiro (2021) convida-nos a pensar
a pandemia como um “evento critico”, por implicar rupturas no coti-




diano, expondo os sujeitos ao imprevisivel, levando-os a naturalizarem
J
a nova cotidianidade na esperanca de um “novo normal”. Para ele,

O periodo de isolamento causado pela pandemia signifi-
cou uma desrotinizacdo em massa, sem precedentes em
escala global. Muitos tiveram que deixar de ir aos seus
locais de trabalho, as suas escolas e igrejas; tiveram que
deixar de ver seus amigos e familiares (Ribeiro, 2021,
p.108, traducdo nossa).

Tanto nas respostas dos questionérios, quanto nas entrevistas e
nos grupos focais, os adolescentes relataram as mudancas ocasiona-
das pelo isolamento social em seu cotidiano e pela adocdo do ensino
remoto por parte das instituicdes escolares. Para os estudantes, a pan-
demia e o isolamento social frouxeram vérias mudancas em suas rotinas
cotidianas: menor inferacdo com amigos e colegas, dificuldades de
organizagéo do tempo, alteracdes no padrdo de sono, possibilidade
de ficar mais tempo com a familia e a intensificacdo do uso das redes
sociais. Como destacou uma das participantes da roda de conversa
realizada em uma escola do municipio de Juru-PB, “a gente tem esse
consenso que tudo isso ndo € bom, e deixa a gente muito abalado.
Porque é uma situacdo muito dréstica” (José, 2022, roda de conversa
da escola - ECIT Arlinda Pessoa).

Com relacdo a diminuicéo das interacdes com amigos e cole-
gas, € importante considerar que a adolescéncia é um periodo de
infensificacdo do processo de individuacao e autonomia dos sujeitos,
o que demanda maior independéncia em relacdo ao grupo familiar.
Nesse contexto, ganha destaque o grupo de pares enquanto “fonte
de afeto, acolhimento, compreensdo e orientacdo moral; um lugar
para experimentacdo; e um ambiente para conquistar a autonomia
e independéncia dos pais” (Papalia; Feldman, 2013, p. 441). Além
disso, “a intensidade e a importancia das amizades e a quantidade do
tempo passado com os amigos podem ser maiores na adolescéncia
do que em qualquer outra fase da vida” (Papalia; Feldman, 2013, p.
442). A partir dessas reflexdes, é possivel identificar as implicacdes
do isolamento social na construcdo da individualizacdo dos sujeitos
pesquisados.

Com base nas respostas dos participantes, constroi-se a hipdtese
de que a infensificacdo do uso das redes sociais pode ser lida como
uma tentativa de estabelecer e manter lacos sociais num contexto mar-




cado pela proibicdo das interacées face a face. Quando indagados
sobre o uso das redes sociais durante a pandemia, os estudantes
entrevistados acenaram, em primeiro lugar, para a realizagdo das tare-
fas escolares e, em segundo lugar, para interagirem com os amigos
e/ou produzirem conteldos virtuais a serem postados, por exemplo,
no TikTok e Instagram.

OS DISSABORES DO NOVO REAL: AS
RESSONANCIAS DO ENSINO EMERGENCIAL NA
APRENDIZAGEM DOS ADOLESCENTES

Observou-se que os sujeitos da pesquisa teceram a maior
quantidade de informacdes com relacdo a configuracdo da escola e,
consequentemente, do processo de ensino e aprendizagem.

A necessidade do isolamento social implicou na transposicado
das salas de aula para o inferior do ambiente doméstico, processo este
que transformou, mesmo que provisoriamente, as residéncias familiares
em casas-escolas. Assim, por meio da internet, a casa que anterior-
mente tinha um sentido de privacidade, se transformou em lugar de
trabalho e em escola. Ora, a compreensao desse processo demanda
uma reflexdo sobre a desigualdade de acesso aos dispositivos tec-
noldgicos (computador, celular, tablet) e internet, haja vista questées
econdmicas e/ou geogréficas. A esse respeito, Stevanim (2020) relata
que 4,8 milhdes de criancas e adolescentes no Brasil ndo tém acesso a
infernet e, entre os que possuem, 58% é realizado exclusivamente pelo
celular. Tais situacdes dificultaram a plena efetivacdo do ensino remoto,
como demonstrado na percepcdo dos adolescentes pesquisados. Ao
serem questionados sobre as principais dificuldades com relacdo ao
ensino remoto, um total de 25,4% respondeu “acesso a internet” e
24,6% relataram falta de equipamentos adequados (computadores,
tablets, celulares). Ainda nas palavras de um participante da pesquisa:

A gente respondeu no caderno e tirava falta. Dai eu
ficava com raiva porque eram muitas atividades e eu
néo estava dando conta. Fazer as atividades & noite, ds
vezes ndo fazia, ds vezes fazia no oufro dia. Al fiquei
com medo porque eu néo tinha internet, usava a internet
do vizinho. Ele cortou, ai deu ruim. Depois com mais
de um més foi que colocou infernet IG em casa. Ai eu
ndo sabia. Meu celular é muito pobre para fazer tudo,




além de muito assustado, fiquei triste. Porque fodo mundo
fazia e eu ndo. Passei um periodo sem poder assistir ds
aulas por conta do celular. Fiquei com raiva também
porque eu ndo tinha celular, depois eu queria estudar e
ndo podia, porque também tinha que frabalhar. Depois
fiquei feliz com um celular novo. Depois fiquei friste com
tanta atividade, que j& estava enchendo a memdria do
meu celular. Imagine: “um celular novo com a memdria
cheia, € perturbador” (Luan, 2022, roda de conversa da
escola - ECIT Arlinda Pesssoa).

Além da dificuldade de acesso aos dispositivos e/ou a internet,
55,9% dos participantes da pesquisa, quando indagados em relagdo
as dificuldades do ensino remoto, fizeram mencédo a desénimo e can-
saco. Ja quando questionados a respeito do que mais sentiram falta
durante o ensino remoto, 50,4% sinalizaram o processo de ensino
e aprendizagem em sala de aula, isto é, presencial; 48% afirmaram
sentirem falta da interacdo com os colegas e 37,5% da inferacdo com
os professores. Com menos interacdo houve mais dificuldade para
a compreensdo dos contetdos, conforme sinalizado no trecho do
depoimento abaixo transcrito:

A dificuldade no remoto foi a falta do professor, a falta
de metodologias, vamos dizer assim, sabe? Inclusive
na matéria de matemdtica, porque sempre tem aquele
professor que vai faz os cdlculos, os nimeros e tal. E
com o ensino remoto ndo. E diferente, vocé ndo conse-
gue ver os nimeros. Vocé fica: meu Deus, De onde saiu
aquele nimero? Aquela conta? E ai bate o desespero.
Em quimica principalmente, também nas matérias do
curso. (Maria, 2022, roda de conversa da escola - ECIT
Arlinda Pesssoa).

Esses resultados corroboram os achados de outros pesquisa-
dores, a exemplo, Lima (2020), a qual, com base em uma pesquisa
realizada com alunos de escolas privadas de Belo Horizonte, relata que
a maioria das criancas e jovens enfrentaram dificuldade de concentra-
cdo e a menor participacdo dos alunos nas aulas remotas.

Embora tenham avaliado positivamente as aulas, a metodologia,
os procedimentos avaliativos e os canais de interacdo professor-aluno
utilizados durante o ensino remoto, ao serem convidados a avaliarem
seus niveis de aprendizagens durante o ensino remoto, 40% dos




informantes classificaram essa aprendizagem como péssima e ruim;
tendo sido 29% o percentual daqueles que avaliaram como razoavel,
boa e 6timo, sua aprendizagem durante o ensino remoto. O restante

CONCLUSAO

A pandemia da COVID-19 causou diversos impactos na vida
das pessoas: modificou o cotidiano, evidenciou problemas estruturais
nos sistemas de ensino e contribuiu para reflexdes sobre os limites do
home schooling, numa sociedade marcada por processos histéricos
de desigualdade social.

No dmbito deste artigo, tecemos algumas reflexdes a respeito
das implicagdes do ensino remoto para o cotidiano e o processo de
aprendizagem de adolescentes, a partir de uma pesquisa realizada
junto aos estudantes do 8° ao 3° ano médio de escolas publicas dos
municipios de Juru, Tavares, Princesa Isabel e Sdo José de Princesa,
situados na Microrregido de Princesa Isabel-PB.

Os dados revelaram as dificuldades vivenciadas pelos sujeitos
da pesquisa com o advento da pandemia e do ensino remoto e as
consequentes modificacdes no cotidiano e na configuracdo dos pro-
cessos escolares, haja vista que o contexto pandémico transformou a
casa em ambiente ndo sé de trabalho, mas também escolar, mediado
pela infernet.

Nesse contexto, e marcados pelo acesso desigual tanto aos
dispositivos méveis (celulares, computadores, tablets), quanto as redes
virtuais (internet), os adolescentes que participaram da pesquisa relata-
ram mudancas ndo apenas em suas rotinas cotidianas (menor interacdo
social, maior uso das redes sociais etc.), mas também em suas relacdes
com a escola, com os professores, os colegas e, sobretudo, com os
contetdos escolares.

Chama a atencéo a dificuldade de adaptacdo aos ambientes
remotos de aprendizagem, com pouca interacdo tanto com os pares,
quanto com os professores; bem como a metodologia utilizada pelos
docentes (eles préprios sujeitos ao processo de adaptacdo ao novo
normal educacional). Esses elementos, aliados a necessidade de per-
manecer longo tempo diante das telas (considerando o tempo de
aula), ndo raramente provocavam cansaco, desadnimo e desmotivagdo
dos estudantes. Como resultado desse processo, os participantes da




pesquisa sinalizaram para o hiato entre os contelidos trabalhados e os
contelidos efetivamente apreendidos, chamando a atencdo para pouca
aprendizagem, no dmbito do ensino remoto, situagdo esta que vem
sendo constantemente ratificada no contexto pds-pandémico.

Cremos que as informacées contidas neste trabalho poderdo ser
Uteis tanto para reflexdes das pessoas, de modo geral, quanto para
o desenvolvimento de politicas plblicas educacionais voltadas para
ocasides nas quais 0 acesso ao ensino presencial esteja impossibili-
tado, por eventos climéticos, catastrofe ou algum “evento critico”, na
terminologia sugerida por Ribeiro (2021).

Embora, no espaco deste artigo tenha sido enfatizado os aspec-
tos educacionais em termos de aprendizagem; a pesquisa se debrucou
também sobre o aspecto da saide mental no contexto da pandemia
e do ensino remoto. Acreditamos que as marcas do ensino remoto
ficaram e tendem a permanecer nas vidas dos adolescentes e jovens
das escolas publicas, demandando um olhar sensivel por parte dos
educadores, das instituicdes escolares e dos formuladores de politi-
cas pUblicas na perspectiva de construcdo de intervencdes visando
amenizar esses impactos. Por fim, sugerimos a realizagdo de novas
pesquisas buscando desvelar como essas marcas estdo sendo tratadas
por parte dos préprios sujeitos, mas também das instituicdes escolares.
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INTRODUGCAO

ste artigo € resultado de uma pesquisa intitulada “As implicacées
do ensino remoto no cotidiano, na sadde e na aprendizagem
de adolescentes e jovens de escolas publicas da Microrregido de
Princesa Isabel — PB” realizada, no ano de 2022, pelo Grupo de
Estudo e Pesquisa Interdisciplinar em Educacdo, Salde e Trabalho
— GEPIEST, no dmbito do Programa Institucional de Bolsas de Inicia-
céo Cientifica (PIBIC) da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB).
Trata-se de uma pesquisa de campo, realizada junto aos estudantes
de escolas publicas dos municipios de Juru, Princesa Isabel, Sdo
José de Princesa e Tavares, todos localizados na Microrregido de
Princesa Isabel — PB. Participaram da pesquisa 256 estudantes
do 8° ano dos anos finais do ensino fundamental até o 3° ano do
ensino médio.
Pretendemos, no espaco deste texto, apresentar os achados da
pesquisa considerando, especificamente, as implicacdes do ensino




remoto na salde dos adolescentes, uma vez que o artigo “As marcas
do ensino remoto na perspectiva de adolescentes e jovens de escolas
publicas da microrregiéo de Princesa Isabel - PB”, publicado nesta
coletdnea, apresenta o resultado da mesma pesquisa com enfoque,
preponderantemente, na dimensdo do cotidiano e da aprendizagem.

Entendemos a salde, a partir de uma perspectiva ecolégica,
como resultado de complexas interacées entre fatores ambientais,
organizacionais e pessoais, no dmbito dos contextos de vida e de
trabalho dos individuos (Mialhe; Pelicioni; Pellicioni, 2019). Nao se
trata apenas de auséncia de doencas, mas de qualidade de vida; de
bem-estar fisico, mental e social; da possibilidade de existir e de se
engajar no processo, nunca inconcluso, de fornar-se mais plenamente
si mesmo (Ogden, 2020).

Entendemos a pandemia como um “evento critico”, termo criado
pela antropdloga Veena Das (1995) e utilizado por Ribeiro (2021) para
fazer referéncia a fatos e eventos extraordinérios que provocam uma
descotidianizacao, isto €, uma ruptura do cotidiano, causando uma
auséncia de sentidos que permitissem a compreensao da nova situacdo
e gerando, assim, a necessidade de producéo de novas interpretacées.

Para Ribeiro (2021, p. 108, traducdo nossa), o periodo de iso-
lamento social que vigorou durante os primeiros meses da pandemia,
implicou numa descotidianizacdo “sem precedentes em escala global.
Muitos tiveram que deixar de ir a seus lugares de trabalho, suas escolas
e suas igrejas; tiveram que deixar de ver seus amigos e familiares”.
Ribeiro (2021) realca que os efeitos da pandemia se apresentaram
numa diversidade de formas, dentre as quais, se destacam: o medo
da contaminacdo; da perda de parentes, amigos e familiares e da
prépria morte; a intensificacao das técnicas de higiene (uso de &lcool
gel, lavagem regular das méos etc.); o outro, desconhecido, passou
a ser um potencial vetor de contaminacdo; e a morte passou a ser
contabilizada de forma macabra, ao redor do globo.

Como o fechamento das escolas e a adocdo do ensino remoto
pelos sistemas de ensino (plblicos e privados), o contingente expres-
sivo de criancas, adolescentes e jovens, em idade escolar, viu-se de
repente obrigado a se isolar, em seus espacos domésticos, sendo-lhe
proibido, total ou parcialmente, o contato direto (face-a-face) com seus
amigos e colegas.




As questdes colocadas no @mbito deste artigo sdo: como este
tempo pandémico, marcado pelo isolamento social e pelo ensino
remoto, foi vivenciado pelos adolescentes residentes nas éreas rurais
e pelos estudantes de escolas publicas (redes municipais e estadual)
da Paraiba? Quais seus efeitos na salide desses sujeitos?

AS FERIDAS ATEMPORAIS DA PANDEMIA NA SAUDE
MENTAL DOS ADOLESCENTES

Romanzini et al. (2022) argumentam que as medidas de isola-
mento, no contexto da pandemia, foram importantes para proteger a
saude fisica das pessoas, todavia o confinamento e a retirada dos ado-
lescentes do convivio com seus pares, especialmente no dmbito escolar,
repercutiram negativamente em sua salde mental. Isso decorre pelo
fato de o espaco escolar transcender um ambiente de ensino e apren-
dizagem, j& que abarca também a dimensao constitutiva da identidade
individual e social, a formacéo da autoestima e a construcéo de lacos
afetivos com o outro. Dessa forma, a escola se constitui como um local
de sociabilidade, de questionamento dos valores familiares; um espaco
de criacdo de novas referéncias sobre si e sobre o seu lugar no mundo.

Como podemos observar na Figura 1, ao serem questiona-
dos sobre de que mais sentiram falta durante o ensino remoto, os
adolescentes da pesquisa enfatizaram, além do processo ensino e
aprendizagem, também as interagdes com colegas e professores, bem
como o ambiente fisico da escola.

Do ambiente fisico da escola 57 (22,3%)

Da interagac com os professores 96 (37,5%)

Da interagdo com os colegas —123 (48%)

Da merenda 30 (11,7%)

Da hora do recreio

Do processo de aprendizagem
em sala de aula

0 50 100 150

129 (50,4%)

Figura 1: O que os esfudantes mais sentiram falta da escola.
Fonte: GEPIEST.




Como pressuposto por Sousa et al. (2023), a pandemia impds
uma mudanga dréstica na rotina e no convivio familiar; reestruturou as
formas de interagir; de aprender e ensinar; impactou a alimentacéo e
o tempo de exposicdo aos meios de comunicacdo e as redes sociais;
favorecendo sobretudo, “o surgimento, ou agravamento, de diversos
problemas comportamentais” (SOUSA et al., 2023, p. 15).

Durante a pesquisa, os adolescentes expressaram diversas difi-
culdades de aprendizagem relativas ao ensino remoto. Além disso,
o fechamento das instituicdes escolares contribuiu para um aumento
do estado de preocupacéo, bem como da inseguranca, ansiedade,
tristeza, ansiedade e medo (Figura 2).

Tristeza
Alegria
Preocupagéo
Felicidade
Frustaga@o
Inseguranca
Contentamento
Medo
Satisfagao
Ansiedade
Alivio
Angustia

1486 (57%)

112 (43,8%)
10 (3,9%)
46 (18%)

—13 (5,1%)
-86 (33,6%)

26 (10,2%)
20 (7,8%)

0 50 100 150

Figura 2: Os sentimentos expressados pelos estudantes na adogéo do ensino remoto.
Fonte: GEPIEST.

Os trechos abaixo, foram transcritos das rodas de conversas
realizadas com os adolescentes, no @mbito da pesquisa. Elas sinali-
zam para a importancia da dimensdo de sociabilidade representada
pelo ambiente escolar e revela o sentimento de tristeza que assolou
os sujeitos no periodo do isolamento social e do ensino remoto. Com
base na segunda transcricdo abaixo, podemos entender as vérias faces
do medo sentido pelos adolescentes durante o contexto de pandemia,
medo este que, em alguns casos, favoreceu adoecimentos mais sérios,
como episddios de ansiedade e de depresséo:

Assim, eu acho que bem no inicio da pandemia a gente
néo feve sé um sentimento. Durante fodo esse periodo |...)
fiquei um pouco nervosa e angustiada, porque eu pen-
sel, primeiramente... porque eu sou assim: sou daquelas
pessoas que fem que estar escrevendo, olhando para
a lousa, tendo o contato com o professor (...). A gente




acaba ficando triste, por ndo estar tendo contato com as
pessoas. Porque geralmente o que a gente mais gosta
é de vir para a escola e ter esse contato com os pro-
fessores e com os colegas. Porque a gente sempre fem
essa amizade, a gente cria muitos lagos. E tem aqueles
momentos em que a gente fica feliz em estar em casa e
poder se aproximar mais da familia. E, também, perceber
os valores e a importéncia de ter oufras pessoas que a
gente tem algum tipo de afeto. (Renata, 2022, roda de
conversa da escola- ECIT Arlinda Pessoa).

No inicio da pandemia eu me senti normal, eu néo sabia
o que era aquilo, eu nem sabia o que era pandemia. (...)
Depois foi passando os meses e eu fiquei ansiosa com
medo de sair, com medo dos meus pais também, por
serem no grupo de risco. Medo que ficassem doentes e
acabassem morrendo. Comecei a desenvolver crises de
choro e ficando triste. (Jodo, 2022, roda de conversa da
escola- ECIT Arlinda Pessoa).

Por conseguinte, além das repercussdes na saide emocional,
o alunado evidenciou que a nova realidade ressoou em sua satde
fisica. Eles relataram que a exposicdo demasiada as telas, no contexto
do ensino remoto, prejudicou a visdo e a regulacdo do sono. Os
estudantes evidenciaram ainda o uso expressivo dos celulares para
integrar atividades escolares e os momentos de lazer, aumentando a
quantidade de horas diante desses aparelhos; relataram trocar o dia
pela noite, fazendo alusdo ao aumento do sedentarismo, de modo
que o confinamento os tornara mais antissociais, como observado na
transcrigao:

Fiquei feliz por voltar ds aulas presenciais e friste porque
estava se tornando antissocial, e foi assustador, porque,
como vocés podem ver, eu sou uma pessoa que gosta
de ficar fazendo gracinha e brincando com todo mundo.
Ficar denfro de um quarto sé escutando mdsica e escu-
tando foi assustador. Sem falar, nem pelo WhatsApp, eu
gostava de responder todo mundo na hora. Parei com
isso, parei de correr atrds das amizades, parei de fazer
ligacées para brincar com os amigos, me afastei de
todo mundo, até da familia, foi assustador. Um pouco de
ansiedade, misturado com antissocial. (Alex, 2022, roda
de conversa da escola- ECIT Arlinda Pessoa)




Embora os sujeitos da pesquisa tenham elencado vérios aspectos
positivos do ensino remoto, é notdrio as feridas emocionais desenvol-
vidas durante o isolamento social e as suas repercussdes na qualidade
de vida dos discentes. Além disso, os aspectos benéficos enxergados
por cada individuo em relacdo ao ensino remoto variam de acordo
com a estrutura familiar e com a realidade vivenciada por cada um.
As cicatrizes deixadas pela Covid-19 tfranscendem as marcas deixadas
no organismo e abrangem a dimenséo subjetiva e emocional de cada
adolescente, ndo afefando apenas a salde fisica, mas também a mental,
ao reconfigurar as relagdes interpessoais, isolar os alunos do convivio
dos seus pares, ao preencher suas vidas com o constante medo e
ansiedade, as incertezas potencializadas pelo periodo de recluséo, o
aumento dos sintomas depressivos e, consequentemente, as mudangas
no apetite e sentimentos de soliddo e tristeza.

POR TRAS DAS TELAS: A FALTA DE APOIO
PSICOLOGICO DURANTE O ENSINO REMOTO

Miliauskas e Faus (2020) argumentam que, diante das medidas
de isolamento social, os adolescentes constituiram um dos grupos
especialmente mais vulneréveis ao adoecimento mental, dado o seu
isolamento em relacdo ao convivio com seus pares. Ocorre que,
raramente, as instituicdes educativas - elas também sobrecarregadas
- tinham estrutura ou sensibilidade para fazer frente a esses desafios.
Nesse sentido, os participantes da pesquisa, ao serem indagados
sobre a necessidade de um apoio psicoldgico durante o periodo de
isolamento social, enfatizaram, majoritariamente (64,8%), tal demanda.
Todavia, ao serem questionados se a escola ofertou algum apoio rela-
cionado a salde mental, a maioria (64,5%) respondeu que ndo. Dentre
os que responderam que ndo, 79% (51,2% do total de respondentes)
disseram achar necessério a oferta de apoio psicolégico, por parte
das escolas (Figura 3).

Durante a pesquisa, os adolescentes chamaram a atencéo, ainda,
as preocupacdes por parte da instituicdo de ensino em relagdo aos
prejuizos educacionais causados pela pandemia em detrimento do
bem-estar fisico e mental do alunado. Lancamos a hipétese de que o
prejuizo em relacdo a aprendizagem, detectado durante o periodo de
ensino remoto, tem relagdo também com as condigdes psicoldgicas




dos sujeitos, isto é, o grau de sofrimento e adoecimento mental aos
quais eles estavam expostos.

@ Sim, e acho que foi necessario

@ Sim, mas ndo acho que era necessario
© Sim, mas tive dificuldade de acessar
@ N3o, mas acho que era necessario

@ Nio e ndo acho que era necessario.

Figura 3: A percepcéo dos discentes sobre a disponibilidade de apoio psicold-
gico das escolas durante o ensino remoto.
Fonte: GEPIEST.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou analisar os impactos do ensino emer-
gencial na salde de adolescentes e jovens das escolas piblicas da
microrregido de Princesa Isabel- PB. Foram identificados os efeitos no
bem-estar fisico e mental dos jovens discentes, tais como o surgimento
de problemas relacionados a ansiedade, depresséo, tristeza, medo
de perder parentes e amigos, por conta da Covid-19. Além disso, os
respondentes relataram frequentes dores de cabeca e problemas com
a visdo, devido a grande quantidade de horas diante de aparelhos
tecnolégicos.

Foi evidenciado, no presente estudo, o descaso das institui-
¢des escolares no que tange a projetos que buscassem minimizar os
impactos da pandemia e do ensino remoto na saide fisica e mental
dos discentes, em detrimento de propostas que buscam mitigar as
sequelas na aprendizagem.

Dessa maneira, é necessério repensar as formas de ensinar e
a aprender, levando em conta as sequelas atemporais deixadas pela
pandemia e buscando construir caminhos na perspectiva de amenizar
essas cicatrizes, invés de ignoré-las. Esta ndo é uma tarefa sé da escola,
como cantfa a poeta Lia de ltamaracé: “essa ciranda € de todos nds,
é de todos nés”!
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OS IMPACTOS CAUSADOS
NA EDUCAQAO BRASILEIRA
POS-PANDEMIA DA COVID-19

Wyara da Silva Carvalho
Germana Alves de Menezes

INTRODUGCAO

m 11 de marco de 2020 a OMS (Organizacdo Mundial de

Salde), identificou a COVID19, cientificamente conhecida como
SARS — COV-2 como uma pandemia; O termo “pandemia” segundo
a OMS ¢ a disseminacdo mundial de uma nova doenca, decretado
quando a epidemia/surto, passa a ser encontrada na maioria dos
continentes, se impossibilitando o rastreamento das pessoas infec-
tadas.

No Brasil o primeiro caso foi confirmado em 26,/02/2020,
causando preocupacao nos brasileiros, diante de diversos casos confir-
mados, a rotina de diversos setores teve que ser modificada para nova
realidade, principalmente a drea educacional, onde escolas publicas
e privadas de todos os niveis (bdsico, médio e superior), feve que
suspender as aulas presenciais para conter a proliferacdo da doenca.
Como afirma Pralon, 2020:

A fransmissdo dos saberes (conhecimento) passou por
significativas transformacées. O que antes era uma
aula em que bastava ao educador apenas transmitir
conhecimento de forma verbal e presencial, agora é
praticamente impossivel em virtude das medidas de
isolamento social propostas pela Organizacdo Mundial
da Salde. As primeiras medidas que os governantes




adotaram foi a cessacdo das aulas em todos os niveis
(ensino basico, fundamental e superior) (Pralon, 2020)

Com a suspensdo das aulas, os professores e coordenadores
das escolas tinham uma nova tarefa, a de garantir a continuidade da
aprendizagem escolar dos alunos durante a pandemia. Nesse con-
texto, nisso surgiu a ideia das aulas remotas, tanto nas escolas da
rede privada como nas escolas da rede publica. O CNE (Conselho
Nacional de Educacao), emitiu o parecer 05/2020, que fala da reor-
ganizacdo do calendério escolar e da possibilidade de computo de
atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horéria
minima anual em razdo da pandemia da Covid 19, ele trouxe observa-
cdes sobre como deveria ser organizada as aulas remotas, sugerindo
possibilidades para que tais atividades fossem realizadas, como, por
exemplo: aulas gravadas, organizacdes de grupos de pais por meio
de aplicativos, etc.

Uma das sugestdes também foi a elaboragdo de materiais impres-
sos a qual foi realizada em diversas escolas, principalmente as da
rede plblica da zona rural, a qual um dos seus maiores desafios,
era a falta de recursos tecnolégicos, deixando ainda mais evidente a
desigualdade social existente no Brasil.

No inicio do ano de 2022, foi possivel o retorno das aulas
presenciais, porém, era evidente que a comunidade escolar, enfren-
taria um quadro desafiador, com as recuperacdes dos contelidos ndo
incorporados, a escassez do letramento e da alfabetizacao das criancas
do ensino fundamental |, e as sequelas psicolégicas que atingiram
alunos e professores.

Isso posto, passamos a abordar essa questdo em duas partes:
na primeira, tratamos dos desafios encontrados na volta as aulas e na
segunda buscaremos analisar as sequelas psicoldgicas e psicossociais
dos alunos e professores pds-pandemia.

A caracterizacdo metodoldgica desta pesquisa fundamenta-se
em uma abordagem qualitativa, ou seja, ela ndo se baseia em nime-
ros, porém, ela abrange todos os problemas investigados em amplas
dimensdes, utilizamos para coleta de dados fontes bibliogréficas e
documentais para embasar a pesquisa, incluindo artigos, relatérios,
pareceres, entre outros. De acordo com Fonseca (2002), o uso da
metodologia da pesquisa bibliogréfica se faz presente como suporte a




compreensdo da temética discutida em outras abordagens publicadas,
como reforca.

A pesquisa bibliogréfica é feita a partir do levantamento
de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por
meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientifi-
cos e paginas de web sites. Qualquer frabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliogréfica, que permite
ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o
assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se
baseiam unicamente na pesquisa bibliogréfica, procu-
rando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informacdes ou conhecimentos prévios sobre
o problema a respeito do qual se procura a resposta
(Fonseca, 2002, p. 32).

OS DESAFIOS ENCONTRADOS NA VOLTA AS AULAS

A pandemia acarretou diversas dificuldades na érea educacio-
nal, tendo em vista que as escolas ndo estavam preparadas para uma
educacdo em tempos de pandemia.

O cotidiano escolar foi afetado de diversas maneiras, dentre
elas a falta de socializacdo entre aluno x professor, familia x profes-
sor, bem como a maneira de orientar a aprendizagem, a despertar
as potencialidades inatas de cada aluno. A falta de uma dindmica
presencial, com os professores e colegas, foi um forte motivo para a
evasdo escolar, a qual, durante a pandemia, cresceu e teve um dos
seus maiores nimeros.

Com o decorrer da pandemia, as vacinas foram criadas, as
informacdes sobre a doenca, métodos e protocolos para evita-las
foram se expandindo e as dificuldades foram se superando, pouco
a pouco se naturalizando e se caracterizando com o “novo normal”.

Frente a isto, novos desafios surgiram para a educacdo, com o
reforno das aulas presenciais apds quase dois anos se dando de forma
remota, estudando em casa. Muitos desses estudantes dispunham
apenas de apostilas de atividades enviadas pelo professor.

Um dos grandes desafios com o retorno das atividades presen-
ciais foi o de despertar no aluno o desejo de voltar a frequentar a
escola, a necessidade de readaptacdo a rotina escolar, entre outros
desafios, um dos mais preocupantes foi o gap de aprendizagem
durante as aulas remotas, ou seja, a falta de um acompanhamento




pedagdgico perto do aluno, dando margem a dispersao, desinteresse
e até mesmo receio de tornar publico as dificuldades encontradas em
uma atividade ou determinado assunto. A revista online Ecossistema
Educacional relata um pouco sobre as defasagens encontradas devido
a situacdo educacional vivida durante a pandemia.

Essa falta de proximidade com a escola, além das
diversas situacdes socioemocionais que foram gera-
das, agravou o indice de aprendizagem das criancas
e jovens. O resultado foi de altos niveis de defasagem
escolar, em especial nas disciplinas de Matemética e
Lingua Portuguesa, essenciais para o desenvolvimento
dos alunos. (ecossistema educacional, 2022, online).

Essa defasagem ocorrida durante o periodo em que os estu-
dantes estavam estudando em casa tornou-se um grande problema
social e demanda atencdo. Conforme o site ecossistema educacional,
a maior escassez na aprendizagem estd na matéria de portugués e
matemética, principalmente na leitura, na escrita e na matematica bésica
dos alunos, os quais estavam na alfabetizacao e nas demais turmas do
ensino fundamental |.

Um estudo feito pelo “Todos pela educacdo” em fevereiro de
2021, apontou ndmeros assustadores onde mais de 66% das criancas
matriculadas na faixa etéria da alfabetizacdo ndo sabiam nem ler, nem
escrever; este nimero mostra um dos impactos ocasionados pelo
fechamento das escolas, ndo esquecendo das outras matérias as quais
também tiveram grandes lacunas durante o periodo da pandemia.

Segundo uma pesquisa realizada no municipio de Sobral no
Ceara, pelo LAPOPE (Laboratério de pesquisa em oportunidades edu-
cacionais da Universidade Federal do Rio de Janeiro), tendo como
base de pesquisa 1.364 criancas matriculadas na rede publica do
municipio a quais frequentaram o 2° ano do ensino fundamental em
2019 e 2020. Foi visto que as criancas que fizeram em 2020, as quais
tiveram a maioria das aulas em forma remota, tiveram uma perda de
6 a 7 meses em linguagem e na matematica basica.

Os pesquisadores também fizeram uma comparacao entre as
criancas que cursaram o 2° ano presencialmente e as que cursaram
de forma remota, constatando que houve um ritmo de aprendizagem
bem abaixo das que fizeram de forma presencial em 2019. Os valo-
res estimados no estudo sugerem que as criangas que vivenciaram




o segundo ano da pré-escola em 2020 aprenderam o equivalente a
39% em linguagem e 48% em matemética, do que o absorvido pelas
criancas que atenderam esta etapa em 2019. (Estudo do Laboratério
de Pesquisa em Oportunidades Educacionais LaPOpE/UFR], pag. 10).

As dificuldades apresentadas pelas criancas sdo justificaveis,
pois foram basicamente dois anos longe da sala de aula e sem ter o
professor para sanar suas dividas pessoalmente. A educacdo pds-pan-
demia no Brasil exige um esforco conjunto, pois ndo é apenas voltar
as aulas, deve ser pensando em um modelo educacional mais amplo,
é necessario reordenar, como diz (Santos, 2022, s/p).

A recomposicdo dessa aprendizagem ndo é algo facil, pois
inferliga ndo apenas a escassez na alfabetizacdo como outros impac-
tos ocasionados pela pandemia, ndo se pode voltar de onde ficou
parado, pois ndo foi um “stop” no tempo o que ocorreu, tem que
mudar as perspectivas de curriculo; “E preciso olhar para tudo: habi-
lidades ndo consolidadas e o que foi ou ndo oferecido no periodo
pandémico. Analisar o que ndo foi consolidado e, depois de tudo
isso, construir estratégias para recompor as aprendizagens, tracando
grandes diretrizes” (Guaraldo, 2022 apud Santos, 2022). Nao existe
uma estratégia ideal, porém, seria uma possibilidade para as escolas
pUblicas adotarem para um melhor rendimento.

Os pesquisadores da LAPOPE apresentaram vérias recomenda-
cdes, entre elas, que as secrefarias estaduais de educacdo, oferecam
apoio técnico e financeiro aos municipios que as secretarias municipais
implementem programas de busca ativa de criancas, com um foco
maior na educacdo infantil, a qual teve um nivel alto de evasdo escolar
no periodo da pandemia. Além das secretarias, que os gestores e
professores promovam uma maior integragdo entre a comunidade e os
familiares dos alunos, podendo incorporar estratégias de comunicacéo
que foram bem-sucedidas durante a pandemia.

AS SEQUELAS PSICOLOGICAS E PSICOSSOCIAIS
DOS ALUNOS E PROFESSORES POS-PANDEMIA.

E visivel os impactos causados pela pandemia na vida do ser
humano em diversas &reas, os efeitos causados por ela foram desastro-
sos e influenciaram todo o contexto social em que estamos inseridos,
principalmente na drea educacional.




Em suma, essa emergéncia de salde pulblica gerou
medo e pdde desencadear maior desconforto emocional
e consequéncias psicoldgicas, que vdo desde respos-
tas de angustia, como ansiedade, depresséo, e abuso
de substéncias, até mudancas comportamentais, como
dificuldade para dormir e alteracdes alimentares. (Silva;
Rosa, 2021, p. 194).

Como dito pelas autoras, foi desencadeado durante a pandemia,
o aumento de pessoas com problemas psicoldgicos e desconforto
emocional, principalmente naquelas que estavam acostumadas a viver
rodeadas de pessoas, e teve que lidar com a ruptura da sua rotina
pessoal e de trabalho, como, por exemplo, os professores e alunos.

Os problemas emocionais e psicolégicos, apds a pandemia, sdo
complexos e variados, vdo desde ansiedade e estresse até um quadro
mais elevado, como a depressao. Esses quadros foram devido aos
impactos emocionais do isolamento, incertezas, mudancas, o medo
de contrair a doenca, de perder alguém préximo.

Em uma pesquisa realizada pelo site da NOVA ESCOLA em
parceria com o Institufo AME SUA MENTE (2022), foram feitos diversos
questionamentos para entender como anda a saide mental dos pro-
fessores, a pesquisa contou com a participacao de 5 mil profissionais
da educacéo, os quais deixaram nitido os impactos causados pela
pandemia na sua satde psicolégica em um modo geral.

Um dos aspectos contemplados da pesquisa, era que os pro-
fissionais avaliassem como estava a sua saide mental e mais de 45%
avaliaram a sua satide mental como regular, e 21% como péssima ou
ruim, tendo como principal consequéncia, um sentimento frequente
e intenso de ansiedade.

Vale destacar que durante a pandemia, os profissionais tiveram
um grande desgaste na mudanca da sua didética, tendo em vista
que nem todos tinham habilidades com a tecnologia, desencadeando
assim um alto nivel de estresse e até mesmo ansiedade, como mostra
o segundo quadro onde a maior porcentagem estd nos sentimentos
frequentes de ansiedade.

Um ponto também destacado nesta pesquisa, foi o baixo ren-
dimento e o cansaco excessivo dos profissionais, podemos ressaltar
que esse problema nao sé aconteceu com os docentes, como também
com a grande parte dos alunos. Esse problema foi tdo frequente entre




todos durante a pandemia que veio a tona a Sindrome de Burnout
que segundo a OMS (Organizacdo Mundial da Satde) é um distarbio
emocional que tfem como sintomas, a exaustdo, o esgotamento fisico,
estresse, efc. que teve seu CID (Codigo Internacional de Doenca)
incluido em 2022.

CONCLUSAO

A pandemia da COVID-19 gerou impactos significativos na edu-
cacédo brasileira, levando as instituicdes de ensino a se adaptarem
rapidamente a novas formas de ensino, como o ensino remoto. Isso
trouxe desafios para professores, pais e alunos, evidenciando as desi-
gualdades no acesso a educacéo. O retorno as aulas presenciais em
2022 trouxe novos desafios, incluindo a defasagem de aprendizagem
e as dificuldades de readaptacdo dos alunos a rotina escolar.

A recomposicéo da aprendizagem perdida durante a pandemia
requer estratégias cuidadosas e abrangentes, considerando nao ape-
nas aspectos académicos, mas também emocionais e psicossociais.
Além disso, é essencial investir em politicas publicas que promovam
a incluséo, a qualidade do ensino e a reducéo das desigualdades
educacionais, garantindo um sistema educacional mais resiliente para
o futuro.

Conclui-se que é essencial garantir a inclusdo e a qualidade
de ensino, proporcionando acesso igualitério para todos, investir em
infraestrutura tecnoldgica, capacitacdo de professores e politicas pabli-
cas que promovam a educacdo digital e reduzam as desigualdades
sociais e educacionais.

Além disso, é fundamental promover o cuidado emocional dos
estudantes, valorizando as relacées interpessoais e o desenvolvimento
das habilidades socioemocionais. Somente por meio de esforcos
conjuntos, serd possivel superar os desafios e construir um sistema
educacional mais resiliente e preparado para enfrentar futuras adver-
sidades.
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ARBORIZACAO URBANA: ESTUDOS
DAS PRINCIPAIS PRAGAS DO
MUNICIPIO DE PILOEZINHOS/PB

Mikael Bernardino dos Santos
lany Elizabeth da Costa

INTRODUCAO

presenca de éreas verdes nos centros urbanos é de extrema

importancia para o seu reconhecimento em diversos paises
desenvolvidos, principalmente pelos beneficios que esses espacos
com coberturas vegetais podem proporcionar a comunidade local.
A vista disso, a organizacdo de grandes cidades ndo possui pla-
nos diretores de arborizacdo, vindo a ter grandes perdas em suas
coberturas vegetais, na medida em que podem ocorrer diversos
problemas socioambientais nos espacos urbanos (Alves; Costa;
Costa,2023). Desse modo, “A gestdo de Areas Verdes Urbanas
representa um grande desafio para os municipios brasileiros. E
comum a auséncia desses espagos ou a sua degradacéo, tanto em
seus aspectos urbanisticos quanto sociais” (Programa Cidades+-
Verdes, 2021, p.6).

Essas transformagdes nos centros urbanos t&m caracteristicas
fundamentais de vérios processos histéricos, refletindo principalmente
a influéncia do éxodo rural entre os anos 1970 e 1980 para os centros
urbanos (IBGE, 2015).

Com a grande concentracdo da populacdo nas areas urbanas,
as transformacées dos espacos dessas urbes sofreram alteracoes
conforme o tempo, o que implica, consequentemente, em resultados
diversos, entre os quais os processos se relacionam ndo sé com o




fluxo das pessoas nas cidades (IBGE, 2019), mas com a configura-
cdo desses espacos fransformados que, a nosso ver, acabam sendo
vinculados a relacées sociais, econémicas, residenciais e culturais.
Assim, no tocante a presenca do verde nos espacos publicos, Gomes
e Soares (2003) argumentam que o desenvolvimento das cidades bra-
sileiras ocorreu paralelamente a transformacéo das funcées das pracas
urbanas. Anteriormente, essas pracas eram grandes areas desprovidas
de vegetacdo, utilizadas somente para a congregacdo de individuos.

Além disso, Gomes (2074, p. 7) adiciona que “[...] as cidades e
seus diferentes aspectos sdo postos a venda no modelo neoliberal do
planejamento estratégico. Imprime-se na cidade a légica da empresa,
cuja competitividade tem como horizonte o mercado”. A légica do
modelo, voltada apenas para o capital, descaracteriza totalmente o
ideal de dreas com a presenca mais arborizada ou de integracao do
ser humano a natureza. Embora seja no meio urbano, o que exclui
totalmente a presenca de uma floresta urbana, quando se trata da
criagdo ou presenca de vegetagdo decorrentes desses espacos. Con-
soante a isso, Magrini e Neto (2024) destacam a necessidade de se
considerar o papel vital das éreas verdes e permeéveis nas cidades.
Eles enfatizam que, diante dos desafios impostos pela crise climé-
tica e pelo periodo pds-pandémico, torna-se claro que tais espacos
contribuem significativamente para o bem-estar fisico e mental dos
habitantes urbanos.

Com a expansao das Ultimas décadas da urbanizacido que,néo
esporadicamente, sucede-se descontroladamente nos grandes centros
urbanos, é possivel identificar contextos histéricos que materializam
caracteristicas importantes do espaco, assim como das suas estruturas
e organizagdes.

Por conseguinte, a cidade de Pildezinhos/PB, ao longo das
Gltimas décadas, em suas principais pracas e vias publicas, sofreu
diversas transformacées a respeito da sua arborizacao urbana, a qual
ocorreu sem um planejamento adequado. Este artigo, portanto, tem o
objetivo de fazer o levantamento das espécies arbéreas encontradas
na arborizacdo urbana das principais pracas pUblicas do municipio de
Pildezinhos e, posteriormente, relacioné-lo a problematica da grande
concentragdo de espécies exdticas identificadas.
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MATERIAL E METODOS

Este trabalho foi realizado no municipio de Pildezinhos, Estado
da Paraiba, com populacdo estimada de 5.329 pessoas (IBGE, 2022),
a qual possui uma &rea total de 40.908 km2, concentrada numa érea
urbanizada de 0,45 km? (IBGE, 2019), tendo 89,2% das vias publicas
arborizadas segundo o IBGE, em 2010. Diante disso, foi realizado o
levantamento da arborizagdo urbana das seguintes pracas da cidade:
Praca Sdo Sebastido e Praca Emiliano de Cristo.
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Figura 1: Mapa de localizacdo da area de estudo com destaque para o municipio
de Pildezinhos — PB.

Fonte: Mapa de localizacdo do municipio de Pildezinhos/PB. Autores: Da Silva e
Da Silva, 2017.

A pesquisa consiste num levantamento das espécies e sua pos-
terior identificacdo, em que foi realizada uma revisdo bibliogréfica no
tema discutido em artigos cientificos, periédicos, livros e no Google
Académico. Metodologicamente, empregamos métodos hibridos de
pesquisa, sdo eles: método bibliografico, do método quantitativo e
método exploratério, sobre os quais realizamos leituras referentes ao
tema e ao levantamento de dados em campo da pesquisa quantita-
tiva, de caracter exploratério na classificacdo e reconhecimento das




espécies encontradas com base nas leituras de Lorenzi et al.(2003) e
Lorenziet al., (2004), das seguintes pracas: Sdo Sebastido e Monse-
nhor Emiliano de Cristo.

feitura Municip:
de Piloezinhos

Figura 2: Mapa de localizacio da &rea de estudo com destaque para o municipio
de Pildezinhos — PB.
Fonte: Google Maps. Areas de estudos. Adaptacédo dos autores, 2024.

RESULTADO E DISCUSSAO

Segundo Lorenzi (2009, p. 12),"[...] a maioria das plantas arbé-
reas cultivadas em ruas, avenidas, pracas e jardins de nossas cidades
sdo de espécies trazidas de outros paises (espécies exdticas)”. A
diversidade de espécies que podem ser inseridas nesses espacos,
tem grande importancia ndo s6 na variedade, mas na preservacéo de
muitas espécies nativas ou regionais.

Conforme Lorenzi (2009, p. 11), “[...] o Brasil possui a flora
arbérea mais diversificada do mundo”,o que leva a pensar a respeito
do quanto as espécies nativas perdem espacos para as exdticas em




pracas publicas e vias. Noutro extremo, esse fendmeno descaracteriza
uma monotonia paisagistica a qual é centrada em espécies exdticas.
Muitas cidades, neste sentido, optam em inserir em seus espacos
plblicos, dando preferéncia de mercado as espécies cultivadas de
jardinagens, corroborando a importancia dos planos diretores de
arborizacdo que as cidades deveriam ter. Com efeito, Fontes (2023,
p. 1903) aponta que "[...] a arborizacéo é uma atividade que possui
também objetivos politicos, determinando uma melhor qualidade de
vida com o desenvolvimento da salide ambiental local.”

Decorrente disso, a variagdo do microclima em areas da natu-
reza ndo é a mesma dos espacos urbanos (EMBRAPA, 2012), o que
caracteriza uma diferenca devido a sua vegetacdo. Neste estudo de
caso das duas principais pracas do centro urbano de Pildezinhos, foi
identificado um total de 26 arvores (Tabela 2), sendo todas exdticas

conforme a Tabela 1.

CIE':IOT;';'IEC - FAMILIA NOME COMUM N&rgﬁciu
Roystoneaoleracea Arecaceae Palmeira Imperial exdtica

Veitchiamerrillii Arecaceae Palmeira-de-manila exdtica

Ficusbenjamina Moraceae Ficus exdtica

Tabela 1: Espécies identificadas nas pracas.
Fonte: Dados de identificacdo das espécies por Lorenzi et al.,
2003 e Lorenzi, et al., 2004.

NOME PRACA

CIENTIFICO/ = EMILIANO
FAMILIA COMUM  SEBASTIAO b cRisTO

NOME PRACA SAO

NATIVA/
EXOTICA

Veitchiamer-  Palmeira-de-

i . 4 0 exdtica
rilliiArecaceae -manila
Ficusbenjami- . »

J Ficus 6 6 exdtica

naMoraceae

Roystoneao- Palmeira
leraceaAreca- Imperial 10 0 exdtica

ceae

Tabela 2: Nimeros de espécies identificada por pracas.
Fonte: Acervo de pesquisa dos autores, 2024.




Segundo Blum, Borgo e Sampaio (2008, p. 80), “[...] o implan-
tadas de forma planejada, &rvores na paisagem urbana tendem a
proporcionar somente beneficios” do microclima nos espacos que
tém a presenca de areas com vegetacdo, contribuem com a diminui-
céo dos impactos socioambientais. Por outro lado, quando se trata do
uso de espécies exdticas na urbanizacdo brasileira, é fruto histérico
de um ideal europeu que descaracteriza totalmente a valorizacdo das
espécies nativas e regionais (Alves, Costa e Costa, 2023) no Brasil,
principalmente pela grande diversidade de espécies encontradas nos
biomas brasileiros, além da falta de estudos das espécies implantadas
nos espacos publicos que podem acarretar em danos aos espagos
publicos, ruas, calcadas e residéncias.

e 5 B

Figura 3: Praca S&o Sebastido.
Fonte: Prefeitura Municipal de Pildezinhos, 2022.

As espécies Ficus e Palmeira Imperial sdo espécies que tém
raizes agressivas, em destaque a Ficus, que tem maior concentracdo
na Praca Emiliano de Cristo (ver Tabela 2) Conforme Lorenzi, (2003,
p. 241), a Ficus "[...] trata-se de arvore inconveniente para arboriza-
céo de ruas e avenidas pelo excessivo vigor do sistema radicular”,
a qual causa danos agressivos & infraestrutura dos espacos publicos
e privados. Segundo Da Silva (2017, p.1) "[...] a palmeira imperial
Roystoneaoleracea [...] Esta palmeira alta e imponente foi largamente
distribuida por vérias regides, por motivos ornamentais.”” Assim como




a Ficus,a Palmeira Imperial tem raizes agressivas e causam impactos

devido a sua raiz agressiva, conforme a imagem abaixo.

Figura 4: Praca Monsenhor Emiliano de Cristo.
Fonte: Acervo de pesquisa dos autores, 2024.

Figura 5: dano estrutural causado por uma palmeira imperial.
Fonte: Acervo de pesquisa dos autores, 2024.




A presenca dos verdes nos centros urbanos também é uma
forma de minimizar os impactos da degradacdo (Alves; Costa; Costa,
2023), e outros impactos que podem causar nesses espacos,os quais
ndo sdo arborizados ou que n&o foi feito um planejamento adequado
das espécies estudadas, o que pode trazer danos as infraestruturas
de prédios, residéncias e calcadas.

CONCLUSAO

Diante do levantamento dos dados da arborizacdo urbana das
duas principais pracas do centro do municipio de Pildezinhos/PB, é
possivel verificar a falta de uma politica piblica direcionada ao planeja-
mento urbano, tendo a arborizacdo como uma forma de proporcionar
o bem-estar da populacdo. Esses espacos publicos sdo ambientes
nas quais a comunidade local usa como forma néo sé das interacées
residenciais, econdémicas e sociais, mas de integracdo a um ambiente
em contato com o natural, que garanta a integracdo do ser humano a
natureza por mais que seja nos centros urbanos.

Assim, a presenca das florestas urbanas traz beneficios micro-
climéticos, a medida que sdo formas socioculturais integrantes a esses
espacgos. A presenca da gestdo pulblica como agente principal de
organizacdo, é fundamental na criagdo de um planejamento adequado,
principalmente nos estudos das espécies que serdo inseridas nesses
espacos, dando preferéncia a diversidade de espécies que sejam
natfivas e regionais.

Em linhas gerais, a criacdo de um plano diretor de arborizacado
urbano que fenha ndo sé a presenca da gestdo publica, mas a interagdo
da comunidade local na criagdo e debate de politicas piblicas sdo
imprescindiveis para uma melhor organizacdo urbana.
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REFLEXOES SOBREO
DESENVOLVIMENTO ENDOGENO NO
AGRESTE PERNAMBUCANO: O CASO
DA SULANCA (1950-2020)

Annahid Burnett
Francisco Fagundes de Paiva Neto

INTRODUGCAO

Ateoria do desenvolvimento endégeno é uma abordagem ainda
pouco utilizada no Brasil, mas j& amplamente usada na Africa e
na Asia. O constructo é entendido como uma mudanca localizada
por iniciativa das coletividades por novas estratégias econémicas.
Esta abordagem é vista como uma tentativa de interpretacdo dos
processos de desenvolvimento de regides em tempos de grandes
transformacdes na sociedade, quando a teoria do desenvolvimento
cléssico tem sido ineficaz.

Ao adofar a teoria do desenvolvimento endégeno na discussdo,
temos a problemética: como a producdo de confeccdes no agreste
pernambucano foi uma forma de desenvolvimento endégeno entre
1950 e 20207 Analisamos na pesquisa como esse tipo de desenvolvi-
mento pode ser associado as profundas hierarquias sociais. Utilizamos
como metodologia de pesquisa, a revisao bibliogréfica e fontes orais.

Os avancos tecnoldgicos e econdmicos do século XX proporcio-
naram prosperidade para sefores nos paises desenvolvidos e em alguns
locus do Sul Global, que tem um maior histérico de empobrecimento
social, cultural e material (Boonzaaijer; Apusigah, 2008). Com isso, o
desenvolvimento classico foi posto em xeque e outras alternativas #&m
sido propostas. Novas teorias emergiram, assim como préticas e politicas




no terreno do desenvolvimento, como: renovacao rural, agricultura orga-
nica, energia sustentavel, educacao alternativa, economia solidéria etc.

Refletimos sobre as contribuicdes do desenvolvimento endégeno
como uma teoria baseada no bem-estar material, social e espiritual
social, e que toma a cultura local como um ponto de partida, pois
sdo um eixo central do progresso social e de intercdmbios materiais.
O desenvolvimento endégeno usa os recursos locais para mitigar os
limites do desenvolvimento classico e constréi agdes que permitem as
mudancas ocorrerem de dentro do sistema existente, trabalhando pela
sustentabilidade, pelo crescimento funcional e centrado nas pessoas
(Hooppers, 2002; Hountondji, 2002).

O desenvolvimento endégeno, de viés comunitério, pode
ser entendido como uma mudanca que mobiliza recursos locais e
deixa os beneficios na regido. Consiste em capacidades coletivas
para tomar iniciativas determinadas, guiadas e controladas por pes-
soas e comunidades locais, a fim de estabelecer canais mais amplos
de solidariedade. Em consequéncia, tem os seus proprios critérios,
considerando ndo somente o bem-estar material, mas também, o bem-
-estar social, cultural e espiritual das comunidades. Contudo, o carater
enddgeno ndo tem implicacdo com o isolamento das comunidades
anfe o mundo exterior, porque as relacdes de interdependéncia ndo
se restringem aos projetos econdmicos, tendo uma difusdo de pro-
jetos culturais. Desse modo, permite a atracdo de conhecimentos e
recursos exteriores, mas somente quando apoia o conhecimento, as
instituicdes, iniciativas, prioridades, cultura e visdes do mundo locais
(Vazquez Barquero, 2007).

O conceito de desenvolvimento endégeno ganhou mais pro-
jecdo desde a década de 1980 no campo profissional e académico,
numa tentativa de interpretacdo dos processos presentes em territérios
e paises, em tempos de grandes transformacdes, em consequéncia da
maior integracdo econdmica, politica e cultural proveniente da mun-
dializacdo. Os tedricos do Desenvolvimento Endégenos compartilham
as criticas ao pensamento econémico do pés-guerra, com linhas de
acdo via organismos e instituicdes internacionais responséveis pelo
desenvolvimento (Vézquez Barquero, 2007).

Nesta pesquisa, analisamos o caso do desenvolvimento da
producdo de confeccdes no agreste pernambucano, utilizando a abor-
dagem do desenvolvimento endégeno e a metodologia da histéria oral.




HISTORICO RECENTE DO DESENVOLVIMENTO
ENDOGENO

A economia do desenvolvimento surgiu no segundo pés-guerra,
a partir das criticas dirigidas a economia do Crescimento e a Econo-
mia Internacional, e foi confrontada, tanto pela crise dos paradigmas,
quanto pela diluicdo de seu objeto & medida que o “Terceiro Mundo”
se distinguia. A nova problemética do desenvolvimento em micro esca-
las exige experiéncias originais diante do dificil contexto que os paises
do Sul Global atravessam (Ferguene; Hsaini, 1998). As altas taxas de
desemprego e pobreza dos anos de 1980 propiciaram fransformacées
nas politicas de desenvolvimento endégeno pela busca de alternativas
por um constructo de representacdo das comunidades, tendo por meta
neutralizar os efeitos negativos da mundializacdo, quanto ao mundo
do trabalho e do ajustamento produtivo ante o padrdo de vida da
populacdo (Stohr, 1990).

Os desenvolvimentos tecnolégico e econdmico do século XX
trouxeram prosperidade para muitos, sobretudo em &reas de transicdo
econdmica, como a mudanca da agricultura para indUstria e servicos,
tendo relativo crescimento econémico com relativa rapidez. Trata-se,
sobretudo, das &reas mais dindmicas dos paises do capitalismo avan-
cado, mas que também foram impactadas desde a década de 1970
pela crise do Estado de Bem Estar Social. Contudo, nas éreas periféri-
cas do capitalismo, grassou o subdesenvolvimento, que até a década
de 1990 as fez mergulhar nos processos de desindustrializacdo e
desverticalizacdo produtiva.

A economia de mercado mundializada restringiu ainda mais os
beneficios econdmicos em escala mundial. O desenvolvimento endé-
geno pode possibilitar estratégias sociais de inclusdo a economia de
mercado, explorando as possibilidades e fixando beneficios localmente
para o bem-estar de todos, em fese.

O CASO DA PRODUGCAO DE CONFECCOES

A teoria do Desenvolvimento Endégeno concebe o crescimento
econdmico como um processo ferritorial, € ndo como um processo
funcional, baseando-se em estudos de caso, em oposicdo as anéli-
ses setforiais. Porquanto, as politicas de desenvolvimento sdo mais
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eficientes quando definidas por agentes locais, e ndo por agentes
administrativos centrais. Por conseguinte, as prioridades, necessidades
e critérios de desenvolvimento diferem em cada comunidade, mas pos-
suem conceitos-chave, como: controle local do processo, integragdo
dos valores culturais, valorizacéo das visdes autéctones para buscar um
equilibrio entre recursos locais e externos. Ferguéne e Hsaini (1998)
se basearam em um caso concreto da Tunisia — o sistema produtivo
téxtil de Ksar-Hellal —, demonstrando um forte enraizamento territorial
deste sistema produtivo, que tem uma ampla abertura sobre a economia
mundial. Esta articulacdo do local e do global se revela como sendo
uma necessidade imperativa para os produtores locais, em busca per-
manente de inovacdo e de uma maior eficicia produtiva. Os autores
observaram que o sistema de Ksar-Hellal é regulado e organizado a
partir de fatores socioculturais especificos.

Consideramos que a producdo de confeccées da sulanca no
agreste pernambucano € também um caso tipico de desenvolvimento
enddgeno, por ser uma solucdo encontrada pelos agentes sociais
locais. Os téxteis da sulanca, como ainda hoje se denominada o pro-
duto feito nesta regido, comecou na década de 1950, durante as
grandes secas, que tornou o éxodo rural para o Sudeste um processo
comum. A indUstria téxtil do Recife/PE era florescente e os retalhos que
eram rejeitados passaram a ser aproveitados pelos sitiantes da regido
de Santa Cruz do Capibaribe/PE, na composicao de roupas risticas
para vender nas feiras, os mercados locais da regido (Burnett, 2014).
Essa producéo servia de renda para os sitiantes garantirem sua repro-
ducao social (Marx, 2013). Considerado, ndo sob seu aspecto social
isolado, mas sob o curso de sua renovacédo incessante, o processo de
producao social é, também, processo de reproducéo.

Na década de 1960, os que migraram para Sao Paulo encon-
traram por & também residuos da indistria téxtil em ascensdo e
comecaram a envié-los para Santa Cruz do Capibaribe, com a mesma
finalidade. Os retalhos da indUstria paulista eram sintéticos, ao con-
trério dos que vinham do Recife, que eram de algodaozinho e mais
faceis de costurar na méquina manual. Os panos sintéticos precisavam
de adicdes subministradas por mais tecnologia e eletricidade. Entdo
foi preciso comprar maquinas overlock semi-industriais para cosé-los,
enquanto ocorria uma migracdo de costureiras dos sitios rumo a sede
municipal, que passou a ser eletrificada na década de 1960.




O surgimento e desenvolvimento desta producao téxtil regional
foram processos relacionais associados as préticas socioeconémi-
cas do agreste/semidrido que tém lugar nas feiras livres; ao trabalho
familiar na unidade produtiva domiciliar, como reflexos da cultura
agropastoril transplantada para a confeccédo; e a pratica migratéria
como garantia de reproducéo social.

Com a sulanca, uma economia de subsisténcia ensaiou uma
insercdo mercantil, com a troca dos produtos locais (de origem rural)
pela matéria-prima convertida em manufaturados vendidos nas feiras
da regido. A economia rural voltada a reproducéo familiar transformou-
-se entre as décadas de 1950 e 2020, quando o lucro alcou niveis
ampliados, eclodindo a “pequena burguesia sulanqueira” (Burnett,
2014), que detém o controle comercial e politico em Santa Cruz do
Capibaribe, transformando as relacdes sociais e a economia.

As feiras livres locais foram ampliando a difusdo da producao
pelos sulanqueiros, que levaram os téxteis para outras pracas. As
redes de parentesco e amizade, gracas as migragdes para o Sudeste,
solidificaram esta atividade e o éxito deste empreendimento atraiu
agentes sociais exdgenos ao processo pioneiro. Assim, alguns dos
precursores desta histéria constituiram o poder politico e econd-
mico local, ampliando as redes regionais e nacionais as fronteiras
internacionais, devido as relacdes comerciais com a China e com os
Estados Unidos (Burnett, 2016). Com efeito, enquanto ocorreu uma
tentativa de construcdo de autonomia, também houve um processo
de heteronomia com concentracdo de renda pela burguesia local,
pois surgiram indmeros faccionistas (trabalhadores terceirizados) nas
Gltimas duas décadas, como um modelo altamente exploratério da

mé&o de obra local em unidades produtivas familiares (Fagundes et
al, 2023).

REFERENCIAL METODOLOGICO

Recorremos a histéria oral dos protagonistas anénimos que
acompanharam o surgimento deste complexo comercial /produtivo. A
partir de entrevistas semiestruturadas, acessamos informacées sobre
esses agentes socio-histdricos.

A histéria oral como metodologia foi empregada por Thompson
(1992) como estratégia para o sujeito social ter mais liberdade para




narrar experiéncias. As perguntas realizadas de forma ampla deram
mais fruicdo aos narradores. As entrevistas com os protagonistas da
sulanca possibilitaram aos entrevistados rememorar as experiéncias
rurais e citadinas e o envolvimento com as atividades da sulanca. As
entrevistas com os pioneiros da feira da Sulanca foram fundamentais
para esclarecer vérios pontos da histéria desses sujeitos sociais. Con-
forme a narrativa de Indcio Marques:

Meu pai vendia aguardente na feira de Jatalba toda
sexta-feira. Ele vendia 120 garrafa toda semana. (...) Eu
vim pra Santa Cruz frabaiar de ajudante de caminhoneiro.
Fiquei viajando pra S&o Paulo, ia e voltava em cima do
caminhdo. O dono do caminhdo comprava aguardente
ruim pra vender em S&o Paulo e pegava 10, 12 pas-
sageiro pra fazer a viagem, em 1954. Levava 15, 20
saco de aguardente pra vender |4 e completava com
passageiro. (Entrevista realizada por Annahid Burnett em
28 mar. 2013).

As memorias de Indcio Marques remontam a um tempo de
consércio entre a atividade de transportar migrantes a Sdo Paulo junto
a produtos regionais. O narrador mencionou, em outro trecho da
entrevista, que, no retorno, os caminhdes traziam retalhos obtidos no
Bairro do Bras (S&o Paulo) para incrementar a producéo téxtil, que foi
posta nas feiras da regido.

Conforme dona Gersina, uma contemporénea do surgimento
da feira de confeccdes, sobre o desenvolvimento da producéo téxtil
no agreste:

Desde o ano de 55 que eu moro nesta casa. Tinha uma
venda nesta casa, uma bodega. Meu pai negociava,
trazia café de Taquaritinga pra vender aqui. (...) A feira
sempre foi toda vida aqui nessa rua, pra la é a matriz.
Vendia feijdo, secos e molhados. (Entrevista realizada
por Annahid Burnett em 29 de mar¢o de 2013).

Consoante a entrevista, havia uma apropriacdo multifuncional da
feira, que ao longo dos anos teve vérias fases e atualmente o caréter
comunitario foi destruido pela concentracdo de capitais em marcas
locais, que definem um padrdo de consumo internacionalizado.




CONSIDERACOES FINAIS

Diante das pendrias materiais do agreste pernambucano, ocorreu
um processo migratério, que teve como consequéncia a concentracdo
do envio de retalhos a Santa Cruz do Capibaribe. O desenvolvimento
endégeno sugere que, em determinadas regides do mundo, ocorreram
esforcos pelo avanco na dignidade material e na cidadania frente aos
quadros de exclusao.

Concluimos em Santa Cruz do Capibaribe surgiu uma producéo
familiar de roupas, que evoluiu as fabriquetas e, por fim, a uma indis-
tria com reflexos na construcdo de Shoppings, criacdo de marcas e a
formagéo de uma burguesia local, advinda da década de 1950. Entdo,
as fébricas e marcas contaram com avangos nos designs, via cursos
técnicos e superiores, treinamentos no SEBRAE e fundos de bancos
pUblicos. Logo, surgiram novas hierarquias, capturando a autonomia
dos subalternizados, pois desde a década de 1990 ocorreu a rees-
truturacdo fabril, com terceirizados pela superexploracdo presente no
polo téxtil local.
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A CIDADE E SUAS TRAMAS HUMANAS

Jodo Paulo Ferreira da Silva
Rafaella Moreira da Costa
Waldeci Ferreira Chagas

INTRODUCAO

Acons’rrugéo dos espacos publicos urbanos, ha muito tempo, é
objeto de estudo, anélise e reflexdes de gedgrafos e urbanistas,
mas também de historiadores. As discussdes sobre essa temética
sdo inesgotaveis, tendo em vista a natureza das escolhas politicas
feita por cada pesquisador. Nesse exercicio, a malha urbana central
das cidades tem se destacado nas anélises formuladas, no que tange
a harmonizacédo desta, visando quase sempre atender aos interesses
comerciais das elites residentes nas cidades. Desse modo, ndo nos
parece razoével enxergar os espacos citadinos como isentos de
interesses politicos e econémicos.

Em funcao disso, ao discorrermos sobre o espaco, Santos (1996)
o define como sendo “[...] um conjunto indissociavel, solidério e [...]
contraditério de sistemas de objetos e sistemas de acdes, ndo consi-
derados isoladamente, mas como o quadro Gnico no qual a histéria
se dad” (Santos, 1996, p. 51). Portanto, as transformacdes que nele
sdo realizadas, ndo sdo imparciais. Decorrem de interesses sociais,
politicos e econdmicos.

Concernente a isso, ao observarmos as paisagens urbanas das
cidades, identificamos uma mirlade de representacdes materiais e
simbdlicas interrelacionadas aos interesses de quem ocupa o poder
local, trazendo a baila a apropriacédo, & medida que o leva a batizé-lo
como forma de imprimir na memaria coletiva, a importancia social do
que esta sendo representado.




Nesse sentido, os espacos publicos na paisagem das cidades
sdo batizados com nomes de eclesiésticos e politicos, ou de seus
congéneres; postos como atores sociais politicos, quer sejam locais
ou nacionais. Deste modo, a escolha ao nomear os espacos publicos
nao se faz, se ndo com o propdsito de perpetuar a memaria de fami-
liares, o que se faz através dos nomes dos personagens escolhidos
pelas elites no tempo presente.

A natureza dessas escolhas associadas a essas elites a considera
digna de uma meméria que precisa ser mantida na cidade, recorrendo
ao espaco urbano, devido ao seu carédter piblico e social. Desse
modo, se “[...] por um lado, a representacao faz ver uma auséncia [.. ]
de outro, é a apresentacdo de uma presenca a apresentacao publica
de uma coisa ou de uma pessoa”. (Chartier, 1991, p. 184).

Assim, podemos depreender, a partir de Chartier (1991), que
o afo de nomear os espacos publicos, propicia-nos lembrar da pre-
senca na auséncia. Portanto, parece-nos razodvel afirmar que existe,
por parte de quem detém o poder politico e econémico na cidade,
o desejo de eternizar-se numa meméria morta e maleével, visto ser
capaz de construir no tempo presente, uma histéria positiva/passiva
sobre a pessoa representada.

Nos espacos sociais urbanos, isso se fard por meio de um
arranjo, sobre o qual a construcdo de uma narrativa se tornaréd impe-
recivel, através de dois objetos, conforme os documentos e os
monumentos (Le Goff, 1996). Nesse entorno, inferimos que estes
sdo signos sociais, os quais estabelecem representacdes que ndo
concorrem entre si no construto mnemonico. Desse modo, é antes a
materializacdo da meméria de um passado de interesse da sociedade
que o ergueu, desejosa de se fazer lembrar no presente e no futuro.

Por conseguinte, qual o papel do/a historiador/a? Ocupar-se
em investigar historicamente o passado na relacdo com o tempo pre-
sente, de modo a desnudar e construir outras memdrias, capazes de
concorrer com o estabelecido, visto que a memdria recorrente nas
cidades é resultado do entrelacamento narrativo, quase sempre oficial.

A custa disso, temos como ponto fulcral neste trabalho, refletir
acerca da construcdo da memoria e da histéria da cidade de Duas
Estradas, localizada na Regido Geogréfica Imediata de Guarabira,
interior do Estado da Parafba. Nessa empreitada, englobamos o con-
ceito de espaco — como um construfo contraditério indissociével de




sistemas, objetos e acdes — elaborados por Santos (2001), histéria e
memodria elaborados por Le Goff (1996) enquanto signos sociais que
estabelecem representacdes ndo concorrentes entre si na arquitetura
mnemaonica.

Para este frabalho, também usamos o conceito de matrimo-
nio-patriménio abordado por Muniz (2019) como um conjunto de
construgdes imagéticas, concretas. Portanto, monumentos, documentos
e memorias, quica objetos inseridos aos espacos publicos para fazer
lembrar. Por isso, é uma acdo politica e ndo inocente, simbdlica e
social que estabelece uma hierarquizacdo de género, haja vista que
0s monumentos sdo — no nosso caso em Duas Estradas/PB, os bustos
— quase sempre de homens representantes do poder econémico e
politico ligados fortemente a oligarquia agréria, geralmente letrada e
que, portanto, detinha as condicdes materiais para construir a histéria
na sua perspectiva, a saber: a Casa Grande e ndo dos mocambos.

Com efeito, os monumentos dispostos nos espacos da cidade
contam uma versdo da histdria local, em que todo monumento pode
ser considerado um documento e, assim, deve ser tomado pelo/a
historiador/a como fonte. Para Le Goff:

O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta
do passado, é um produto da sociedade que o fabri-
cou segundo as relacdes de forcas que ai detinham o
poder. Sé a anélise do documento enquanto monumento
permite & memoria coletiva recuperé-lo e ao historiador
usé-lo cientificamente, isto €, com pleno conhecimento
de causa (Le Goff, 1996, p. 545).

Em linhas gerais, identificamos as tramas humanas subjacentes a
histéria local, por meio de pesquisa qualitativa, na qual nos utilizamos
da histéria oral, propiciando-nos outras versdes da histéria, as quais
estdo na memoria das pessoas, particularmente de idosos/as. Con-
forme (Flick, 2009) esse método estd interessado “[...] nas perspectivas
dos participantes, em suas préticas do dia a dia e em seu conhecimento
cotidiano relativo a questdo em estudo” (Flick, 200, p. 16). Portanto,
visibilizamos a importancia da reinvencédo da cidade, tecida a partir das
memorias dos seus moradores/as comuns, permitindo-nos construir
histérias antes ndo escritas.




A REINVENQAO DA HISTORIA DE DUAS ESTRADAS/
PB E OUTRAS TRAMAS HUMANAS

Além da histéria oficial compartilhada socialmente no tocante
aos espacos urbanos, ha outras narrativas camufladas no interior dessa
pretensa “histéria oficial”. Essas versées naturalizadas estdo na meméria
das pessoas comuns, particularmente de idosos/as, que contam sobre
o espaco onde vivem, constituindo sentido ao tecido social e cultural
da cidade. Essas histérias sdo capazes de modelar outra compreenséao
acerca dos monumentos e documentos deixados pela sociedade do
passado. Por isso, o historiador deve ver/ler os documentos oficiais
como objetos eivados de intencao, a fim de entender de que modo
se operacionaliza a perpetuacdo de uma memaria sempre viva, sobre
a qual corrobora para a aquisicdo de sentido e construcao da oficiali-
dade heroica e fundante do municipio de Duas Estradas-PB.

Desse modo, nos combates pela histéria, a literatura fantastica
memorialista compde um conjunto de ditos e ndo dizeres. Colaborando
para uma “procissdo de fé”, esses “ditos” e “ndo dizeres” empenham-
-se em nos convencer de que os espacos (aparentemente intocados e
passivos), sdo abordados a partir de uma meméria da Casa Grande,
em palavras escorregadias escritas na obra “Eu, nu: no caminho dos
elefantes”, de autoria de Josélio Gondim (2006). Essa narrativa de
Gondim (2006) empenha-se em construir um arquétipo de herdi vol-
tado ao fundador dos espacos sociais e urbanos da cidade, Anténio
José da Costa, figura responsével por regular as préticas culturais e
religiosas de Duas Estradas/PB, inventando para ele um espaco social
que ndo foge aos seus ditames.

Nesse sentido, é de encargo do historiador ler o escrito sob
a dtica da davida, analisar e criticar o documento oficial, nesse caso
memorialistico, a fim de desnudar, a partir de outras fontes, as histérias
que estdo subentendidas ao dado memorial oficial. Para tanto, nos
esforcamos em buscar na meméria daqueles que compdem o tecido
social da cidade, histérias que néo fazem parte da oficialidade, as quais
até entdo ndo romperam as barreiras da escrita, € ndo foram postas a
serem ouvidas e lidas. Trata-se de outra histéria local.

Portanto, esperamos contribuir para a construcao da historio-
grafia, entfendendo-a como n&do estanque, mas como um conjunto de
versdes conflitantes entre si. Contudo, ndo se trata de um esforco pelo




apagamento de uma versdo em detrimento de outra, mas da colabo-
racdo entre as perguntas que nao se calam no presente, feitas a um
passado que ndo coube a pluralidade de pessoas/vozes e memdrias
que o compuseram.

Nesse espaco esvaziado, cravou-se o dominio das letras, para o
qual se construiu a tutela do heréi, fundador e bem feitor da cidade.
Por outro lado, relegaram-se ao esquecimento as memdrias subjacentes
aos espacos de convivéncia/vivéncia e de resisténcia das pessoas
que os constituem.

Assim, os sujeitos que escreveram a histéria local t8m, sob sua
guarda, a caneta e o papel, em que escreveram a histéria da elite
politico-agréria da cidade, maculando e invisibilizando a histéria de
trabalhadores/as, homens e mulheres comuns que, por lhes furtarem
as palavras escritas — causadas pela ndo escolarizacado e condicdes
sociais degradantes a que estavam submetidas — ficaram fora da his-
téria, mas sdo detentores de histérias.

Porfanto, sdo as elites responsaveis pela tentativa de apagamento
das memdrias, histéria, préticas sociais e culturais da urbe social e
rural, produzida com a borracha do desnivelamento social, o que lhes
dava o poder de erguer monumentos/documentos e escritos sobre a
cidade e as pessoas nela residentes.

Em funcao disso, para Le Goff (1996), a histéria — forma cien-
tifica da meméria coletiva — é resultado de um arranjo, uma escolha,
uma construcdo de uma narrativa, que se imortaliza através de dois
objetos: o documento e o monumento. Esses objetos sdo a materiali-
zagdo de um passado, sobre o qual a sociedade que o ergueu quer
fazer lembrar no presente e no futuro. Para esse historiador,

O que sobrevive ndo é o conjunto daquilo que existiu no
passado, mas uma escolha efetuada quer pelas forcas
que operam no desenvolvimento femporal do mundo e
da humanidade, quer pelos que se dedicam a ciéncia
do passado e do tempo que passa os historiadores.
Estes materiais da memdria podem apresentar-se sob
duas formas principais: os monumentos, heranca do
passado, e os documentos, escolha do historiador (Le
Goff, 1996, p. 535).

A meméria é uma fonte de conhecimento que traz diversas pos-
sibilidades para entender a histéria de um lugar e da comunidade que




ali habita. A custa disso, é importante para este frabalho, ressignificar a
histéria de Duas Estradas/PB, através de experiéncias de pessoas que
viveram e viram a cidade crescer, que estavam ali por perto, fazendo
parte, de alguma forma, dessa construcdo. As narrativas que expomos
s@o de pessoas da terceira idade, moradores/as do municipio supraci-
tado. De acordo com Benjamin (1994), a narrativa conserva suas forcas
e depois as desenvolve, por isso mostramos o que foi desenvolvido
através das narrativas dessas pessoas sobre o municipio.

Para Le Goff (1996), a memdria tem a capacidade de conservar
respectivas informacées, podendo o homem atualizar essas informa-
cdes. Na conversa com os interlocutores, pudemos observar que eles
praticaram o exercicio da atualizacdo das suas memdrias, sobretudo,
porque ao rememora-las desenvolveram o que estava reservado.

Diante disso, um ponto inferessante nesse quesito é como as
lembrancas influenciam de maneira tanto semelhante, como distinta,
a partir da atualizacdo feita por cada morador/a entrevistado/a. Nessa
Stica, Duas Estradas foi fundada em 1903 pela familia mais conhecida
historicamente: a familia Costa. O cruzamento das duas estradas (da
linha do trem e da urbana) se deu diante do Armazém da Compa-
nhia, hoje conhecido como Armazém Cultural, e pela famosa estagdo
ferroviéria que faz parte do contexto da cidade. Essas quest®es tém
relevancia na vida dos entrevistados.

Para Seu Severino Vieira Borges, mais conhecido como seu Biu
Vieira, de 77 nos, quando ele chegou por Duas Estradas, a cidade era
s6 mato. Dona Doraci de 72 anos também se lembrou desse fato. Com
relacdo a abertura das ruas, a primeira a ser aberta, Seu Biu conhecia
como a Rua do Sol. Por outro lado, Dona Doraci, a conhecia como “o
rabo da cachorra”, nomenclaturas que traduzem como foi a vivéncia
de cada um na cidade.

A histéria de Duas Estradas/PB funda-se numa vasta tradicéo
politica. As elites e lacos politicos estdo entrelacadas na histéria da
cidade. Muitos nomes foram citados ao longo das conversas com os/
as interlocutores/as, como Chico Felipe, Jodo Felix Santa Rosa, Zaca-
rias Pontes, Jodo Costa, José Gondim, Paulo Mateus, Geraldo Batista,
Geraldo Oscar, Chico Felipe, Miguel Felipe, Rosil Costa, Hélio Freira,
Roberto Carlo, Edson Gomes e a atual prefeita Joyce Renally. Esses
nomes nao correspondem em ordem cronolégica de mandato, nem a
cargo politico e nem aos nomes totais dos politicos que fizeram parte




dessa histéria. Nesse sentido, € importante observar o forte impacto
que exerceram na politica da cidade desde a sua emancipag&o.

Concernente a isso, o entrevistado de nome “Seu Biu” chegou a
ser vereador e fez parte desse mundo, eleito com 177 votos na gestao
do prefeito Geraldo Batista. Por meio desse contexto, observamos
como cada um pdde se classificar mais fortemente em algum ramo da
histéria da cidade, através de seus aspectos politicos. Portanto, tivemos
a oportunidade de entrevistar pessoas em conjunturas diferentes, a
fim de entender os caminhos distintos percorridos por eles, como,
por exemplo, a ligagdo significativa de Seu Biu com a politica local,
e a relacdo de Dona Alice com a Educacdo, j& que foi professora.

Assim, o projeto de extensdo construiu-se como possibilidade
de rememorar a cidade e seus moradores duasestradenses como
forma de fonte indispensével a este trabalho. De acordo com Ben-
jamim (1994), as melhores narrativas sdo aquelas que se aproximam
das histérias orais, por isso, viabilizamos esse método para entender
melhor como se deu o crescimento da cidade. Através das tramas
humanas, pudemos entender como de fato as lembrancas fincadas
na meméria de cada um se diferenciam e se assemelham, revelando
diferentes cidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Devemos compreender que as sociedades sdo responsaveis,
segundo Le Goff, pela “montagem, consciente ou inconsciente, da
histéria [...]. No limite, ndo existe um documento-verdade. Todo o
documento é mentira (p. 547-548, 1996)". A pesquisa hora apresen-
tada, fez parte de uma acdo extensionista desenvolvida na cidade de
Duas Estradas-PB, I6cus da investigacao.

O objetivo foi trazer para o palco da histéria as memérias subja-
centes sobre a cidade e seus personagens, confeccionando histdrias,
no plural. Decorrendo dessa acdo sua importancia, ouvir e registrar a
histéria local a partir de outros lugares sociais.

Nesse exercicio, rompemos os limites geogréficos institucionais
entre universidade e escola publica, na medida em que construimos
pontes com os estudantes da ECI Sagrado Coracdo de Jesus em
Duas Estradas-PB, oportunizando-os ndo apenas conhecer a histéria
da cidade, mas, sobretudo, reconstrui-la a partir de novos referencias.



Em dltima anélise, acreditamos que é necessario nos sentirmos
parte do espaco, dos objetos simbdlicos e materiais que os compdem,
hora desvendados/desnudados/desconstruidos e, assim, construir
novas impressdes/significados/significancias do passado a partir de
questdes contemporaneas, o que exige empatia e antipatia para cons-
truir novos saberes e fazeres através do estudo e pesquisa.
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A PREAMAR DA PRAIA DE CABO
BRANCO NA POESIA DE AMNERES

Olavo Barreto de Souza

CONSIDERAQ()ES INICIAIS

Demre as énfases tematicas que podem ser recuperadas na lei-
tura dos poemas de Amneres, estd a relacdo geopoética com
o mar. Essas dguas, fonte de motivacdo em algumas de suas obras,
comparece como um fraco caracteristico de sua estilistica. Essa
relacdo entre poetas e o mar segue uma tradicdo em lingua portu-
guesa que rende parte significativa de muitos projetos literdrios de
autorias luséfonas, tais como Sophia de Mello Breyner Andresen,
no contexto portugués, Alda Lara, em Angola, bem como Neide
Archanjo, no Brasil'. Essa prevaléncia do mar se torna para essas
autoras um trago distintivo que promove o sentir e o olhar comun-
gando inferioridade e exterioridade, a estesia e a contemplacéo
traduzidas nas suas linhas poéticas.

Diante dessa realidade de criacdo, ao qual Amneres se insere,
nos questionamos: como a metaforizacdo das dguas maritimas, qualifi-
cadas pela referencialidade da praia de Cabo Branco, litoral da capital

11 E importante frisar algumas pesquisas sobre a poesia de autoria feminina acerca
da tematica maritima, da qual Amneres se vincula pela preferéncia da questdo
aludida, também por outras autoras. Quanto a Sophia de Mello Breyner Andre-
sen, Rabelo (2012) desenvolve um estudo acerca do tema, demonstrando o fator
estruturante desse dado estético para a poesia da autora. Sobre Alda Lara, é
Freitas (2021) quem aponta para a pertinéncia do tema, incluido na poética dessa
escrifora africana. No contexto brasileiro, Quevedo (2020) apresenta algumas
poetas que dedicaram poemas ao tema, com destaque para Neide Archajo que
destina & questdo um volume de poemas intitulado As marinhas, de 1984




do estado da Paraiba, se configura como traco poético da autora em
estudo? Em outras oportunidades, tais como em Souza (2022; 2018),
jé& tihhamos tracado alguns pontos sobre essa caracterizagéo estética,
pois entendemos que existe um motivo condutor dinamizando a rei-
teracdo dessa temética (ou desse traco estético) nas producdes da
autora. Desse modo, o presente trabalho objetiva, primordialmente,
tracar um panorama das representacdes da praia de Cabo Branco
nos poemas de Amneres, a fim de delinear o perfil criativo da autora
quando suscita essa imagem estilistica.

Para tanto, inicialmente, discutiremos, a partir de Collot (2004)
os aspectos concernentes a relacdo entre o sujeito lirico e o espaco
exterior, tendo em vista o desenvolvimento de metaforizacdes que
incorrem na confluéncia entre a voz do texto poético e o que ela
enuncia como exterior de si, aqui sendo esse espaco preenchido pelo
ambiente praiano de Cabo Branco. Ainda, dialogamos com Eliade
(2008), que expressa aspectos simbdlicos para as dguas maritimas,
fonte de inspiracdo poética e de integracdo entre a escritora e a sua
criagdo. Ademais, apresentaremos, brevemente, a recorréncia desse
aspecto nas publicacdes da autora para, por fim, analisar a amostragem
de trés poemas que se prestam representativos dessa configuragdo
estética, a saber: “Flor do lacio”, de Eva (Amneres, 2007), “Entardecer
em Cabo Branco 17, de Diério da poesia em combustéo, (Amneres,
2070) e “Nossa Senhora da Poesia”, de Verbo e carne (Amneres,
2014). Por fim, nas consideracdes finais, apresentamos nossas ponde-
racoes que emitem o parecer de singularidade sobre o traco maritimo
da Praia de Cabo Branco como parte integrante do conjunto criativo
de imagens do mar e da navegacdo na poesia da autora.

A GEOPOETICA DAS AGUAS MARITIMAS E DO
LOCUS PRAIANO

Na obra 50 crénicas de Brasilia, Amneres, apds iniciar a cronica
XIX, ao tratar do sentimento de recomeco, dado pelas mudancas da
vida, ao comentar sobre sua vinda de Jodo Pessoa, capital do estado
da Paraiba, para a capital federal, Brasilia, indica: “Foi assim também,
quando deixei o verde mar do Cabo Branco e me mudei para o Pla-
nalto, a mais de 1.000 km de qualquer litoral.” (Amneres, 2012, p.
67). Essa constatagdo, ao mesmo tempo em que é revelada a migracdo




desse eu do texto, demonstra-se como elemento fortuito para a poesia
da autora. Enquanto estar em Cabo Branco é encontrar o elemento
conhecido, voltar a ele, sucessivamente, é um movimento de busca de
equilibrio. A poeta paraibana-brasiliense, nessa medida de espaciali-
zacdo, expande, pelo territério das palavras, um locus amoenus' de
sua predilecao. Tratar das dguas maritimas € uma constante em seus
escritos. Porém, existe um porto ao qual sua veia poética retorna, o
ponto de reenergizacéo, de partilha do sensivel, onde meméria e cria-
tividade atuam conjuntamente na producao de uma referencialidade
geogréfica que traduz a cosmovisdo da autora. N&do podemos encarar
esse ambiente praiano como elemento factual. Trata-se de uma criacdo
do mundo poético de Amneres, onde habitam suas percepcdes, sua
experiéncia interior, a partir dos gatilhos percebidos por um olhar que
contempla além do fisico, de um ouvir que atfiva sensacdes, dentre
outros sentidos particularizadores da experiéncia do mar.

O movimento de observacdo do espaco praiano esta para aquilo
que Collot (2004) delineia como estar fora de si. Diante da contur-
bacdo do intimo, a voz poética projeta-se para fora, na busca por
expressar sua emocao lirica. Nas palavras do autor, é constitutivo dessa
experiéncia “[...] o fransporte e a deportacdo que porta o sujeito ao
encontro do que transborda de si e para fora de si.” (Collot, 2004,
p. 116). Ou seja, é um transbordamento que figura no buscar fora
uma completude, uma continuidade possivel no que se almeja externa-
mente, como fraco de expansdo. Nesse sentido, a identidade poética
se realiza no outro, naquilo que, estando fora, constitui o “eu”: “[.. ]
um fora que, especialmente em sua versdo existencial, o altera, colo-
cando a acentuacdo em sua ek-sistence, em seu ser no mundo e para
outro.” (Collot, 2004, p. 166-167). O encaminhamento dessa poesia,
entdo, reside em figurar o mundo ndo com um estranhamento, mas
como uma configuracdo intima que presentifica proximidade com o
mar no ser do sujeito lirico. Enquanto a inferioridade estrita apresenta
uma diferenciacdo com o mundo; o externo, o estar fora de si, inclui

12 Os poetas classicos e neocléssicos atribuem ao locus amoenus o lugar de apra-
zibilidade. Tal como apresenta Rebello (2012), na perspectiva desses poetas, fal
lugar indicia uma paisagem campesina, tomado por plantas florais, conforme
pode ser verificado nalguns poemas do Trovadorismo portugués, dentre outros
estilos de época. Aqui, pontuamos o locus amoenus considerando apenas o efeito
aprazivel de se estar nele. Nao se trata do campo, mas do ambiente maritimo.




a exterioridade como parte integrante da vivéncia poética. O “eu” e
o “mundo” fundem-se para formalizar uma necessidade de expressdo
possivel, apenas, nessa busca por algo que lhe falta, encontrado nesse
percurso maritimo, referenciado pelo locus poeticus’™, de Amneres.
E bem verdade que essa geopoética ndo se encerra, no caso da
autora, apenas na Praia de Cabo Branco. Outras localizacées oniricas,
matizadas de criatividade, incluem-se na geografia poética da poeta.
Entre elas estd a prépria capital federal, Brasilia, elemento que rende
muitos textos em suas publicacdes ao longo do tempo.

Também, associamos ao lugar maritimo a perspectiva da hilo-
genia, ou seja, a formacdo da matéria. Nesse sentido, aponta Eliade,
considerando esse aspecto: “Sendo as dguas a matriz universal, na
qual subsistem todas as virtualidades e prosperam todos os gérmenes,
é facil compreender os mitos e as lendas que fazem derivar delas o
género humano ou uma raca particular.” (Eliade, 2008, p. 156). Apro-
veitando isso para o imaginério poético de Amneres, podemos dizer
que a matéria do poema é o elemento de hilogenia que perpassa as
dguas maritimas e se espraia na formalizacdo desse lugar de onde
provém o dizer poetizado sobre Cabo Branco. Ao observar o exterior,
manifesta-se na interioridade lirica a poténcia de criacdo que circunda
os fextos marcando essa espacialidade.

A PRAIA DE CABO BRANCO DA POESIA DE
AMNERES

No rastreamento efetuado na poesia da autora, compreendendo
suas publicacdes de 1985 até 2014, encontramos 12 poemas que
tratam de modo direto o uso do termo “Cabo Branco”. A obra que
mais existem textos dessa modalidade é Didrio da poesia em combus-
tdo (Amneres, 2010), detendo 90% desse levantamento. Em Verbo
e Carne (Amneres, 2014) e em Eva (Amneres, 2007) ha, em cada
um, Unico poema com esse critério de citacdo da sentenca referida.
Ainda, sob o pseuddnimo de Bilau Pereira, a autora possui um poema
na obra coletiva EmQuatro (Pereira et al, 1985) que faz jus ao nosso

13 Ao utilizarmos o termo locus poeticus queremos remeter a espacialidade imagi-
nativa presente na poesia da autora. Enquanto uma localizacdo imaginéria, esse
termo fanto pode suscitar a aprazibilidade quanto outras apreensées sensiveis.



recorte de investigacdo. O quadro abaixo figura esse levantamento,
considerando o fitulo da obra na coluna esquerda e os fitulos dos
poemas na coluna direita.

EmQuatro

(Pereira, 1985) Visdes (p. 25:26)

Eva

(Amneres, 2007) Flor do lacio (p. 71-75)

Cabo Branco (p. 84-85)

Cochilar (p. 88)

Enfardecer em Cabo Branco 1 (p. 97)
Enfardecer em Cabo Branco 2 (p. 98)
Entardecer em Cabo Branco 3 (p. 99)
Amanhecer (p. 105-106)

Beira-mar (p. 164)

Sobre a angustia (p. 165)

Mar e Cerrado (p. 167)

Diério da poesia em combust&o
(Amneres, 2010)

Verbo e Carne

(Amneres, 2014] Nossa Senhora da Poesia (p. 16-17)

Quadro 01: poemas de Amneres que citam a Praia de Cabo Branco
Fonte: dados da pesquisa (2023).

Isso posto, evidenciaremos, por ora, apenas trés poemas. O
primeiro intitula-se “Flor do l&cio”, de Eva; seguimos com a inferpre-
tacdo de “Entardecer em Cabo Branco 17, da obra Didrio da Poesia
em combustéo; e finalizamos com “Nossa Senhora da Poesia”, de
Verbo e Carne. Essa escolha se deu, primeiramente, pela adequacao
ao critério de citacdo do termo “Cabo Branco”; e, por fim, tendo
em vista um percurso temporal entre as obras, sendo a primeira de
2007, a segunda de 2010 e a terceira de 2014. Em todos os poemas
da nossa listagem possuem essa mencéo lexical. Ainda, haja vista
a limitacdo de espaco para essa discussdo, escolhemos, apenas, a
amostragem de 3 poemas pincados de obras distintas. Essa escolha se
deu, sobretudo, pela extensdo dos poemas, além de fornecer material
que ajuda a compreensao de como o motivo condutor investigado se
da em diferentes temporalidades editoriais.




Seguimos na nossa investigagdo com o poema abaixo descrito

que aponta uma referencialidade mitica para a regido maritima de

Cabo Branco.

Flor do lacio

Uma menina,
com seus fantasmas,
canta, sozinha,

na enseada

Do Cabo Branco,
de brancas ondas,
corre descalca

por sobre as conchas,

Pelos sargacos
mOornos, macios,
seus pelos alvos

se arrepiam,

Enquanto a lua
cheia, redonda,
espelha um rastro

por sobre ondas,

Como um caminho
inebriante
por onde andaram

0s navegantes,

L4 onde Helena
frocou seu tfrono
pelos amores

de um troiano,

Lé onde a lingua,
“Iinculta e bela”,
nas maos de um naufrago

tornou-se aquela -




Orgulho e raca
dos lusitanos -
em que Caminha

fundou canto

Na utopia
de um novo mundo,
miscigenado

e vagabundo,

O mesmo mundo
onde a menina,
pelos sentidos,

pelas retinas,

Nas &guas mornas
do Cabo Branco,
tracou seu fado

teceu seu manto:

Amores raros,
herdicos cantos.
(Amneres, 2007, p. 71-75)

Repleto de dados intertextuais, o presente poema apresenta
uma espécie de canto herdico sobre elementos que traduzem a forca
maritima como influenciadora de fatos, personalidades e trajetérias
significativas que se ligam com a producao literéria e poética. O
titulo “flor do l&cio” faz mencédo ao poema “Lingua portuguesa”, de
Olavo Bilac, cujos primeiros versos sao “Ultima flor do lacio, inculta e
bela”, fazendo referéncia, ainda, ao latim, lingua que originou, poste-
riormente, a lingua portuguesa. Como o poema possui elementos de
caracterizacdo intertextual, sendo o mar o traco distintivo dessa expe-
riéncia de leitura aproveitada pela voz poética, realizando citagées,
Amneres se coloca como uma menina, aquela que canta sozinha,
tendo a Praia de Cabo Branco como sua testemunha. Nessa praia,
temos as dguas maritimas, um mesmo mar desse locus poeticus que
se liga por extensdo ao Mar Egeu, o mesmo que banha Troia, citada
pelo mito da guerra de Troia, expresso nos versos: “La onde Helena /
trocou seu frono /pelos amores /de um troiano,” (v. 21-24); além das




dguas do naufragio de Camdes, citado nos versos seguintes, autor
de Os lusiadas, importante obra da literatura em lingua portuguesa.
Essa relacdo enire o mar e as origens, o mar e os amores, é colocar
em paridade nos versos de encerramento do poema: “Nas dguas
mornas / do Cabo Branco, / tracou seu fado / teceu seu manto: //
Amores raros, / heroicos cantos.” (v. 41-46). Essas dguas mobilizam
o viver e a criagdo, corroborando a visdo abstrata da praia de Cabo
Branco como motivador criativo, um oésis de sentidos, uma fonte de
configuracao poética.

Aqui, o mar de Cabo Branco, envolvedor da experiéncia da
menina que tece mantos e traca cantos, serve de laboratério da cria-
cao literéria. Estando ela na espacialidade praiana paraibana, liga-se
ao elemento de universalidade das dguas maritimas. No seu interior,
busca-se o que estd longe no tempo: o tecer do manto de Helena
de Tréia, desenvolvido na narrativa do Canto lll, na instdncia 125, na
lliada, de Homero, no qual essa personagem cria uma tapecaria sobre
as contendas entre tfroianos e aqueus que a envolvem; bem como
a narrativa de Pero Vaz de Caminha, na sua Carta, comunicando o
“achamento” do novo mundo para o rei portugués D. Manuel |. Por
fim, presentifica-se essa busca com o criar da menina na praia, do
seu fado e manto. Nesse movimento triddico, constitui-se o imaginario
das dguas maritimas: na antiguidade classica, o mar Egeu; no periodo
quinhentista, o mar navegado por Caminha; no presente, o mar obser-
vado pela menina. Nesses trés momentos de relacionamento com o
mar e a escrita, temos um aspecto de interiorizacdo — o ato de criar
— com a exteriorizacdo, o ato de contemplar e conviver com o mar
que possibilita a agdo literaria dos trés entes representados no poema.

A flor do lacio, metéfora para a lingua portuguesa, nesse sentido,
motiva-se pelas dguas maritimas de Cabo Branco, na perspectiva poética
de Amneres que recupera diversas temporalidades criativas — a anterior
a lingua portuguesa, na antiguidade cléssica; a de comunicacéo dela
pelo escrito de Caminha; e a de presentificacdo no seu poema.

Para continuar nossas ponderacdes criticas, analisaremos o
poema abaixo.

Entardecer em Cabo Branco 1

Da praia onde estou, posso ver |4 longe. Seréd Cabedelo
ou serd o Bessa a ponta a esquerda de mim? A minha
direita, vé-se o Cabo Branco, ele esta tdo perto, bastam




alguns passos para alcancé-lo. E tao lindo olhélo do
ponto de vista daqui. Como é serena a tarde de sébado,
penso e fecho os olhos, tudo nela é 6cio, motivo de
sonho, fruir. Ao final do dia, vai silenciando e a gente
assiste a tarde ruir. De um lado o mar; do outro, a cidade,
e um vento fresco parece zunir. A felicidade, eu tenho
certeza, é irma da beleza que se vé aqui. (Amneres,
2010, p. 97)

Nesse poema, encontramos uma espécie de relato da voz poé-
tica do texto com um discurso positivado sobre o ambiente maritimo.
Existe um grau de intimidade considerével quando ¢ afirmada a pro-
ximidade da praia de Cabo Branco. Embora outras espacialidades
sejam citadas, apenas Cabo Branco é acessivel no texto. O entardecer
elenca a poténcia dos sentidos em determinar a finalizagdo do dia. No
entanto, o periodo noturno nao inicia completamente, sendo o periodo
diurno que vai, nesse momento, se esvaindo. Para o eu-irico, observar
o mundo ao seu redor incide na sua prética de leitura. Trata-se de uma
busca pela beleza, mansiddo e conforto que sugere a necessidade
de felicidade anunciada pelo eu lirico. O “entardecer” revela a ideia
de limbo, ao mesmo tempo em que “sdbado”, o dia da semana, que
estd numa posicdo de entrelugar, ponto nevrélgico entre o inicio de
uma semana e a finalizacdo dela. Tanto um como o outro revelam a
capacidade de finalizacdo de ciclos. Em todo momento, o olhar da
voz poética é positivo, encontrando nisso um alivio. Esse olhar esté
localizado num ponto de convergéncia entre pélos imagéticos.

Tendo por foco a referencialidade geogréfica anunciada pela
voz do texto, temos, do seu lado esquerdo, a indiferenca entre a Praia
do Bessa e de Cabedelo, sendo o lado direito Cabo Branco. Isso quer
dizer que a posicao desse eu lirico esté qualificada para alguém que
estd em frente ao oceano, sendo o seu olhar direcionado lateralmente
para os confornos praianos. Ao mesmo tempo, a percepcdo do vento
e da cidade, em contraponto ao mar, revela que esse sujeito lirico
se encontra numa encruzilhada, de forma que os quatro elementos
citados, o lado direito (Praia de Cabo Branco), o lado esquerdo (Praia
do Bessa ou Cabedelo), o mar (posicéo frontal) e a cidade (posicdo
traseira) marcam a disposicdo dos eixos horizontais e verticais. Esse
ponto de referéncia, possivelmente, tendo em vista uma factualidade,
poderia ser indicado como a Praia de Tamba(, também da regido
litoral de Jodo Pessoa, pois, ela dispde essa localizacdo que cruza as




informacdes do eu lirico. Porém, como tratamos de uma geografia poé-
tica, essa posicdo estéd para uma outra configuracdo, que se direciona
na preferéncia a um lugar onfrico, aquele que pode ser atingido no
lado direito da voz do texto. Enquanto a cidade e o mar ndo recebem
designativos, bem como o lado esquerdo n&o é divisado com corre-
céo, teremos, apenas, o lado direito, a Praia de Cabo Branco, como
traco de certeza. Ou seja, o locus poeticus de Amneres se presta a
um lugar de equilibrio, de acesso facilitado e de reconhecimento. O
efeito desse lugar, aos olhos do eu lirico, é a promocao da beleza
e da felicidade, um oésis, um lenitivo, uma direcdo de completude.

Estar nessa posicdo limbica, um lugar entre pélos, revela a
inclinacdo ao que lhe é aprazivel, porém, sem ainda o ter por com-
pleto, pois do lado direito estd préximo da voz do texto, mas ainda
ndo tomado; o lado esquerdo é indivisivel; a frente e as costas nao
levam designag@o. Assim, essa geopoética espacializa abstratamente
as emocdes sobre o lugar de desejo, a Praia de Cabo Branco, fonte
de benesse. Ao olhar para o exterior, referenciado geograficamente,
o eu lirico projeta a adjetivacao da beleza para o que é contemplado,
revelando a configuracdo intima que liga o que esta fora de si como
o que estd dentro, fundindo-os: o mar e os sentimentos apraziveis
motivados pelo que se observa.

Por fim, na nossa ponderacdo de leitura acerca dos poemas
selecionados para essa pesquisa, apresentamos o texto abaixo, que
demonstra o encantamento com as 4guas maritimas da praia de Cabo
Branco em relacdo as cenas do cotidiano.

Nossa Senhora da Poesia

O homem velho,
aparado pelo filho,
tocava as dguas do
Aflantico e ria, ria, ria.
Duas senhoras

de cabelos brancos,
senfadas ao chéo,

3 beira-mar, a tudo
assistiam e elas mesmas
brincavam com as aguas

maornas e as espumas




brancas a lhes

molharem os flancos.
Logo atrés, outros membros
do que a mim parecia ser
uma familia se davam

as maos, em fila indiana,
excitados, indecisos
entre experimentar

e ndo experimentar

o t3o sonhado banho.
Seria aquela a primeira
vez que viam o oceano?
— perguntei-me, enfernecida,
e segui a caminhada,
acompanhada de perto
pelos péssaros a voarem
livres em seu habitat.
Entre o manso mar

e o morro verde,
resquicio do que

um dia foi a

Mata Atlantica,
estendia-se ao olhar

a linda enseada

do Cabo Branco,

e o azul do céu,
misturado & luz

do sol, salpicando

de brilho as ondas

em movimento,
umedeceu-me os olhos
de esperanca e encanto.
Nossa Senhora da Poesia,
mantém em mim a fé

no amor e a alegria

de compartilha-lo.

E cada verso meu

reflita a luz




e espalhe o olhar

que ainda hé pouco
pude vislumbrar

na inocéncia

de um anjo,

em seu primeiro

banho de mar.

(Amneres, 2014, p. 16-17)

Nesse poema, encontramos trés cenas observadas pelo eu lirico.
A primeira cena apresenta um homem idoso com seu filho que, ao
visitar o mar, ndo deixa de expressar sua felicidade nesse encontro
entre pessoas e as dguas marftimas. Seguindo, temos algumas mulheres
maduras com o mesmo espirito de felicidade, de completude, que
brincam com as dguas nesse mesmo ambiente. Por fim, temos uma
familia, na qual todos os entes dela de maos dadas dirigem-se ao
banho de mar. O eu lirico, a partir dessas descricdes, expressa o con-
teldo emotivo de contemplar essas experiéncias, ao mesmo tempo em
que apresenta mais descricées do ambiente praiano de Cabo Branco,
sempre enfatizando a luminosidade do lugar, seu brilho e a promocéo
do sentimento de encanto, de esperanca e de fé. A conclusdo do
poema se d& com uma prece a Nossa Senhora da Poesia, designagéo
religiosa que faz referéncia a Virgem Maria, porém, aqui, interpretada
como um elemento mitico responsével por conservar a poeticidade, o
encanto, o amor e a alegria do compartilhamento dos versos escritos
sob a influéncia desse locus poeticus. O banho de mar, para todas
as cenas refratadas, favorece a singularizacdo do momento. De forma
correlata, isso é vivenciado com positividade. O ato de lancar-se ao
mar e obter nisso efeito de benesse é configurado como uma emula-
céo possivel no ato da escrita. Porém, sendo no banho ou na criagdo
literaria, é sempre o mar o favorecedor de sentidos.

Banhar-se representa misturar-se com as dguas; e escrever poe-
ticamente conserva essa mistura com o mar do Cabo Branco. Nesses
modos de atividade, é o mar quem sustenta a felicidade e promove
a luminosidade dessa experiéncia. Aqui nesse texto, também, o ele-
mento exterior contemplado favorece a expressao lirica. Dessa forma,
o manter a fé e a alegria, elementos de interiorizacdo, constituem-se
pela contemplacdo desse lugar praiano, elemento de exteriorizacao,




como mote para a criacdo literaria, sob influéncia divina. Tais aspectos
representam o indice de particularizacdo desse lugar como poténcia
de inventividade a partir do que se olha ligando-se ao que se sente.

CONSIDERACOES FINAIS

Dentre as direcdes possiveis de serem rastreadas na amostra-
gem, todas elas possuem caracterizacdes narrativas. Isso se constitui
tanfo no uso de léxico, como na extensdo desses escritos. Ainda,
podemos perceber que a simbologia das dguas maritimas, juntamente
com o cendrio da praia de Cabo Branco, emerge como um atributo
singular no qual o imaginério poético da autora cria representacdes
que traduzem a sensibilidade visual comunicada pelo eu lirico. Estar
em contato com esse locus poeticus é fator preponderante de criacéo,
sendo ele elemento geopoético para motivar a producdo da autora.
Em todas as situacdes, o mar qualifica-se de modo positivo. Essa visdo
é bastante singular, pois, metaforizar essa positividade, pode conflitar
com a visdo constante de perigos que esse ambiente pode favorecer,
para lembrar, inclusive, de Os Lusiadas, de Camdes, bem como “Mar
Portugués”, de Fernando Pessoa, na obra Mensagem. Dessa forma,
Amneres coloca-se como uma poeta que tem uma relagéo estrita com
as dguas maritimas, sendo Cabo Branco o porto de sua experiéncia
poética que de modo recorrente tem ofertado fabulacées traduzidas
em seus poemas numa experiéncia infima.
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HABITUS: A DESCONSTRUCAO DO
SER MOLDADO A PARTIR DE UM
CONHECIMENTO ANTROPOLOGICO-
GEOGRAFICO OBTIDO A PARTIR DA
MONITORIA VOLUNTARIA

Mateus dos Santos Oliveira
Elton Oliveira da Silva
lany Elizabeth da Costa

INTRODUCAO

pesquisa se estruturou a partir de uma experiéncia académica

adquirida na monitoria voluntaria em antropologia cultural, no
curso de geografia, da Universidade Estadual Da Paraiba, Campus
lll, Centro de Humanidades, Guarabira/PB. A existéncia de lacunas
relacionadas a temética da importancia da monitoria para a forma-
céo pessoal e profissional interligada a relacdo proxima e intima da
antropologia com a geografia, justifica este trabalho.

Concernente a isso, o objetivo geral do presente artigo, € dis-
correr sobre o conceito de Habitus cunhado por Pierre Bourdieu
(2007), o qual escreve sobre os estudos intrinsecos entre antropologia
e geografia. Compreendendo a pertinéncia ndo apenas do adquirir
conhecimento, mas sim de obter um conhecimento antropolégico-geo-
gréfico para a desconstrucdo do sujeito, sabemos que este é moldado
e influenciado por um determinado ponto de vista, desde o momento
do seu nascimento. Por fim, busca-se também abarcar a relevancia da
monitoria para a formacao pessoal e profissional do monitor.

Metodologicamente, adotamos a pesquisa bibliogréfica por
entender que esta possibilita o conhecimento sobre diversas pesqui-




sas cientificas produzidas a respeito do nosso objeto de pesquisa.
Além disso, foi importante desenvolver uma visdo cultural na condigao
de monitor, por meio de uma aula campal. Para apoiar a nossa argu-
mentacdo, trabalhamos com os seguintes autores: Albiazzetti (2009),
Laraia (2007), Hoefle (2007), Maia (1997) entre outros.

A vista disso, o programa de monitoria ocorre através do lanca-
mento de um edital a cada periodo universitério, no qual o monitor tfem
como objetivo principal, auxiliar e contribuir com o docente nas acdes
académicas. Frente a isso, o trabalho em questdo se desenvolveu a
partir da monitoria voluntéria vivida pelo monitor durante os periodos
de 20221, sob a orientacdo do professor Elton Oliveira da Silva, e
no periodo 2022.2, sob a orientacédo da professora lany Elizabeth da
Costa, realizada por meio do lancamento do edital de Monitoria N°
01/2012/PROGRAD/UEPB.

Por fim, no tocante a sistematizacdo deste artigo, iniciaremos
com a conceituacdo de habitus, correlacionando-o aos estudos antro-
polégicos-geogréficos para, em seguida, na préxima secdo, continuar
com a relacdo da Geografia e a antropologia, finalizando com o curto
relato da experiéncia educacional.

HABITUS: UMA BREVE CONCEITUAQAO E
SUA CORRELACAO COM O CONHECIMENTO
ANTROPOLOGICO-GEOGRAFICO

O conceito de Habitus se configura enquanto uma definicdo
que estuda a relagdo do individuo e a sociedade. De acordo com
Bourdieu (2007, p. XLI), o conceito de Habitus seria um

[...] Sistema de disposices duraveis, estruturas estru-
turadas predispostas a funcionar como estruturas
estruturantes, que dizer, enquanto principio de geracado
e de estruturacdo de préticas e de representacées que
podem ser objetivamente “reguladas” e “regulares” sem
que, por isso, sejam o produto da obediéncia a regras,
objetivamente adaptadas a seu objetivo sem supor a
visada consciente dos fins e o dominio expresso das
operacdes necessérias para atingi-las e, por serem tudo
isso, coletivamente orquestradas sem ser o produto da
acdo combinadas de um maestro.




Compreendemos assim, que essa nocdo discute sobre todo
tipo de estrutura pré-estabelecida a qual influenciard o ser humano na
construgdo de suas subjetividades e na estruturacdo de suas acgdes,
uma vez que o mesmo incorpora valores, preceitos e pré-conceitos
obtidos a partir das vivéncias sociais.Ainda sobre o conceito de Habi-
tus, Setton (2002, p. 63) afirma que

Habitus surge entdo como um conceito capaz decon-
ciliar a oposicdo aparente entre realidade exterior e as
realidades individuais. Capaz de expressar o didlogo, a
troca constante e reciproca entre o mundo objetivo e o
mundo subjetivo das individualidades. O Habitus é entdo
concebido como um sistema de esquemas individuais,
socialmente constituido de disposicdes estruturadas (no
social) e estruturantes (nas mentes), adquirido nas e pelas
experiéncias préticas (em condicdes sociais especificas
de existéncia), constantemente orientado para funcées
e acdes do agir cotidiano.

A partir da citacdo acima, verificamos que o conceito de habitus
pode ser aplicado ao entendimento das instituicdes sociais, como é o
caso da familia e da escola. Consequentemente, quando se nasce uma
crianca, ndo raro, a mesma ja se encontra incluida no aconchegante
interior de uma familia, a qual é ela o primeiro contato externo e social
desse novo ser. Através da familia, essa crianca crescerd moldada e
influenciada em um determinado ponto de visdo de mundo, o que a
formard e a desenvolveréd enquanto um cidadéo. Desse modo,

A familia caracteriza-se como a primeira instituico social
que ird promover o desenvolvimento individual das pes-
soas. E a primeira formacéo. Ela é considerada a base
de tudo extremamente necesséria para a evolucéo do
ser humano, sendo nesse meio em que a crianca terd
seus primeiros contatos com os sujeitos que contribuirdo
para a sua formacdo pessoal (Wieczorkievicz; Baade,
2020, p. 1).

Segundo Pereira (2008, p. 43 apud Wieczorkievicz; Baade,
2020, p. 1) “[...] a familia é considerada instituicdo social bésica a
partir da qual as outras se desenvolvem a mais antiga e com carater
universal pois aparecem todas as sociedades”, ou seja, esta estrutura
chamada familia ndo é uma estrutura imutével. Com o tempo, e a partir
de diferentes contextos, momentos e mudancas histéricas e sociais




(Wieczorkievicz; Baade, 2020), a introducéo desses sujeitos perten-
centes ao cerne familiar em outras instituicdes sociais, anteriormente
abordado, na escola, na igreja, e no grupo de amigos, héa a existéncia
de inimeras modificacées, sejam elas sofridas pelo coletivo, sejam elas
sofridas pela individualidade do ser, o qual é o foco deste trabalho.

Diante disso, o ser humano, apesar de sua racionalidade e da
sua capacidade de pensar sozinho, “é influenciado e pode influenciar”
as instituicdes as quais participa, fazendo parte da constituicdo das
dindmicas de dmbito de seus afetos, do seu pessoal e do seu horizonte
social, assim como do desenvolvimento de sua cognicdo (Dessen,
2007). Por conseguinte, os seres humanos estao intrinsecamente liga-
dos com suas subjetividades, que consciente ou inconscientemente,
podem realizar gestos e falas um tanto quanto probleméticos, que ja se
encontram inexoravelmente enraizados e estruturados, de maneira que
essas agdes sdo feitas sem haver o minimo de percepcao ao realizé-las.

Nesse ponto € que o Habitus entra enquanto uma conexdo do
mundo individual daquele ser, com as conjecturas sociais, e 0 quanto
essas conjunturas influenciam o ser, de modo a construi-lo e a estrutu-
ré-lo. E neste ponto também, que a unido da antropologia, enquanto
o estudo do ser humano, e com a geografia, enquanto o estudo do
espaco geogréfico e tudo que nele se sucede, é que se cabe pensar
a desconstrucéo deste sujeito moldado através do habitus, a partir
da aquisicdo de um conhecimento antropolégico-geogréfico, critico,
cultural e questionador.

A RELAQAO ENTRE ANTROPOLOGIA E GEOGRAFIA

A Antropologia, como j4 foi dito, é a ciéncia que se responsa-
biliza pelo estudo do ser humano. Assim, de acordo com Albiazzetti
(2009, p. 1), a antropologia é

Uma ciéncia que se situa no conjunto das ciéncias
sociais, ao lado da sociologia e da ciéncia politica, ao
mesmo tempo em que se coloca na fronteira das cién-
cias humanas e bioldgicas, pois se ocupa do estudo
do homem na sua diversidade. E de interessante da
antropologia a anélise das diferentes formas de organi-
zacdo das relacdes sociais, das infinitas manifestacdes
e expressdes da cultura, bem como das diversas etnias
e suas particularidades fisicas e genéticas.




A ciéncia antropoldgica tem sua origem no continente euro-
peu no século XIX, ou seja, esse contexto espaco-temporal permitiu
que os primeiros estudos e passos desta ciéncia, fossem realizados
em uma perspectiva eurocéntrica, tendo como objetivo de estudo as
sociedades consideradas “primitivas e inferiores” na dtica eurocéntrica
(Valpassos; Cunha, 2011). Sobre isso,

A Antropologia definiu como objefo de estudo grupos
sociais que ndo pertenciam a civilizacdo ocidental. Feito
isto, seriam ainda necessérias algumas décadas para
que ela elaborasse suas ferramentas de trabalho e uma
metodologia, baseada na observacdo direta e na coleta
de informacées em primeira mdo, que caracterizariam
a prética antropoldgica. Mas logo que estabelece seus
métodos préprios de estudo, no inicio do século XX, a
Antropologia comeca a viver uma espécie de “crise de
identidade”, ao perceber que o objeto empirico que
ela havia definido — as “sociedades primitivas”— esfava
desaparecendo, exatamente em funcdo do processo de
evolucado social e do contato entre as diversas socieda-
des. Surge entdo, no seio da prépria disciplina, uma
importante questdo: serd que a tendéncia ao desapare-
cimento das “sociedades primitivas” que se anunciava
seria também responsavel pelo fim da disciplina que as
havia definido como seu objeto de estudo? (Valpassos;
Cunha. 2011, p. 11).

A partir desta preocupacdo € que ela ird se estruturar enquanto
disciplina e ciéncia epistemologicamente integradora, entendendo o
ser humano em sua totalidade.

Estruturalmente, a antropologia é dividida em trés partes ou
esferas a saber: a) antropologia biolégica, que foca seus estudos no
ser humano enquanto ser biolégico; b) arqueologia, subérea da Antro-
pologia Geral que trabalha com pesquisas relacionadas a homens e
mulheres através do espaco e do tempo, tipos de casas, de adoracdes,
de instituicdes, de documentos, pinturas e etc., ou seja, recortes do
passado que sobreviveram as épocas e que servem de comprovagao
da existéncia de deferminada cultura ou etnia; e €) Antropologia cultural
(social), que em uma definicdo superficial, pesquisa o nascimento das
inGmeras culturas existentes no planeta (Damatta, 2010).

A geografia, por sua vez, é a ciéncia que estuda o espago
geogréfico e tudo que acontece no mesmo, como por exemplo, as




dindmicas naturais e as dindmicas sociais, politicas, culturais e eco-
ndmicas, além das interacdes entre si. Apesar de ao longo do tempo
ela ter passado por inGmeras designacées relacionadas ao que ela
estudava, por exemplo, segundo Castro (2013, p. 9), o “[...] sentido
moderno do termo geografia no século XV, [era] relacionado a des-
cricdo da terra.” Também podemos enfatizar as diferentes escolas
do pensamento geogréfico, entre as quais, influenciadas por varias
correntes filoséficas como estruturalismo, positivismo, marxismo e efc.,
se constituiram em funcéo das mdltiplas formas e variados modos de
fazer geografia.

A partir do momento em que o ser racional foma consciéncia
do local em que vive, este comeca a se pensar geograficamente
(Boudou, [s.d.]), remontando as épocas de quando as civilizacdes
enfrentaram o mar e navegaram pelo mesmo. Através dos relatos de
viagens feitos por inimeros povos para determinados pontos do Globo
Terrestre, destacando-se em fais relatos os aspectos culturais, diferen-
tes etnias e enfatizando a natureza desses lugares, percebemos que
essas naturezas foram estudadas, principalmente pelos gregos e, a
partir delas, desenvolveram-se vérias ciéncias no interior da filosofia
existente (Cavalcanti; Viadana, 2010).

Segundo Moreira (2010, p. 4),

Estrabdo (64 a.C.-24 d.C.), o criador da geografia, dizia
de sua criatura que “a geografia familiariza-nos com os
ocupantes da terra e dos oceanos, com a vegetacdo, os
frutos e peculiaridades dos vérios quadrantes da Terra;
e o homem que a cultiva é um homem profundamente
inferessado no grande problema da vida e da felicidade”.
Nessa exegese, Estrabdo faz a lista do sentido e dos
entes da realidade que formam o ambito, os temas e a
natureza do envolvimento da geografia desde sua cria-
cdo no século |. A identidade da ciéncia e os elementos
de esséncia de sua sabedoria af estdo numa impressio-
nante invariabilidade do que é a geografia até hoje.

A partir do século XIX a ciéncia geogréfica se estruturou e se
institucionalizou. E nesse contexto espacotemporal que havera a for-
macdo das sociedades e das Universidades em Geografia (Boudou,
s.d.). Assim sendo,




A Geografia que hoje conhecemos tem suas origens
no século XIX. Em sua florescéncia e desenvolvimento
concorrem duas grandes filiacdes, as Sociedades de
Geografia e as Universidades. A geografia que se pro-
duz em uma e outra dessas instituicdes é diferente, sé
aqui e ali se enfrecruzando. A que se produz nas Socie-
dades de Geografia é um conhecimento de tudo que
se refere a povos e territérios dos diferentes cantos do
mundo, reunindo as Sociedades viajantes, naturalistas,
militares e cientistas de vérias procedéncias académi-
cas. A que se produz nas Universidades tem um cunho
especificamente cientifico e reline professores e pes-
quisadores formados e dedicados ao desenvolvimento
e atualizacdo das teorias e métodos cientificos que dao
embasamento a ciéncia geogréfica (Moreira, 2009, p. 5).

Moreira (2009) ainda deixa claro que a partir destas configura-
¢des, as Sociedades de Geografia eram direcionadas a um puiblico
mais aberto com ampla amplitude, enquanto as universidades, dire-
cionadas a um pulblico mais restrito, atendendo a uma formacéo
universitaria mais aprofundada e mais especifica. Durante a primeira
metade do século XIX, “[...] essas duas instituicdes correm em para-
lelo, distanciando-se para separar-se em campos distintos na segunda
metade. Todavia, paralela a essas duas corre a anunciada por Estra-
bao”.

Nas décadas finais do mesmo século, é importante ressaltar
que a geografia foi marcada pela sua utilizacdo no Capitalismo em
sua fase imperialista. Nota-se que a partir desta fase histérica é que
a ciéncia geogréfica se torna importante tanto para o campo econd-
mico quanto para o campo de conflitos e dominacao de territérios,
o que mais tarde foi imprescindivel em outros momentos como
as guerras mundiais (Moreira, 2009). Enfim, a ciéncia geogréfica
tem bastante histéria e foi utilizada em inGmeros contextos e pro-
pésitos, e apesar de fer a possibilidade de escrever-se mais sobre
esta pesquisa focard agora em torno da relacdo entre a mesma e a
antropologia (Tabela I):




A RELAQZ\O ENTRE A GEOGRAFIA E A ANTROPOLOGIA

(TABELA BASEADA NOS ESCRITOS DE HOEFLE, 2007)

CONVERGENCIAS

DIVERGENCIAS

De maneira tradicional, as ciéncias
geogréfica, histérica e antropoldgica
realizaram pesquisas baseadas em um
holismo constituido a partir da epistemo-
logia “[...] espacial, cultural e temporal
respectivamente” (Hoefle, 2007, p. 7).

O relacionamento entre a geografia com
as demais disciplinas ficou consideravel-
mente abalada apds a maneira holistica da
mesma de se conceber seus estudos foi
quase que totalmente mudada para uma
visdo reducionista baseada no pensamento
moderno e estruturalista do século XX.

Quando a Geografia ndo sé apenas
estuda o espaco, mas considera as mate-
rialidades do ser humano, suas culturas e
povos que agem e se dispensam sobre as
escalas geogréficas e quando a antropolo-
gia ndo estuda apenas a cultura, mas abre
seus horizontes nas perspectivas espa-
ciais, hd uma infrinseca relacdo entre elas.

Quando a Geografia foca nos estudos
fisicos e ambientais, sem para que isso
trabalhe com o ser humano, como a
geomorfologia e a geologia, “ha apenas
desinteresse matuo” (Hoefle, 2007, p. 8).

Na segunda metfade do século XIX a Geo-
grafia e Antropologia, aparecem como
ciéncias que formularam anélises mais
aprofundadas sobre aspectos culturais,
sociais e naturais em uma perspectiva
multidisciplinar transpassada pelo Evo-
lucionismo Biosocial, o qual “postulou
um modelo universal de leis de selecéo
natural e social que regram a evolucéo
da vida terrestre” (Hoefle, 2007, p. 11).

Divergéncias metodolégicas surgiram por
meio do século XX quando a geografia
com seu dualismo crescente e seus ted-
ricos divididos, se divide em Geografia
Humana e Geografia Fisica. assim também
acontece com a Anfropologia quando se
divide nos anos de 1980 em Antropologia
Cultural e Antropologia Fisica, havendo
uma distdncia enorme entre as duas dis-
ciplinas de maneira epistemoldgica.

Tabela 1: A relacéo entfre a geografia e a antropologia
(tabela baseada nos escritos de Hoefle (2007).
Fonte: Desenvolvida pelo préprio autor, baseada nos escritos de Hoefle (2007).

A geografia e a antropologia tém sua conexdo desde as suas

origens, quando ressaltamos o que as pesquisas de ambas sofreram

e propuseram através do eurocentrismo dos povos europeus. Por

conseguinte, Souto (1998, p. 133) afirma que a

Geografia Humana e a Antropologia compartilham uma
série de caracteristicas comuns. Em ambas as disciplinas
ha problemas e posicdes opostas no que diz respeito
a sua definicdo tedrica e metodolégica, as duas tém a
pretensdo de encontrar na encruzilhada das ciéncias
naturais e das Ciéncias Sociais, portanto, constituir-se
como disciplinas de «sintese» [...].




Apesar das divergéncias (Hoefle, 2007) que separam ambas as
disciplinas, é importante tecermos outros comentarios. A convergéncia
do Evolucionismo Biosocial, enquanto um pensamento que reverbera e
reverberou por muito tempo, conectada a outros pensamentos como,
por exemplo, o determinismo geografico, o qual concebeu o nasci-
mento das mltiplas etnias e culturas que existem no planeta, por meio
da condicdo ambiental e geogréfica (Laraia, 1932), é uma semelhanca
um fanto quanto problematica.

Uma outra simetria entre a Geografia e a Antropologia é a
utilizagdo do campo para realizarem atividades préticas. Sobre a antro-
pologia, DaMatta (1981, p. 146) registra que

A base do trabalho de campo como técnica de pesquisa
é facil de justificar abstratamente. Trata-se, basicamente,
de um modo de buscar novos dados sem nenhuma inter-
mediacdo de outras consciéncias |...] Esse contato direto
do estudioso bem preparado teoricamente com o seu
objeto de trabalho coloca muitos problemas e dilemas
e é, ao meu ver, deixa de lemas que a disciplina tfende
a se nutrir, pois é a partir dos seus préprios paradoxos
que antropologia tem contribuido para fodas as outras
ciéncias do social.

Desta maneira, o campo € uma prética importantissima para a
concretizacdo de uma materialidade palpéavel. Tal abordagem, aproxima
o pesquisador, de forma mais profunda, do seu objeto de estudo.
Sobre a Geografia, Suertegaray (1981, p. 146) escreve que

Considerando a histéria do pensamento geogréfico,
nota-se que o Trabalho de Campo tem origem com
os viajantes e seus relatos de povos e paisagens. No
entanto, apesar do implicito objetivo exploratério das
expedicdes geogréficas, o Trabalho de Campo repre-
sentou também um suporte ideoldgico, sendo usado
como ferramenta de dominacdo e ampliacdo de ferrité-
rios econdmicos e politicos dos estados.

O Trabalho de Campo se configura como uma das similaridades
mais significativas dessas ciéncias. E como metodologia, tfratamos de
sua importancia para o ensino geogréfico, voltado a técnica e a pratica
de se compreender o mundo, bem como o objeto estudado por meio
do desenvolvimento de um olhar aprofundado pelo contato.




Em Gltima anélise, a conexdo destas duas disciplinas é, portanto,
uma interagdo mutua de froca de conhecimento, de divergéncias e de
falta de interesse. Assim que se estruturam e se reafirmam enquanto
ciéncias e disciplinas similares, constroem-se de modo diferente.

DISCUTINDO SOBRE A MONITORIA: A
DESCONSTRUCAO DO SER MOLDADO A PARTIR
DE UM CONHECIMENTO ANTROPOLOGICO-
GEOGRAFICO

De uma maneira geral, a monitoria universitaria € uma vivéncia
de suma importante para a aprendizagem e o desenvolvimento do dis-
cente-monitor, no tocante a sua formac&o profissional (Garcia, 2013).
E por trabalhar com pessoas, também se trata de um desenvolvimento
pessoal e humano.

De acordo com Garcia (2013, p. 977), a monitoria académica

[...] constitui-se em uma modalidade de ensino-apren-
dizagem que atende as necessidades de formagéo
universitaria na medida em que envolve o graduando
nas atividades de organizacdo, planejamento e execu-
céo do trabalho docente. Dessa forma, consiste em um
trabalho pedagdgico no qual o professor orienta e é
assistido pelo monitor que, por demonstrar ter maior
conhecimento em determinada érea do conhecimento,
o auxilia no processo de ensino-aprendizagem da turma
com que estdo trabalhando.

E sabido que a profissdo de professor demanda tempo, esforco,
persisténcia, resisténcia, resiliéncia entre outras caracteristicas de forma
demasiada. A tarefa de ensinar que se configura como ardua, que
beira ao cansaco, repleta de imprevistos, ndo pode ser realizada por
qualquer pessoa, sem o minimo de responsabilidade.

Na monitoria de antropologia Cultural, componente obrigatério,
e uma das cadeiras iniciais no curso de geografia pela UEPB, o autor,
enquanto monitor, compreendeu que ser professor é responsabilizar-se
em aprender para conseguir repassar conteldos de modo eficiente.
Ao se comprometer com o futuro dos discentes, é preciso respeitar os
limites do outro e seus préprios, em relacdo ao que pode ou podera
ser feito quando empecilhos ocorrerem.




Neste capitulo, frazemos um relato das acdes organizadas, rea-
lizadas e formuladas na monitoria. As atividades que aconteceram ao
longo dos periodos foram, além da observacéo, a selecdo de textos,
discussdo sobre seminérios, auxilio para os estudantes e suas dividas,
além da criacdo de oficinas entre outras atividades. Nos dias letivos,
os professores orientadores apresentaram os conteldos da disciplina
de indmeras formas: com slides, filmes, imagens e aula de campo,
enriquecendo e contribuindo de maneira prazerosa para uma boa
aprendizagem do componente.

Os professores orientadores exibiram temas relevantes para o
pensamento antropolégico, como as conceituacdes de identidade e
género, bem como a abordagem das teorias raciais do século XIX com
seus antecedentes e remanescentes. E nesta perspectiva, portanto,
que abordamos a desconstrucdo, através do conhecimento obtido no
cerne da antropologia/geografia dos discentes que cursam a cadeira,
reforcando a desconstrucdo de pensamentos, modos de agir, falar,
comportar e gesticular probleméticos.

Retornando ao conceito de habitus, o mesmo diz respeito ao
processo de “[...] interiorizacdo que implica sempre a internalizacao
da objetividade, permitindo a mediacéo entre as estruturas formadoras
de um contexto e o dominio das préticas e representacdes” (Souza,
2013, p. 3).

Um exemplo mais significativo é quando falamos de racismo, e de
como somos racistas, consciente e inconsciente, em consequéncia da
“[...] eficécia do discurso ideoldgico [que] é dada pela sua internalizacdo
por parte dos atores (tanto os beneficidrios quantos os prejudicados)”
(Gonzélez, 2020). A propagacao da ideologia racista ocorre por inter-
médio de disposicoes estruturadas na sociedade. Todavia, ndo havendo
conflito, as observacdes do monitor podem ser relacionadas as falas
conscientes e inconscientes de cunho preconceituoso.

Consoante a isso, o proprio autor-monitor se viu propagando
inconscientemente tais comentarios. Concluimos, deste modo, o
quanto as configuracdes sociais entrelacam-se e enraizam-se em nds,
formando nossas subjetividades com extrema forca.

A antfropologia enquanto ciéncia que estuda o ser humano,
contribuiu para a formacao pessoal do monitor na condicdo de sujeito
influenciado pelo status quo e por determinado contexto familiar arrai-
gado de vérios preconceitos e aversdes, visto que a ignorancia, os



preconceitos e os pré-conceitos do mesmo foram, obviamente, ndo
totalmente substituidos, mas incitados e “incomodados” pelo conhecer,
o aprender e o internalizar dos assuntos passados.

Em relacdo ao trabalho de campo, o qual o mesmo ocorreu no
denominado “Anel do Brejo”, abarcando as cidades de Cuitegi, Ala-
goinha, Alagoa Grande, Areia, Remigio, Arara, Solénea e Bananeiras,
destaca-se a parada no municipio de Areia/PB. O municipio areiense
possui um maravilhoso acervo arquiteténico, histérico e urbanistico de
épocas antigas, no qual é valorizado e protegido pelo IPHAN (Instituto
Do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional), ou seja, um “prato cheio”
para se trabalhar os conceitos de patrimdnio e suas derivacées.

Nesse contexto, em Areia, vimos desde casas do século XIX,
restaurantes rurais, a casa de José Américo e a representacdo da fé
catdlica que, alids, ressalta-se aqui as duas igrejas mais centralizadas
que a mesma possui, onde foi possivel ater-se, por intermédio do
que se ja conhecia, para a questdo da politica de segregacéo, que no
passado existiu. Consoante a isso, as igrejas eram segregadas, uma
destinada as pessoas brancas, e a outra as pessoas negras.

Foi através do conhecimento e da visdo antropolégica-geogré-
fica que se observou uma mudanca, uma nova formulagdo cognitiva e
uma quebra de preconceitos e paradigmas, visto que os professores
trouxeram os conteldos de maneira critica e reflexiva por meio de
uma abordagem anti-eurocéntrica de ensino, uma vez que “[...] o
sistema educacional é usado como aparelhamento de controle [.. ]
que constitui um ritual da formalidade e da ostentacdo da Europa”
(Nascimento, 2016, p. 95).

Em dltima anélise, o monitor, o docente e os discentes desenvol-
veram uma mentalidade critica relacionada a realidade, as suas acdes,
falas e subjetividades, assim como as estruturas enraizadas de cunho
ideolégico-racista presentes nas relacdes sociais, e a criacdo de uma
visdo da importancia do conhecimento e do respeito a multiplicidade
de sujeitos.

CONSIDERACOES FINAIS
A vivéncia de ser monitor é Unica e repleta de singularidades.

Apesar dos percalcos do cotidiano universitério, € uma rica oportuni-
dade para quem encontrou-se na docéncia. Em relacdo a ser monitor



na disciplina de antropologia cultural no curso de geografia, entende-
mos como uma experiéncia de aperfeicoamento humano de maneira
holistica.

Pensando na geografia especialmente, a disciplina citada, perten-
cente ao curriculo e histérico do curso, desenvolvemos um pensamento
de volta a uma geografia mais holistica, de uma mudanca significativa
na geografia, tracando passos para cunhos antropolégicos e culturais.

Por fim, as experiéncias vividas foram pertinentes a formacao
profissional e pessoal do monitor, na compreensdo de mundo, na
criacdo de novas visdes e novos paradigmas. A conexdo criada entre
monitor/docentes e monitor/discentes, auxiliaram-nos para o entendi-
mento do dia a dia académico, e no aperfeicoamento de valores, tais
como: respeito, empatia, escuta e uma boa socializacéo.
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MULHERES, SAUDE E SEXUALIDADE:
UMA DISCUSSAO ACERCA DO UTERO E
DA SAUDE FEMININA NO SECULO XIX

Maria Clara Firmino Duarte

INTRODUGCAO

Oséculo XIX no Brasil foi marcado por diversas transformacdes
sociais, politicas, culturais e cientificas, que impactaram o
convivio social, costumes e o pensamento coletivo durante todo o
periodo. No cendrio politico, por exemplo, ocorreram significati-
vas mudancas de regimes governamentais em que o Brasil passou
de uma importante Colénia Portuguesa para um Império e, em
seguida, através de um golpe, para uma RepUblica; Acrescentando
também a abolicdo do trabalho escravo negro, principal mao de
obra em fazendas cafeeiras e das excessivas levas migratérias de
estrangeiros, alterando fortemente a estrutura social brasileira. J& o
campo cientifico foi uma das areas que obteve o maior impacto no
cotidiano da populacdo. A abertura para novos estudos, em especial
ao que fange a salde feminina, conseguiu criar uma ramificacdo
de outras areas de estudo acerca da satde das mulheres, o que
culminou em uma vasta 4rea de conhecimento.

Foi somente a partir da contribuicdo da Escola dos Annales, em
1929, que pesquisas como esta — em torno das mulheres e as comple-
xidades envolvendo a sua salide — foram possiveis. Até entdo, com a
pesquisa histérica voltada para conhecimentos cientificos, embasados
em fontes histéricas que fossem capazes de esclarecer a verdade e
um lado da histéria que n&o ressaltava as mulheres ou nada que evi-
denciasse seu papel de relevancia social, ndo permitiam a inclusdo de




novas metodologias de pesquisa, novas fontes ou objetos de estudo.
Através disso, as mulheres permaneceram por muito tempo distantes
das pesquisas histéricas, fazendo com que a histéria da saide das
mulheres ndo fosse alvo de investigacdo dos historiadores até aquele
momento, j& que o positivismo presente na historiografia ndo as con-
siderava sujeitos de investigacao.

A Escola dos Annales possibilitou uma abertura nos discursos
historiogréaficos, ampliando o conceito sobre histéria e fonte histérica,
passando a reconhecer outros requisitos como eventuais materiais
histéricos aptos a pesquisa; Além disso, contribuiu para a interdiscipli-
naridade na historiografia, tornando possivel essa pesquisa, que trata
sobre salde e sexualidade, duas éreas que, antes na historiografia,
ndo eram possiveis.

E preciso compreender que tratar a histéria da satde e das
doencas pode ajudar a entender os costumes de uma sociedade,
assim como elemento modificador de uma sociedade, mas que se
faz presente ha pouco tempo na historiografia, como afirmam Silva e
Batista (2018). Além disso, é importante observar o avanco tecnolégico
e cientifico, as préticas curativas que foram desenvolvidas a partir de
um conhecimento primario sobre ervas ou métodos medicinais, e até
mesmo a preocupacdo que se tinha em torno do corpo e da salde
de uma forma geral, tendo uma reflexao sobre eventos e modificagdes
sociais que fenham ocorrido mediante propagacées de enfermidades.

Gragas as recentes pesquisas em torno desse tema, foi possi-
vel enxergar que havia diferencas no que diz respeito a sadde das
mulheres e dos homens, e perceber que diversos fatores contribuiram
para essa assimetria. Muitos historiadores t#&m se dedicado em pro-
curar fontes que evidenciem a desigualdade nos estudos médicos e
evidenciar o pensamento das doencas como um dos fatores capazes
de modificar as estruturas sociais.

O SURGIMENTO DA MEDICINA FEMININA: UMA
QUESTAO DE DIFERENGCA

Antes de comecarmos a dialogar sobre a sadde das mulheres, é
imprescindivel nos atermos a um detalhe importante: a diferenca entre
os corpos dos homens e das mulheres. A partir de pesquisas do século
XVIII que legitimavam diferencas entre os corpos de homens e mulhe-




res, o (tero passa a carregar a caracteristica de identidade feminina,
como sendo um 4rgdo exclusivo da constituicao fisica das mulheres.
Esse discurso serviu para atribuir funcdes e definir os papéis sexuais
de cada um. A partir disso, a imagem do corpo feminino recebe os
rétulos de diferente, delicado e, principalmente, de frégil, uma vez
que era visto como o contraponto do corpo masculino, dotado de
vigor e virilidade.

Partindo desse viés, no século XIX, a ginecologia surge como um
ramo da medicina voltada para as especificidades do 6rgéo reprodu-
tivo. Ela assumiu a funcdo de promover solucdes relacionadas a salde
reprodutiva das mulheres, porém, acabou por estabelecer a distincédo
enire os sexos, como afirma Patricia de Freitas (2008)

A ginecologia, assim como foda uma producdo em forno
da sexualidade serviu para mostrar quanto as mulheres
sdo diferentes dos homens. Passagens como a puber-
dade, a gravidez e a menopausa afetariam as mulheres
de modo Unico e ndo haveria qualquer acontecimento
equivalente em relacdo aos homens. Interpretada como
ciéncia preocupada particularmente com aqueles pro-
blemas relacionados & fisiologia e a patologia dos
drgaos sexuais femininos, esta especialidade acabou
legitimando a diferenciacdo de papéis sociais (Freitas,
2008, p. 176).

No entanto, os médicos na verdade tratavam a ginecologia como
uma extensdo dos estudos obstetricios, ou seja, durante muitos anos
a ginecologia n&o foi estudada isoladamente, mas em consonancia
com a obstetricia. Isso aconteceu principalmente pelo fato de que os
médicos defendiam que o corpo, em especial o das mulheres, deveria
ser estudado pela sua totalidade, havendo o risco de comprometer o
entendimento total sobre ele.

Ana Paula Vosne Martins (2004) defende que os textos produ-
zidos pelos médicos no século XIX, que dizem respeito a sexualidade
das mulheres, revelam as ansiedades dos médicos com as incertezas
em relacdo ao corpo das mulheres, gerada pelo desconhecimento em
torno da sexualidade feminina. Somente a partir da segunda metade
do século XIX é que a sexualidade feminina passa a girar em torno das
doencas, quando o discurso médico aponta as perturbacdes sexuais
como causa de toda e qualquer doenca que possa se manifestar
no corpo das mulheres. E € diante dessa discussdo que qualquer




patologia presente no corpo de uma mulher é associada ao mal fun-
cionamento de seu aparelho reprodutivo e sexual, ou seja, o seu (tero.

O UTERO DOENTE, UMA MULHER INDECENTE

Como os estudos em torno da salde das mulheres estavam
apontando o Utero como o causador dos males que comprometiam
a infegridade da salde feminina, algumas formas de ver e tratar essa
questdo passaram por mudancas, em uma tentativa de ndo compro-
meter as organizacdes nervosas que envolviam o sistema reprodutor
e que podiam ocasionar em uma perturbacdo na sua funcionalidade.

A higiene do corpo, por exemplo, era um grande impacto na
vida das mulheres. Denise Bernuzzi de Sant/Anna (2011) traz uma pers-
pectiva acerca do asseio do corpo feminino no inicio da republica:

[...] para algumas familias do final da época imperial, a
virtude e a honra de uma mulher ndo combinavam com
os banhos longos e assiduos, nem com uma atencéo
insistente em torno da limpeza corporal [...] sem contar
com o risco de se habituar demasiadamente a dgua
morna e ferminar por amolecer a vontade ou fragilizar
os érgao vitais (Sant’Anna, 2011, p. 294-295).

Banhos longos ndo eram bem vistos, uma vez que a mulher
ficaria um perfodo maior de tempo tocando o seu préprio corpo e as
suas partes intimas, o que por sua vez poderia aflorar nela um desejo
de conhecer a si mesma profundamente.

A masturbacdo era uma prética impensével para as mulheres.
Uma “mé&o boba” ndo deveria nunca ir em direcdo as partes mais ao
sul do corpo feminino. Uma boa moca de familia ou uma mulher bem
casada jamais poderia pensar em tais ato, como afirma Mary Del Priore
(2011), pois eles ameacavam as meninas bonitas de ficarem feias, e
de possuirem doencas como caimbras, epilepsia, vertigens, além de
ndo ser permitido que uma moca lesse livros picantes ou o consumisse
de vinho. Além disso

O fato de que a mulher pudesse ter prazer sem o homem
parecia absolutamente intolerdvel. O Dr. Pires de Almeida
era incansavel em admoestar as consequéncias do “clito-
rismo”: hélito forte, gengiva e labios descorados, sardas




e espinhas, perda de memdria e, para culminar, morte
lenta e dolorosa (Priore, 2011, p. 99).

Claro, ndo se pode deixar de lado o discurso religioso que legi-
timava as preocupacdes referentes as supostas perturbacdes sexuais
femininas. A Igreja sempre buscava contribuir para a seguranca da
moral familiar e os bons costumes que todos os fiéis deveriam seguir,
por isso ela assegurava que as familias deveriam evitar falar sobre
sexualidade com as mocas e as senhoras. Além disso, segundo San-
tos e Salles (2015), ela reforcava a ideia de que as relacdes sexuais
entre os casais ndo podiam ser muito intensas, evitando pecar contra
a carne e mantfer a boa salide das esposas, uma vez que “a esposa
ou jovem que almejasse o prazer carnal estaria fadada a ruina moral
e até mesmo a morte” (Santos; Salles, 2015, p. 123).

O (tero, como sendo o centro da organizagdo nervosa das
mulheres, ndo poderia ser perturbado, ou em outras palavras, excitado.
A qualquer sinal de desejo, excitacdo ou prazer, uma mulher poderia
comprometer a si mesma, havendo o medo de contrair doencas uteri-
nas e também medo da repressdo social sobre elas, principalmente ao
que se refere aos casamentos. A intimidade dentro casamento, a qual
era a Unica permitida, exigia das mulheres que elas ndo demonstrassem
qualquer sinal de prazer com aquele ato, devendo assim apenas deixar
serem usadas pelos maridos, sem reclamar, palpitar e negar, por isso
era seu dever se comportar em momentos intimos.

Em sua vida, as mulheres passavam por quatro fases de alte-
racdes naturais de instabilidade e sensibilidade, além de serem mais
propicias a doengas: a puberdade, a menstruacéo, a gravidez e a
menopausa. Logo, muitas mulheres acreditavam que viviam doentes
porque estavam passando por uma instabilidade hormonal, suas quei-
xas aos médicos eram sempre associadas ao mau funcionamento de
seus érgaos reprodutivos.

Como os estudos em torno da satide das mulheres estava sem-
pre voltado para a saide do seu Utero e de todo o aparelho que
o acompanhava, ele possuia uma imagem de fragilidade, por isso
as mulheres passaram a ser deixadas de lado em certos momentos,
visando manter a integridade da sua saide. Como colocar uma pessoa
que passa mensalmente por uma instabilidade exposta a doencas e
perturbacdes mentais em um lugar de lideranca e de representagdo?



Esse discurso médico serviu de argumento durante muitos anos para
que as mulheres ndo assumissem cargos publicos e passassem por uma
vida cercada de limitagdes, por isso, suas atividades sociais eram res-
tringidas a atividades que n&o exigissem tanto esforco, voltado sempre
ao lar, onde exerciam o papel de boa mae, esposa e dona de casa.

No entfanto, ndo se pode negar que esses estudos tratavam a
satde das mulheres de forma diferente do que realmente é. A medicina
defendia uma teoria baseada em um modelo sexual masculino, o que
evidencia cada vez mais que os médicos ndo possuiam experiéncia no
que fange ao conhecimento acerca do corpo feminino. Corrimentos
vaginais eram sinénimo de excitacdo provinda de uma violacdo das
restricdes sexuais, como a masturbacéo ou a leitura de algum livro
picante.

Quando ocorria algum quadro de doencas uterinas, decorrentes
de excessiva atividade sexual, eram prescritos alguns tratamentos como

prescricdes de regras de higiene, terapias localizadas
e regras comportamentais. Sangrias, diefas rigorosas
e o uso de purganfes eram as terapias mais utilizadas,
mas também prescreviam-se escalda-pés, aplicacdo de
sanguessugas nos orgdos genitais e de ventosas nos
seios, proibicdo de leitura de romances e do consumo
de café e de bebidas alcodlicas (Martins, 2004, p. 119).

Em algumas revistas no final do século XIX, que tinham como
publico alvo as mulheres, como a Fon Fon, eram publicados anincios
de remédios, banhos e solucédes com a finalidade de sanar os males
uterinos que assolavam a satde das mulheres.

CONSIDERACOES FINAIS

Ainda h& muita pesquisa a ser feita dentro desse vasto campo
de estudo envolvendo a saldde das mulheres. Mediante essa pesquisa,
é possivel compreendermos que a medicina iniciou seus estudos em
torno da salde feminina baseada no modelo masculino, culminando
na ansiedade dos médicos e na incerteza quanto as complexidades do
corpo feminino, sempre atrelado a um caréater sexual, apoiado pelos
discursos religiosos e morais. Compreende-se ainda que o debate
em torno da satde feminina contribuiu para a definicdo das funcdes
sociais que os homens e as mulheres exerceriam.
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SER “PUTA”: SINONIMO
DE (R)EXISTENCIA NO BRASIL
OITOCENTISTA A NOVECENTISTA

Carlos Henrique Agostinho da Costa

INTRODUGCAO

Apros‘ri‘ruigéo é uma das atividades mais antigas do mundo, regis-
trada historicamente em diversas sociedades e detentora de
uma rede de funcionalidades, em sua temporalidade. Desse modo,
a prostituicdo adquiriu uma diversidade no que diz respeito ao seu
campo de atuacdo, remodelando seu sentido, a exemplo do Egito
Antigo, distinfo por seu caréter religioso e ritualistico, conservava
tracos do sagrado, sendo representado pela deusa lris, compatibili-
zando valores com o matrimdnio. Enquanto, na Babilonia, suscitavam
um carater socioeconémico, as mulheres eram remuneradas para
desenvolverem suas atividades nos templos, sustentando a institui-
cdo. Por outro lado, para os fenicios, era compreendida como uma
espécie de lazer, em que havia uma remuneracdo para que fossem
desvirginadas por estrangeiros.

Soma-se a tal anélise o carater regulatério dos comportamentos
sociais e virtuosos da cultura, como pode ser evidente durante a Idade
Média, em que, a prostituicdo fora reconhecida pelo Estado como
fonte de renda, tanto para a Igreja como para as autoridades que
financiavam e camuflavam as tabernas e meretricios locais, regulando
os principios do matriménio, do lar e da moral. Assim, tais exemplos
demonstra como a prética da prostituicdo é mais antiga que as ideias
civilizatérias do Ocidente, sendo uma atividade que caminha junto com




as construcdes sociais de um povo no desenvolvimento de valores
que permeiam estas sociedades e seus cédices.

Inicialmente, “Puta”, vem do latim putta (poda), referia-se a uma
deusa de patente menor da agricultura, filha da deusa Deméter com
o principe Triptélemo, ligada a poda das arvores nos periodos de far-
tura. Assim, interinamente na fertilidade agricola, um cerimonial dual
era dedicado & deusa: as festividades da colheita nas matas, vinhas e
hortas; assim como as festividades nos templos, através dos bacanais.

Com a ascensdo da Igreja Catdlica, as imagens dos deuses cul-
tuados passaram a ser efusivamente transformadas em outras entidades
de adoracdo, de modo que, Puta e suas servas/seguidoras cairam na
promiscuidade e perseguicdes sociais. Paralelamente, emergia uma
figura espelhada na imagem divina de sua crenca: a santa, a qual
representaria a moral, a dignidade, o exemplo de Deus sobre a terra,
e aquilo que agradaria ao Criador.

Em vista disso, como meio de consolidar a ideia sobre a
prostituta, buscaram-se os meios linguisticos, promovendo os des-
lizes epistemolégicos, como mecanismo de efetuar tais controles e
delimitagdes dos corpos femininos no regulamento de seu género
e sexualidade. O Brasil, ao perpassar o periodo oitocentista para o
novecentista, deparou-se com as modalidades modernizantes enfren-
tadas, envolvendo tais figuras do sexo com uma forte analogia para o
sindnimo de xingamento, submissdo e humilhacdo, hierarquizando e
selecionando-as para o meio.

FORMANDO A “PUTA” NA TEMPORALIDADE

Durante todo o periodo imperial brasileiro até meados da
metade do século XX, as prostitutas eram consideradas uma espécie
de “vicio social” (Tapioca Neto, 2028, p. 1). No caso das mulheres,
a serem contagiadas com tal patologia de moral e espirito. E nesse
sentido que compreendemos como as prostitutas eram(sdo) conside-
radas uma ameaca a plenitude do lar. Enquanto para os homens, um
vicio debilitante para suas financas, que desviavam os olhos espirituais
dos senhores da sociedade para os gastos com as devassiddes e os
jogos submetidos, viciando-os a perdicdo para os demais pecados.

Contudo, o pafs vivia seus anos de escraviddo e crise econd-
mica, de modo que nem todas as mulheres poderiam estar adequas



a tais cédices culturais, como as negras e brancas de classe baixa,
obrigando-as, ligeiramente, a deslocalizacado do perfil feminino nesse
sistema patriarcal, uma vez que a prostituicdo se colocava como uma
“alternativa mais importante para sobrevivéncia da mulher” (Vieira,
2017, p. 3). Dessa forma, ela ndo poderia ser expurgada totalmente,
pois representava uma maneira de existéncia, bem como o campo
econdmico e politico necessitava para regulamentar o mesmo sis-
tema que as reprimiam, especificamente, ao simbolizar uma vélvula
de escape para as questdes sexuais ou matrimoniais. Desse modo, a
prostituicdo pode ser classificada como um “mal necessério” (Tapioca
Neto, 2018, p. 8).

Primeiramente, consistia em uma rede de protecdo as mocas e,
consequentemente, peneiramento dos impetos sexuais masculinos. Ha
um levante de discussdes e debates pelos médicos e intelectuais que
defendiam a aplicabilidade e manutencdo das casas de meretricio, de
modo controlado e regulamentado, como maneira de cuidado sobre
as solteiras e casadas, enquanto para as mulheres, nenhuma receita,
dado que, o prazer era dedicado aos homens.

Segundamente, era uma forma de garantir a consolidacdo e
aceitacdo do sistema heteronormativo de uma sexualidade hegemdnica,
uma maneira de combater a sodomia, que, assim como a prostituicao,
jé fazia parte do cenério social, embora reprimida e perseguida pela
Igreja. Estas eram préticas incluidas nas relacées tradicionais entre
os homens, bastante comum nas camadas médias e baixas, especial-
mente no Rio de Janeiro, com as quais eram recorrentes a procura
por caixeiros (Castro, 2011, p. 159), jovens ou quaisquer homens “de
rua” — que viviam e trabalhavam com a movimentacdo da rua —, na
tentativa de esvair sua natureza sexual.

PRODUGCAO DOS DISCURSOS: COMO CONTROLAR?

Contudo, o aumento de prostitutas no pafs é acentuado apds
a Abolicdo da Escravatura (1888). Nesse periodo, um grande con-
tingente de negras e mulatas, recorre a prostituigdo como meio de
subsisténcia. Em resposta, consolida-se uma medida médico-higienista
de “branquear” o quadro urbanistico, surgindo a necessidade de
importar do exterior, por meio do trafico de mulheres, ou por contra-
tacdo de companhias, grupos femininos, o que resulta na circulacdo




das “putas” no cenério urbano e no aumento das casas de meretricio,
escapando do controle e protecdo estabelecidos pelo Estado, pas-
sando a ser consideradas uma espécie de “sujeira” social.

Desse modo, as autoridades publicas se veem na necessidade
de regulamentar e controlar tais corpos, onde grupos médicos, juris-
tas, moralistas, politicos e religiosos passam a produzir discursos,
estudos e medidas sobre os mecanismos de controle e sabotagem
social direcionados as prostitutas, nas quais, as cidades se tornaram
um “laboratério de observacdo” (Tapioca Neto, 2018, p. 2).

Assim, o primeiro discurso de anélise e monitoramento é pelo
campo médico, no qual se passa a caracterizar os corpos das prosti-
tutas como o espaco das patologias e da proliferacdo das desgracas
sociais, representadas através de seus Uteros, o centro da promiscui-
dade e degeneracédo de tais males, seja humanas, como cdlera e febre
amarela ou espirituais, como a devassid&o.

O segundo discurso € de ordem juridica, pelo qual passa a ser
aplicada ao mercado da prostituicdo uma lei de punicéo, ou seja, a for-
mulacdo da prética como crime. Assim, os juridicos, as responsabilizam
por deteriorar a “moral e os bons costumes” da burguesia brasileira,
de modo a impedir tal “crime” com multas altissimas ou confisco de
bens e propriedades, cassacdo das cafetinas ou cafetdes, prisdo das
profissionais, abuso de poder sobre seus corpos, exclusao social dos
espacos publicos e privados e, principalmente, humilhacées publicas
como espetéculos de superioridade.

Durante a primeira metade do século XX, considerando os
esbocos politicos delineados no final do século XIX, os setores hege-
mdnicos se uniram para promover a primeira intervencao sécio-politica
conhecida como “campanhas de localizacao” (Castro, 2011, p.33).
Este projeto, liderado pelos higienistas com o apoio das autoridades
policiais ou militares, consistia na organizacdo de operacdes perié-
dicas para realocacdo das casas de prostituicdo para areas distantes
e periféricas das zonas centrais, afastados do comércio e da circula-
cdo publica. Isso implicava no uso coercitivo e repressivo das forcas
judiciais para justificar suas acées. Por fim, havia a participacdo da
sociedade em geral, incumbida da funcdo de vigilancia dessas medi-
das, sendo os “olhos do Estado” para averiguar e denunciar possiveis
violagdes delas.




(TRANS)FORMANDO ESTRATEGIAS

Em oposicdo a essa rede de apoio e aos projetos higienistas,
as prostitutas desenvolviam suas formas de resisténcia frente ao sis-
tema patriarcal, possibilitando uma reformulacédo do perfil feminino e
alterando a dindmica do sistema vigente, sanitario e higienista. Assim,
emergiu um acimulo de estratégias na distincdo entre aquelas que
deveriam ser “aceitas” e aquelas que deveriam ser “exterminadas” dos
quadros urbanos.

Em primeiro plano, encontravam-se as aristocratas, que eram
as prostitutas da primeira camada social. Elas ocupavam espacos de
poder maior no sistema patriarcal e estavam sob o jugo do disfarce,
como floristas, modistas, além das “vilvas, casadas, divorciadas, filhas
de ricos” (Tapioca Neto, 2018, p. 5). Seu mercado era desenvolvido
em casas de luxo, com boas condicées, uma vez que atendiam politi-
cos, autoridades pulblicas e estrangeiras, grandes latifundiérios, entre
outros (Tapioca Neto, 2020). Portanto, foram pouco afetadas pelas
acdes higienistas, revogando direitos e redirecionando a perseguicdo
para outras questées, como a promocdo da qualidade do ambiente
em que viviam, ascensdo social, protecdo e respeito frente ao Estado.

Em segundo plano, encontravam-se as prostitutas de sobradinho,
que residiam e atendiam em casas de médio porte ou bordéis. Em sua
maioria, eram compostas por estrangeiras, mucamas e mulatas (Vieira,
2017, p. 4). Podiam circular nos espacos pulblicos como dancarinas,
cantoras e proprietérias de estabelecimentos. Seu publico consistia
em roceiros ricos, filhos de politicos locais, classe média e baixa bur-
guesia (Tapioca Neto, 2020). Tinham influéncia politica na sociedade
local, pois seus clientes inclulam homens e figuras sociais com poder
popular, aos quais forneciam informacées e influenciavam medidas
que afetavam seu ramo de atividade. Isso inclufa a intervencdo nos
detalhes dos projetos e campanhas que impactavam a regido.

Por fim, as prostitutas de escérias (Tapioca Neto, 2018, p. 5),
eram as que atuavam na Ultima camada social e atendiam o restante da
populagcdo em geral, como os comerciantes, caixeiros, operarios, entre
outros. Estavam restritas as “casas de passe e os zungus, habitacdes
alugadas a preco baixo” (Vieira, 2017, p. 4), de modo que eram vol-
tadas para as mulheres negras, escravizadas ou ex-escravizadas, forras
ou livres, atuando em funcao de quitandeiras, empregadas publicas,




lavadeiras etc. Detinham o poder de influéncia na voz popular, embora
fosse a classe mais atingida pelas acées higienistas. A depender da
localidade, tinham diferentes objetivos: a camuflagem de suas casas,
passando a aderir uma imagem de bar ou pousadas; reducdo da
detencdo e impostos em troca de “favores”, entre outras maneiras.

CORPOS T(R)OCADOS: A PUTA E A SANTA

Diferentemente do esperado, as prostitutas desenvolveram for-
mas de (re)existéncia e sobrevivéncia frente a perseguicdo, bem como
os ventos da modernidade soprando na mentalidade cultural, politica
e social, que proporcionaria a estas mulheres a remodelacio de seu
perfil.

Nesse confexto, a Greve de 1917 assumiu grandes proporc¢des,
impulsionada pela luta operéria nas fébricas por direitos trabalhistas.
As mudancas politicas decorrentes da Primeira Guerra Mundial tam-
bém tiveram um papel significativo, levando os homens a guerra e
deixando vagos os postos de trabalho nas indistrias. Essa conjuntura
resultou na entrada em massa das mulheres no mercado de trabalho
e na redefinicdo dos padrdes de lazer. Por sua vez, conferiu-lhes uma
autonomia e possibilitou a ruptura com os projetos higienistas que
antes as relegavam a papéis secundérios. Consequentemente, tanto
as prostitutas quanto as donas de casa passaram a compartilhar os
espacos plblicos do perimetro urbano.

Assim, apds as duas primeiras décadas do século XX, exclusi-
vamente, nos anos 40 e 50, encontramos a perspectiva das mulheres
"honestas” e “imorais” cruzando caminhos. Resistindo e impondo
uma maneira de atuar nos moldes da época, a prostituta atualiza seus
métodos, encontrando nesta abertura feminina no mercado as ferra-
mentas necessérias para a camuflagem de seus corpos e atuacéo.
Com isso, os projetos higienistas, médicos e juridicos perdem parte
de seu poder e controle.

Logo, a santa e a prostituta passam a respirar © mesmo ar nos
lugares de sociabilidade (Tapioca Neto, 2018, p. 4-5). Na tentativa de
ampliar uma forte segregacéo e perseguicdo dessas mulheres, ocorria
uma confusdo dos corpos, visto que, uma vez misturadas na sociedade,
ndo haveria como distinguir o corpo da santa e o da puta, que estavam




agora camufladas por funcées e atuacdes idénticas. A puta e a santa
poderiam ser as mesmas pessoas em cenarios diferentes.

CONCLUSAO

Destarte, por muito tempo, as sociedades tentaram encontrar
o culpado pelas suas préprias desgracas sociais, de maneira a pro-
duzirem uma inviabilizagdo, exclusdo e mistificacdo dos grupos e/
ou individuos j& estigmatizados, na tentativa de extinguir as mazelas
representadas por tais corpos.

Dessa maneira, um dos principais alvos do Estado, durante o
periodo oitocentista, até meados do novecentista, foram as prostitutas.
Estas eram consideradas uma ameaca a ordem sécio-moral e disciplinar
desta sociedade, uma vez que a mulher casta ascendia ao “trono” do
modelo hegeménico feminino. Logo, a insisténcia na maquinagdo em
(re)produzir discursos que ditassem como deveriam ser projetados na
imagem deste sistema patriarcal, como meio de “ceifar” os modelos
ndo correspondentes que a face “moderna” da histéria social dese-
nhava para os sujeitos.

Neste sentido, obtivemos que, embora a prética da prostituicdo
fosse constantemente afetada pelos tramites ideoldgicos, proporcio-
nava, por outro lado, a manutencéo do lar “santo” e das estruturas
hegemdnicas da sexualidade masculina. Nesse mesmo viés, proje-
tam-se as campanhas de segregacdo e hierarquizacdo do feminino,
os primeiros modelos de restricdo e projetos que seriam utilizados
por muitas autoridades ao longo das Republicas, com énfase revivida
em nossa atualidade, na qual os mecanismos rasteiros de leis e ideo-
logias de “moral e bons costumes”, contribuem para um alavancado
de delimitacdo de corpos, autonomia sexual e constantes esteredtipos
reforcados.

Dado isso, as prostitutas, pelas acdes repressivas, proporcionam
uma (re)existéncia e sobrevivéncia nos muros socioculturais, com as
quais conferem a luta feminina uma remodelacdo de seu perfil, influen-
ciando as politicas publicas e redirecionando suas demandas pela sua
funcdo. Afinal, ser puta é ser uma deusa, podadora das amarras que
seguram suas agoes.
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ASSISTENCIA A LOUCURA NO BRASIL
NO FINAL DO SECULO XX E INIiCIO DO
SECULO XXI

Alda Venusia Alves de Oliveira
Edna Maria Nébrega Araijo
Joedna Reis de Meneses

Os discursos sobre o tema da “loucura” tiveram, em diferentes
épocas, inUmeras interpretacdes e atributos. A loucura ja foi
considerada, por exemplo, castigo dos Deuses, expressdo de sabe-
doria e possessdo demonfaca. Em outros momentos, a apropriacéo
do conceito de loucura dependia, também, da organizagéo social,
das formas como os seres humanos desenvolviam suas relacées
de trabalho e distribuicdo no processo de producéo e reproducéo
da vida material, estabelecida nas diferentes conjunturas (Bisneto,
2007).

As distintas apropriagdes histéricas sobre a loucura, citadas
acima, como lembra Bisneto (2007), permitem o resgate histérico da
loucura a partir das contribuicées de autores renomados. Desta feita,
com base em Foucault (2005), a loucura como conceito se modifica
historicamente; ha um certo consenso de que as diferentes culturas
humanas chamem de louco e de loucura aquilo que é considerado
estranho aos seus cédigos. O louco, comumente, é alguém que ndo
se expressa, ndo pensa, ndo fala e ndo age pelos cédigos dominantes
numa dada sociedade. No entanto, diante das evidentes mudancas
pelas quais as sociedades e culturas humanas passam através dos
tempos, o pensamento do que vem a ser loucura se modifica. Des-
tarte, cada sociedade descreve a loucura com caracteristicas préprias.
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Pessoas diferentes, dependendo da época e lugar, foram consideradas
loucas.

Da antiguidade ocidental as sociedades humanas nativas das
américas, os loucos possuiam lugar de destaque e, em diversos
momentos, foram exaltados como sabios e deuses. No entanto, houve
um determinado periodo da histéria humana em que as sociedades
passaram a aceitar com “naturalidade” o louco como doente mental.
Foucault questiona este aspecto na sua obra sobre a Histéria da Lou-
cura (2005) e nao entende como foi humanamente possivel aceitarmos,
sem questionamento, a invencdo da doenca mental.

Durante muito tempo, ao longo da histéria, nao existiu a figura
do doente mental, ou seja, nem sempre se pensou o louco como
doente mental. Nem sempre o louco foi internado em um hospicio,
nem sempre se pretendeu curar o louco. Essas préticas que pare-
cem 3o naturais e t&o ébvias, na nossa contemporaneidade, néo s&o
naturais. Elas sdo produtos da histéria e, como tal, sdo produtos de
longas lutas. O encarceramento do louco é um produto imediato da
emergéncia da ideia de razdo. A desrazdo sé passou a existir quando
surgiu a razao.

Historicamente, essa foi a construcdo social com relacao as
pessoas em sofrimento psiquico, a ideia de irracionalidade e de anima-
lidade. Era a manifestacdo da degradacéao e do suplicio, dentro de um
modelo de cuidado as avessas, recolhendo-os de maneira inadequada,
em verdadeiros depdsitos de pessoas, que eram submetidas a trabalhar
com baixa remuneragdo, como forma de promover nos centros urbanos
o desenvolvimento, através da higienizacao, impedindo a ociosidade
e a mendicancia.

Na fase final da modernidade, inicio da contemporaneidade,
periodo das grandes Revolugdes, como a Francesa e a Americana, o
fim das monarquias absolutistas e o surgimento das sociedades liberais
burguesas, foi que Philip Pinel (1795) criou a ideia de alienismo na
Franca e desenvolveu um modelo de assisténcia oposto ao até entdo
vigente. Naquele momento, com Philip Pinel, passou a ser assegurado
o tratamento hospitalar exclusivo para pessoas em sofrimento psiquico
afravés da construcdo de manicémios. A loucura foi apropriada pelo
discurso médico, e a psiquiatria, por sua vez, construiu a nocao de
transtorno mental.




No Brasil, o modo de assistir as pessoas em sofrimento psiquico
seguiu a mesma direcdo dos Paises europeus no século XIX, onde o
tratamento tinha como fundamento as instituicdes fechadas, que trazia
como pressuposto o isolamento, como afirma Resende (2007, p. 38):

[...] as primeiras instituicdes psiquidtricas surgiram em
meio a um contexto de ameaca & ordem e a paz social,
em resposta aos reclamos gerais contra o livre transito de
doidos pelas ruas das cidades; acrescentem-se os apelos
de carater humanitario, as denlncias confra os maus
tratos que sofriam os insanos. A recém-criada Socie-
dade de Medicina engrossa os protestos, enfatizando a

necessidade de dar-lhes tratamento adequado, segundo
as teorias e técnicas ja em pratica na Europa.

Essas instituicdes possuem como forma de tratamento a recluséo,
tendo como objetivo “higienizar” as cidades dentro de um lugar que
podemos comparar a depdsito de pessoas sem vez, sem voz, sem
direitos, sem esperancas, submetidas a péssimas condicdes de vida,
relegados a um ambiente sem higiene, passando por espancamentos,
fome, aprisionamentos, esperando apenas o dia de morrer. Assim
podemos descrever as condicdes de vida as quais eram submetidas
as pessoas que precisavam de assisténcia em Salde Mental.

Vale ressaltar que mesmo sendo uma época em que se iniciavam
os avancos no que se refere ao conhecimento cientifico, ndo havia
um direcionamento assistencial somente para pessoas em sofrimento
psiquico, mas, junto a eles, todos os diversos problemas como alcoo-
lismo, epilepsia, deficiéncia fisica, ou ainda maes solteiras e mulheres
ad(lteras. Notadamente, bastava apenas nao vivenciar as convencdes
sociais da época para as pessoas serem consideradas “loucas”™.

Iniciam-se os questionamentos com o frato a loucura, em meados
do século XX. Com o término da Segunda Guerra Mundial na Europa,
irompem diversos movimentos opositores a funcdo dos manicémios
enquanto local de exclusdo e de préticas violentas; surge um debate

14 Essas pessoas por ndo fazerem parte das forcas produtivas, os “individuos diminui-
dos” a categoria de desumanizados, foram trancafiados em hospicios instituidos
na era da razdo e do periodo iluminista, tendo sido intensificados no decorrer
do século XX. A partir das narrativas sobre a histéria da loucura e do tratamento
sobre este, realizado no ambiente hospitalar, alguns segmentos da sociedade
passaram a questionar a “invencao do louco” como doente mental.




acerca do saber psiquiétrico e do processo de desinstitucionalizacao,
o qual busca centralizar-se sobre o sujeito, discutir acerca dos mani-
cOmios e suas préticas, bem como das intensas mudancas sobre a
proposta do cuidar, como afirma Rotelli (1990, p. 30):

Se a doenca € colocada entre parénteses, o olhar deixa
de ser exclusivamente técnico, exclusivamente clinico.
Entdo, é o doente, é a pessoa o objetivo do trabalho,
e ndo a doenca. Desse modo, a énfase ndo é mais
colocada no “processo de ‘cura’, mas no processo de
‘invencao de salide’ e de ‘reproducao social do paciente.

Surgiu, desse modo, uma demanda de abertura para outros
conhecimentos, outros saberes, na infervencdo do que concerne ao
sofrimento mental, influenciando, profundamente, o Movimento de
Reforma Psiquiétrica brasileiro.

Se na histéria ela passou a ser anormalidade, na his-
téria ela pode ser restituida & condicido de fenémeno
inerente as sociedades, e ndo apenas marginalidade,
estigma. Ter reconhecido socialmente seu estatuto de
singularidade pode permitir uma abordagem de atencéo
e cuidado ao sofrimento psiquico, mas respeitando suas
caracteristicas, e ndo um tratamento de ortopedia social,
de reajustamento a uma pretensa normalidade social.
(Kinoshita, 1996 apud Bisneto, 2007, p. 174).

Nesse contexto, irrompe a psiquiatria social, com uma proposta
de mudanca integral abrangendo o corpo tedrico e o assistencial da
psiquiatria, enguanto:

1. Processo de critica asilar na medida em que o asilo
passa a ser apontado como elemento responsével pelo
alto indice de doentes crénicos. Esta critica envolve um
longo percurso, gerando-se no interior do hospicio até
atingir a sua periferia: inicia-se com os movimentos das
comunidades terapéuticas (Inglaterra e Estados Unidos)
e de psicoterapia institucional, atingindo seu extremo,
com a instauracédo das terapias de familia (Bonnafé,
1957, p. 28. apud Birman; Costa, 2014, p. 44). 2. Num
segundo momento essa Psiquiatria Social, torna-se Psi-
quiatria Comunitéria ou Preventiva (E.U.A) ou de sefor
(Franca). (Birman; Costa, 1994, p. 44).




As instituicdes asilares, os manicdmios a partir de entdo, pas-
sam a ser considerados como responséaveis pela decadéncia humana
dessa parcela da populacdo, mantidos por longo periodo internados,
tornando-os crénicos, e completamente custodiados. Esse movimento
de mudanca foi primordial para os inimeros questionamentos acerca
da Salde Mental, mas em nenhum momento até entdo, tinha havido
um rompimento definitivo com a dimensao histérica da instituicdo
psiquidtrica (Birman; Costa, 1994).

Como afirma Rotelli (1994, p. 150):

A experiéncia inglesa da comunidade terapéutica foi uma
experiéncia importante de modificacdo dentro do hospi-
tal, mas ela ndo conseguiu colocar na raiz o problema
da exclusdo, problema este que fundamenta o préprio
hospital psiquiétrico e, portanto, ndo poderia ir além do
hospital psiquiétrico. A experiéncia francesa de Setor
nao apenas deixou de ir além do hospital psiquiétrico,
porque ela de alguma forma, conciliava o hospital psi-
quidtrico com os servicos externos e néo fazia nenhum
tipo de transformacéo cultural em relacdo a psiquiatria.
As préticas psicanalistas tornavam-se cada vez mais
dirigidas ao fratamento dos “normais” e cada vez mais
distantes do tratamento das situagdes da loucura.

Dessa forma, a experiéncia mais exponencial se deu na ltélia,
onde se procurava ndo apenas humanizar o tratamento das pessoas
em sofrimento psiquico, existia uma critica radical no que se refere
a relacdo do médico e do usuério do servico de Satde Mental, con-
siderando o que a instituicdo representava de saber, administracao,
leis, regulamentos, e uma critica a tudo que se referia a uma cadeia
disciplinar e ao processo de institucionalizacdo massificador. O médico
italiano Baséglia (2005), utiliza-se da metéfora de uma fabula oriental
como reflexdo acerca das pessoas em sofrimento psiquico:

Uma serpente entra pela boca de um homem enquanto
ele dormia e se aloja em seu estdmago. A partir de
entdo, ela passa a exercer a sua vontade em detfrimento
dos anseios do homem, sendo privado de sua liberdade
e ficando sob os ditames da serpente. Depois de algum
tempo, o homem percebe que a serpente havia partido
e estava livre novamente, entdo se dé conta de que nao
sabe o que fazer. Apds um longo periodo sob os impe-
rativos da serpente, a sua capacidade de desejar, de




querer, ficou adormecida, esquecida, “a ele sé restard
reconquistar pouco a pouco o anterior contetido humano
de sua vida". (Basaglia, 2005, p. 80).

Essa metafora utilizada nos remete a reflexdo: o que podem
fazer as pessoas que tiveram suas vidas roubadas? Como reagiriam a
sua liberdade? Compreendeu-se que o problema do sofrimento psi-
quico ndo é uma questdo exclusivamente cientifica, a de se encontrar
explicacdo e solucdo na ciéncia, mas € também um problema técnico,
normativo, social e existencial. “Assim, a instituicdo inventada torna-se
o conjunto de possibilidades de producdo de vida e de reproducéo
social que ndo sdo apenas técnicas, mas sociais, politicas e existen-
ciais” (Amarante, 1996, p. 41).

Destarte, com a superacdo do modelo acima preestabelecido,
a proposta italiana'® passou a assistir de forma completamente dife-
renciada as pessoas em sofrimento psiquico; isto &, traté-las dentro
do territério, na comunidade, a partir de um servico de portas aber-
tas que visava a reproducdo social dessas pessoas, respeitando os
seus direitos, trabalhando as suas limitacdes e desenvolvendo as suas
potencialidades, tendo como méaxima a liberdade enquanto terapia.

Citando Rotelli (1994, p. 154), trata-se também de construir uma
relacdo acolhedor a partir da familia, a saber:

[...] se trata de modificar gradualmente as relacdes de
poder destrutivas que se criam dentro da familia, assim
como se criavam dentro do manicémio e o processo de
desinstitucionalizacéo da familia tem, fundamentalmente,
as mesmas caracteristicas. E preciso modificar as rela-
coes de poder entre as pessoas, fazer de fal forma que,

15 A prética exercida por aquele psiquiatra na ltélia, demonstrou que outro modo de
ver e de tratar as pessoas com franstornos mentais era possivel, as medidas da
lei n°180 de 13 de maio de 1978, anunciou a desativacdo progressiva de todos
os manicémios e a substituicdo destes, (os quais trancafiava seus usuérios), de
modo que o fratamento se resumia na medicalizacdo do sujeito e do seu sofri-
mento, além de ocorrerem muitas mortes sem explicacdo, agressdo fisica, no
dmbito de uma estrutura ultrapassada e desumana. Muitos j& ndo sabiam viver
fora dos muros, foram abandonados pelos familiares e institucionalizados pela
longa permanéncia naqueles locais insalubres. Além dessas buscas por mudancas,
outras se deram como as transformacées de hospitais psiquidtricos em hospitais
gerais: o cancelamento da tutela, a restituicdo dos direitos constitucionais de
votar, assegurando a protecdo e a administracao judicial de bens, retirando da
exclusdo milhares de pessoas invisiveis.




numa dindmica de poder diferente, ndo seja destruidos
os pacientes nem os familiares e numa sociedade de
capitalismo avangado, é necessério que existam servi-
cos que ajudem as familias; que ajudem as familias a
encontrarem uma dindmica diferente, ndo destrutiva; que
ajudem as familias a ndo incorporarem o desvalor da
doenca, que ajudem as familias a enfenderem que a
diversidade ndo deve se tornar um momento de destrui-
céo de algum membro da familia.

Trabalhar junto com a familia, portanto, fazia parte da nova pro-
posta, um novo olhar, com novas perspectivas, um processo que
ultrapassava os muros dos hospitais, se estendia a comunidade,
modificando as relacdes de poder. Nessa perspectiva, a desinstitu-
cionalizacdo se consolidou efetivamente apds intensa luta politica na
ltalia, os manicdmios foram extintos porque, para Basaglia (2005), ndo
havia sentido a reforma da instituicdo hospitalar, mas uma sociedade
sem manicdmios, e foi devolvido as pessoas em sofrimento psiquico
algo que lhes fora retirado: a condi¢do de cidaddo.

No Brasil, o modelo ltaliano de reforma da Salde Mental foi o
que mais nos influenciou. Conforme Nader (2016, p. 3):

Basdglia vinha ao Brasil para um ciclo de conferéncias a
serem realizadas [...]Nelas, ainda que os locais, piblicos
e femas propostos fossem diferentes, a cena era basi-
camente a mesma.|[...] fazia uma breve fala, [...]sobre o
controle que a psiquiatria exercia sobre a populacao,
em especial as classes miserdveis; e expunha o uso
perverso do discurso cientifico dessa disciplina que,
utilizando-se da instituicdo manicdmio, fazia a gestdo
das massas de indesejaveis do ponto de vista econd-
mico (na figura daqueles que nao produzem), social (na
figura daqueles que ndo seguem a ordem moral) e poli-
tico (na figura daqueles que ndo obedecem ao regime
vigente). Transmitia também as experiéncias préticas que
acumulara na Itdlia nas décadas de sessenta e sefenta:
relatava as mudancas de papel conquistadas juntos aos
trabalhadores do manicémio de Gorizia, permitindo uma
maior horizontalidade nas relacdes entre profissionais e
pacientes; a abertura do manicémio em Trieste.

Assim, consideramos Basaglia (2005) como o principal expo-
nente inspirador do Movimento de Reforma Psiquiétrica a luz do
paradigma da luta antimanicomial e da Reforma Psiquiétrica no Brasil.




A década de 1980 traz a luta para redemocratizacdo do Pais e com
ela, a infensa organizacao e participacdo popular pela ampliagdo dos
direitos sociais, entre eles a defesa da Reforma Psiquitrica, em que
busca garantir os servicos substitutivos que apontam para um novo
saber-fazer, levando em consideracdo a importancia do cuidar dentro
da comunidade, em servico aberto, incluindo o usuério no processo
de construcdo de sua cidadania.

Dessa forma, essas organizacdes se constituem a partir de con-
feréncias, Encontro de Usuérios e Familiares da Luta antimanicomial;
do projeto lei 3657/89' (Dispde sobre a protecéo e os direitos das
pessoas portadoras de transtornos mentais e redireciona o modelo
assistencial em satde mental), aprovado 12 anos apds sofrer inimeras
mudancas em seu projeto inicial, tornando-se a lei 10.216 de 1989
(Dispde sobre a protecdo e os direitos das pessoas portadoras de
transtornos mentais e redireciona o modelo assistencial em Salde
Mental); da criacdo do Centro de Atencéo Psicossocial Luiz da Rocha
Cerqueira (CAPS) em 1987 em S&o Paulo; da Intervencéo na Casa de
Salde Anchieta na cidade de Santos-SP em 1989; da Lei 9867 de
10/11/99 que dispde sobre a criacdo e o funcionamento de coope-
rativas sociais, visando a integracdo social dos cidaddos conforme
especifica; da Portaria Interministerial n® 628, de 2 de abril de 2002,
provendo atencdo integral a saide da populacao prisional.

Passados os primeiros anos do surgimento da Reforma Psiquié-
trica brasileira, era perceptivel a disputa ideolégica presente no seu
processo. Disputa esta que se tornou acirrada na medida em que os
governos foram sendo modificados, destacando-se a luta permanente
dos movimentos de usudrios e frabalhadores. esses, embora localiza-
dos mais especificamente no sul e sudeste, inegavelmente tiveram suas
contribuicdes dadas enquanto precursores da articulagdo no dmbito
da desinstitucionalizacao.

Importante considerar que foi a partir da pressdo dessa organiza-
cdo e da emergéncia dos movimentos reivindicatérios, que se criaram
as condicdes para articular junto ao governo uma Politica Nacional de

16 Apesar da demora para a construcdo de uma legislacdo especifica e das mudan-
cas promovidas ao projeto de lei original, sua implementacdo foi considerada
um avanco para a Politica Nacional de Salde Mental, o que favoreceu a vérios
estados da federacdo para a constituicdo de suas leis, e a assisténcia ao usuério
de Sadde Mental, (Tendrio, 2002)




Satde Mental (PNSM), na qual foi garantida a elaboracdo de legisla-
cdes e implementagdes de leis para o melhoramento e o alcance da
efetivacdo do modelo substitutivo.

Nessa perspectiva de investimento nas politicas sociais, a area
da Salde Mental avancou consideravelmente em seu processo de
desinstitucionalizacdo, através de procedimentos que garantiram
a reducdo gradual e planejada de leitos no pafs com o Programa
Nacional de Avaliagdo do Sistema Hospitalar/Psiquiatria (PNASH/
Psiquiatria), criado anteriormente. Também destacamos o Programa
Anual de Reestruturacdo da Assisténcia Hospitalar Psiquiatrica (PRH)
no Sistema Unico de Satde (SUS), utilizando a estratégia de reducao
progressiva e pactuada de leitos dos grandes hospitais, implantada em
2004. E importante ressaltar que, conforme o documento da Reforma
Psiquidtrica e a Politica de Salde Mental no Brasil e a Conferéncia
Regional de Reforma dos Servicos de Satde Mental,

[...] a tradicdo de controle e avaliacdo anterior ao
PNASH-Psiquiatria ancorava-se em dois mecanismos: as
supervisdes hospitalares, realizadas por supervisores do
SUS, de alcance limitado, e as fiscalizacdes ou auditorias
que atendiam a denlncias de mau funcionamento das
unidades. E a partir da instituicio do PNASH/Psiquiatria
que o processo de avaliacdo da rede hospitalar psi-
quidtrica pertencente ao Sistema Unico de Satide passa
a ser sistemético e anual, e realizado por técnicos de
trés campos complementares: o técnico-clinico, a vigi-
lancia sanitaria e o controle normativo. Fundamentado
na aplicacdo, todos os anos, em cada um dos hospitais
psiquiétricos da rede, de um instrumento de coleta de
dados qualitativo, o PNASH/Psiquiatria avalia a estrutura
fisica do hospital, a dindmica de funcionamento dos flu-
xos hospitalares, os processos e os recursos terapéuticos
da instituicdo, assim como a adequacdo e insercdo dos
hospitais & rede de atencdo em Saldde Mental em seu
territério e as normas técnicas gerais do SUS. E parte
deste processo de avaliacdo, a realizacdo de “entrevistas
de satisfacdo” com pacientes longamente internados e
pacientes as vésperas de receber alta hospitalar. (Brasil,
2005, p. 14).

Assim, esses instrumentos associados a disseminacdo de uma
rede de atencdo aberta e comunitaria, como os Centros e Nicleos
de Atencao Psicossocial (CAPS/NAPS), possibilitaram a mudanga no
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modelo de atencédo, reduzindo o nimero de leitos e substituindo, pau-
latinamente, por esses Centros e Nicleos, os hospitais psiquiétricos,
sem condicées de prestar o cuidado adequado em Salde Mental, fato
ocorrido em todo territério nacional. Foi uma importante conquista da
Luta Antimanicomial e do Movimento de Reforma Psiquiétrica, através
das acées governamentais para a efetivacdo progressiva da rede subs-
titutiva de base comunitaria.

Dessa forma, a Politica Nacional de Salde Mental trabalhou na
perspectiva de expansdo da ativacdo de leitos de ateng¢éo integral em
Salide Mental (hospitais gerais, CAPS I, emergéncias gerais, leitos
dos Servicos Hospitalares de Referéncia para Alcool e Drogas) para as
pessoas em sofrimento psiquico como forma de substituicdo paulatina
das infernacées psiquidtricas, expansdo acompanhada da pactuagdo
dos gestores municipais, estaduais, de hospitais e do controle social.
Assim, tornando as avaliagdes mais rigorosas, e com a participacdo
de movimentos organizados (Comissdo de Direitos Humanos da OAB
e Conselho Federal de Psicologia, Movimento da Luta-antimanicomial,
movimentos locais de familiares de pacientes), foi possivel fechar
alguns hospitais em que se constatavam maus fratos, em vérios estados
da Federacéo.

Os Servicos Residenciais Terapéuticos (SRTs), enquanto estra-
tégia de desinstitucionalizagdo no periodo 2007-2010, tinham como
objetivo estimular o crescimento dos servicos estratégicos para pessoas
com histérico de longos internamentos, assegurando o cuidado ade-
quado necessério a sua insercao/reinsercdo social, porém com suas
limitagdes no que se refere a forma do custeio, portanto, os avancos
na consolidacdo da Rede de Atencdo de Base Comunitéria seguem
com limitacdes, mas na perspectiva de mudanca.

Dentro desse quadro, um dos avancos que podemos mencionar
refere-se a criacdo do Nicleo de Salde da Familia (NASF), através da
portaria n° 154 de 24 de janeiro de 2008, que recomendou a incluséo
de profissionais de Salde Mental nessas equipes, com o objetivo de
melhorar o acesso e o cuidado das pessoas em sofrimento psiquico.
Teve como propostas, desenvolver o trabalho através do matriciamento,
apoio junto as equipes do Estratégia Saide da Familia, discussdo de
casos, atendimento compartilhado, construcdo conjunta de projetos
singulares e, especialmente, uma resposta mais satisfatéria as implica-
¢des da questdo do uso abusivo de élcool e outras drogas.




Dentro da perspectiva de avango na salde, foi pensado e desen-
volvido em meados de 2010, as Redes de Atencdo a Salde (RAS) no
dmbito do SUS, que integram as novas formas dos servicos de salde,
onde a organizacdo baseia-se nas relacdes horizontais entre os pontos
de atencéo, tendo na atencdo bésica o eixo estruturante do sistema,
buscando proporcionar “atencdo continua e integral; o cuidado multi-
profissional; o compartilhamento de objetivos e o compromisso com
resultados sanitérios e econémico”. (Brasil, 2014. p. 9). Vale salientar
que o hospital psiquiétrico néo faz parte da Rede de Atencdo a Salde.

Essa forma de rede assistencial, da maneira como foi pensada
e constituida, reveste-se de fundamental importancia, segundo Ramos
e Guimardes (2019, p. 889):

as redes ndo sdo simplesmente um arranjo polidrquico
entre diferentes atores dotados de certa autonomia, mas
um sistema que busca aprofundar e estabelecer padrdes
estaveis de inter-relacdes [...] franscende o ajuntamento
de servicos, ela requer a adocdo de elementos que
deem sentido a esse entrelacamento de acdes e pro-
cessos [...] equivale a estruturas sistémicas abertas em
constante mudanca, totalidades compostas por partes
infer-relacionadas, elementos mutantes, conexdes e para-
metros.[...] A RAPS é como um todo complexo, que
se concretiza no cotidiano dos servicos, em territério,
por meio de inter-relacdes concretas e intersubjetivas
que sofrem influéncia do contexto histérico (tradicéo) e
social desses individuos.[...] Reconhecemos, também, a
prépria formacdo da rede de satde como um fenémeno
complexo, pois cada conexdo possui caracteristicas pro-
prias, uma vez que envolve profissionais, e um corpo
de saber, e usudrios com caracteristicas peculiares, em
diferentes contextos e situacdes.

Portanto, a RAPS deve ser considerada dentro de um contexto
em que os diversos campos que a compde e suas amplas conexdes
e interrelacdes, estejam interligadas para a construcdo de uma assis-
téncia que possibilite uma mudanca efetiva as pessoas em sofrimento
psiquico, tendo como finalidade a desinstitucionalizacdo, a qual busca
promover a autonomia dos individuos, a garantia de direitos e inclusdo
social. Ainda na mesma perspectiva, podemos citar o programa De
Volta Pra Casa




[...] E uma estratégia que visa intensificar os processos de
desinstitucionalizacdo dos usudrios em situacdo de inter-
nacdo de longa permanéncia, a partir do financiamento
de equipes multiprofissionais focadas exclusivamente
nestes processos nos territérios. Entre as acdes sob
responsabilidade da Equipe de Desinstitucionalizacdo
estéd o apoio as equipes dos hospitais psiquitricos,
a fim de construir conjuntamente, a partir de vinculos
estabelecidos dentro das instituicées, o processo de
desinstitucionalizacdo dos moradores. Neste sentido,
também elaborando novos processos de trabalho ter-
ritoriais, interseforiais e regionalizados, articulando
diferentes dispositivos (MS, 2011-2015, p.67)

Dessa forma, o programa atende a um segmento da sociedade
que necessita tanto do amparo no seu quadro clinico, quanto ao
abandono social em que se encontra, para fanto, fem como principal
componente o auxilio reabilitacdo psicossocial por um periodo de um
ano, podendo ser renovado, caso a pessoa continue sem condicdes
de reinsercéo social.

Para tanto, enfatiza-se ser imprescindivel a ampliacdo de acesso
ao trabalho, moradia, empreendimentos econémicos solidarios e coope-
rativas sociais, assim como cultura, esporte, arte, lazer, habitar, projeto
terapéutico singular, para os usuérios e seus familiares (Brasil, 2016).

Assim, a Salde Mental perpassa por vaérias politicas sociais,
devendo ser planejada, pactuada e articulada intersetorialmente, inte-
grando as equipes, através da construcdo compartilhada, com acdes
horizontalizadas que compreendam os diversos saberes. Desse modo,
o Movimento de Reforma Psiquiétrica no Brasil vem sendo estruturado,
talvez ndo no tempo 4gil pretendido, nem na forma, porém segue no
enfrentamento para a construcdo de uma outra perspectiva de pensar
e de fazer acontecer o processo da desinstitucionalizaco.

Destarte, podemos perceber um trabalho se organizando, no
sentido de estar em um constante fazer-se e refazer-se, portanto, em
permanente construcdo, a base do modelo em satde mental que contri-
bui e busca dar continuidade a recuperacdo da pessoa em sofrimento
psiquico, através de uma rede de Atencdo Psicossocial. Esta rede deve
estar voltada ao tratamento comunitério, procurando envolver familia-
res, usuarios de salde mental e a sociedade, no desenvolvimento de
acdes que visem proporcionar uma valorizagdo das potencialidades
e o respeito as limitacdes de cada pessoa.




Como diz Cora Coralina “[...] e a melhor parte é que nunca
estaremos prontos, finalizados...haverd sempre um retalho novo para
adicionar a alma...”
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MULHERES E HISTORIAS



HATSHEPSUT: DE PRINCESA A FARAO
NO EGITO ANTIGO

Alicia de Oliveira da Cruz
Dayane Nascimento Sobreira

INTRODUGCAO

N o Egito Antigo — diferentemente de algumas sociedades pre-
sentes na Antiguidade e em outros periodos histéricos —, as
mulheres tiveram algumas garantias individuais como o direito a
exercer profissdes, solicitar o pedido de divércio, influenciar na
area politica, administrativa, realizar diversas atividades ligadas ao
cotidiano dentro ou fora do lar e, em alguns casos, elas chegaram
a ocupar um posto que ainda é pouco retratado: o de farad sobe-
rana do Egito.

Apesar de quase sempre ter sido uma posicdo ocupada por
homens, algumas mulheres conseguiram ascender ao trono egipcio.
Mas, por ser algo que ocorria com pouca frequéncia, a maioria delas
foi pouco registrada nos documentos e narrativas histéricas. Primeiro,
por terem ocupado o trono durante um curto periodo e, depois, por-
que pouco restou sobre a sua histdria e realizacdes como governantes.
Porém, uma delas se sobressai por ter governado durante aproxima-
damente vinte anos e por deixar muitos registros arquiteténicos de
suas realizacdes: Hatshepsut, uma soberana faraé da XVIII Dinastia.

Apesar disso, estudar sobre Hatshepsut e sobre a influéncia
feminina no Egito Antigo ainda é um desafio. Segundo afirma Perrot
(2007), para poder escrever uma histéria precisamos de fontes e
documentos e isso se torna dificil quando nos referimos a histéria das
mulheres. Isto porque seus vestigios, muitas vezes, foram apagados e




seus arquivos, destruidos. Confirmando esta ideia no presente caso
porque parte da memaria de farad de Hatshepsut foi apagada décadas
apds a sua morte e seu nome ndo consta na lista de farads egipcios.

Assim, ainda é pequeno o nimero de fontes académicas sobre
quem foi Hatshepsut, dificultando uma abordagem sobre a temética,
principalmente quando se refere aos estudos brasileiros, por serem
reduzidos. J& em relacdo a influéncia masculina e aos governantes
farads pertencentes a este género, encontram-se diversas fontes. E
surge a pergunta: por que se retrata tdo pouco sobre as mulheres e
sobre Hatshepsut em especifico? A resposta para isto talvez esteja
relacionada ao fato de que, como afirma a historiadora Lazzarotto
(2016), a sociedade machista enaltece os feitos de um farad mas-
culino mais do que de uma mulher como Hatshepsut. Sendo assim,
diante dessas escassas abordagens, principalmente brasileiras, sobre
as mulheres egipcias e, desta em especial, justifica-se a escolha deste
tema em particular.

Logo, o nosso objetivo é analisar, a partir da historiografia, a
legitimacdo de ascens&o ao trono egipcio da farad Hatshepsut durante
a XVIII Dinastia, estudando, mais especificamente, a teogamia do nas-
cimento divino.

Com esse intuito, partiremos de um estudo das referéncias
disponiveis sobre a farad estudada, dentre elas: livros, artigos, mono-
grafias, teses, efc. O que também a vai caracterizar como uma pesquisa
bibliogréfica.

HATSHEPSUT: DE PRINCESA A FARAO

Hatshepsut era filha do farad Tutmés | e da rainha Ahmés. A
saber, ela ndo foi a Unica filha do casal real, mas foi a que viveu durante
mais fempo,jé que seus irmaos morreram ainda muito jovens. Entdo,
apds a morte do seu pai, precisou unir-se matrimonialmente com um
meio-irmao — filho do faraé Tutmés | com uma esposa secundaria —,
pois Hatshepsut era filha da Grande Esposa Real””. Tornando-se o elo
que legitimaria o filho desta segunda esposa: Tutmés Il, como farad.

17 A Grande Esposa Real feria ocupado ao lado do faraé um lugar de muito prestigio.
E os futuros farads deveriam ser filhos dela (Noblecourt, 1994).




No entanto, ocorreu algo inesperado, o jovem rei Tutmés |l
faleceu (Jacqg, 2010). Por ter morrido apds pouco tempo como farad,
ndo houve possibilidade que ele tivesse um filho homem com Hat-
shepsut para que o herdeiro assumisse o trono. Apesar disso, o casal
real chegou a ter um fruto desse relacionamento, mas ela era uma
menina, de nome Neferura. Assim, ela ndo poderia assumir o trono,
fazendo o passado se repetir. Tutmés II, assim como seu pai, teve um
filho com uma esposa secundéria e este se tornou seu sucessor no
trono egipcio, o farad Tutmés |Il.

Todavia, como destaca Sousa (2010) e Jacq (2010), Tutmés |l
era uma crianca de dois a trés anos de idade quando o pai morreu,
sendo, entdo, incapaz de governar. Dessa forma, Hatshepsut teve que
assumir como sua regente. Isto era algo considerado normal, ja que
a Grande Esposa Real poderia se tornar regente até o rei ter idade
suficiente para exercer tal funcao.

Durante os primeiros anos de regéncia, ela ainda sob os titulos
de Grande Esposa Real e Esposa'® do deus Amon, recebeu uma
noticia, o deus Amon veio até Hatshepsut fazer uma declaracdo. No
segundo ano do reinado de Tutmés lll, o oréculo do deus Amon
prometeu no templo de Luxor que ela reinaria no futuro (Jacq, 1998).

Diante dessa informacdo e antes mesmo desse comunicado,
Hatshepsut comecou a apresentar acdes precisas de um verdadeiro
farad. Segundo destaca Sousa (2010), ainda como rainha regente, ela
teria encomendado dois pares de obeliscos. Segundo a tradicéo, eles
— no Novo Império — eram considerados objetos de culto, dedicados
do rei para um deus, como oferendas aos deuses de forma direta, o
que era feito apenas pelos governantes (Sousa, 2010).

Prosseguindo os anos, ainda como regente a frente do governo
egipcio, Hatshepsut toma uma nova atitude audaciosa que marcou
toda sua histéria. No sétimo ano do reinado de Tutmés Ill, essa rainha
assume um novo fitulo para si, o de rei faradnico do alto e do baixo
Egito e este titulo foi o de Maatkara (Lazzarotto, 2016).

Consequentemente, a partir das construcdes, das acdes e do
titulo de trono, Hatshepsut deixou de ser rainha regente e se tornou

18 Que em circunstancias ritualisticas o papel dessas Esposas eram semelhantes aos
de sacerdotisas (Sousa, 2010).




farad soberana do Egito. A partir disso, ela comecou a ser representada
e caracterizada, aos poucos, assim como os seus antecessores. Assim,
desvinculou-se dos seus titulos de Grande Esposa Real e Esposa do
deus Amon, transferindo este Gltimo para sua filha Nefurura.

Mesmo sofrendo um ataque a sua meméria de farad décadas
apos sua morte, ainda assim, muito conseguiu sobreviver do seu fempo
de monarca, como os seus variados monumentos, em que é represen-
tada como um real farad, com barba postica e saiote (em aproximacéo
ao seu lugar de governanca, sempre no masculino), em forma de
esfinge, deus, etc.

Porém, Hatshepsut, como uma soberana estratégica, além de
ser uma boa monarca, soube escolher bem seus funcionérios, um
deles foi o mordomo real e arquiteto Senenmut. De acordo com Jacq
(2010), foi a ele que Hatshepsut confiou a construcao da sua obra de
mais magnitude do seu reinado: o templo em Deir El-Bahari de nome
Djeser-Djeseru (maravilha das maravilhas), localizado em Luxor, na
Tebas antiga.

Nele estd presente uma parte muito importante do poder e
lideranca de Hatshepsut, também sendo nele que esté representado o
tema principal desta referente pesquisa, a teogamia do seu nascimento
divino, legitimador da sua ascensao ao trono egipcio.

Contando com ajuda religiosa, Hatshepsut elaborou o mito da
teogamia, para demonstrar que, como os farads anteriores, ela também
possuia uma origem e ligacdo divina que a fazia capaz de reinar no
Egito. Isso é retratado por meio de uma narrativa e pinturas iconogré-
ficas egipcias, descrevendo desde o momento em que ela feria sido
concebida até o seu parto, quando recebeu a bencdo do seu pai
divino, o deus Amon.

Contudo, para ter acesso e conhecimento desta tematica sem
precisar ir ao templo Djeser-Djeseru da soberana, é necessério ler o
que foi produzido pelos egiptélogos ou pela historiografia, e isso nos
faz refletir sobre algo importante e que deve ser levado em conside-
racdo: “[...] quando vao trabalhar, eles levam consigo certas coisas
identificaveis. [...] levam a si mesmos: seus valores, posicdes, pers-
pectivas ideoldgicas” (Jenkins, 2001, p. 45). Apesar desta citacdo se
referir aos historiadores, ela reverbera para pesquisadores e estudiosos
de modo geral, que ao fazer a leitura ou anélise de um determinado
aconfecimento histérico, como neste caso, da teogamia de uma mulher




na Antiguidade, que a fez ascender ao mais alto poder do Egito Antigo,
é inferessante que se saiba quem e como foi escrito sobre este assunto.

Por muito tempo as mulheres foram pensadas como um ser
coletivo e menos a partir de suas individualidades e vivéncias pessoais.
Entdo, a importancia de se analisar quem escreveu sobre este deter-
minado fema a ser analisado e como ele foi delimitado e os métodos
que foram utilizados pelos autores. E o que faremos na préxima seco.

A TEOGAMIA DO NASCIMENTO DIVINO DA FARAO
HATSHEPSUT

A teogamia do nascimento divino, como ja citado, foi um mito
elaborado para um farad legitimar sua ascensdo ao trono egipcio,
principalmente porque o poder deste estaria possivelmente fragilizado
ou posto em divida. A farad, como afirma Lazzarotto (2016), teria sido
a primeira a utilizar o mito, que seré aqui apresentado. Usamos como
fontes documentais para a anélise as seguintes pesquisas:

A primeira sera realizada pelo egiptélogo, historiador e fran-
cés, Christian Jacq. Encontrada no seu livro: As Egipcias. Retfrato de
Mulheres do Egito Faradnico (1998).

A segunda anélise decorre do estudo realizado por José das
Candeias Sales, egiptdlogo, historiador e portugués, no seu livro de
nome: Politica(s) e Cultura(s) no Antigo Egipto (2015). No qual, destina
o capitulo denominado de: “O nascimento divino de Hatchepsut'”:
elementos de um mito politico”, para analisar o tema.

A terceira e (ltima pesquisa a ser analisada seré parte da defesa
de concluséo de curso da historiadora brasileira Gabriela Lazzarotto.
Intitulado como: “Que ela possa reger as duas terras, que ela possa
conduzir todo o vivente” — uma andlise da teogamia de Hatshepsut
como filha de Amon (2016).

A narrativa inicia como apresentado por Sales (2015), com o
deus Amon em conjunto com outros deuses do pantedo egipcio pro-
nunciando seu intuito e desejo de trazer um novo rei para o mundo,
assim, em concordéncia, todos ddo consentimento para que ele o

19 O nome da faraé aparece algumas vezes de formas diferentes. Como pode
ser observado aqui, onde Sales (201¢) utiliza o C ao invés do S. Ao longo do
trabalho optamos pelo uso do seu nome com S.




realize. Com ajuda do deus da sabedoria, Tot, Amon encontra entdo
uma mulher nobre para gerar o seu filho, a rainha Ahmés, esposa de
Tutmés |. Entrefanto, a infidelidade era algo digno de condenagdes
severas no antigo Egito e, como meio de ndo desonrar a rainha, a
narrativa apresenta que Amon feria se transfigurado no faraé Tutmés
|, esposo e farad, para tal ato.

Ainda neste momento do concebimento de Hatshepsut, Sales
(2015) e Lazzarotto (2016) deixam evidente que a narrativa demonstra
que, apesar do deus Amon se transformar em Tutmés |, a rainha Ahmés
teria pleno consentimento que era o deus Amon e nédo seu esposo,
pois, no decorrer da narrativa € descrito que ele teria se apresentado
em forma divina para ela, que sabendo disso, ainda assim, permitiu
que o afo acontecesse sem nenhuma recusa. Algo que ndo serd des-
tacado ou apresentado por Jacq (1998) durante sua anélise.

Prosseguindo a narrativa, o deus Amon escolhe o nome que sera
dado a sua querida filha e futura governante, que é Khnemet-Amon-
-Hatshepsut, como afirma Lazzarotto (2016): “a faraé é chamada de ‘a
amada de Amon’ (Khnemet), ou seja, por quem o deus tem afeicdo”
(Lazzarotto, 2016, p. 33).

Amon, apds nomear sua filha, confia ao deus criador e gera-
dor da vida, Khnum, a escultura de Hatshepsut, tendo ele cumprido
a ordem dada. Realizando-o a partir da unido do corpo da crianca
ao Ka (forca, energia). Enquanto o deus executa a tarefa, pronuncia
muitas qualidades a ela, inclusive garantindo a ela o trono do deus
Hérus (Jacq, 1998). Pode ser observado na mesma “cena” a presenca
da deusa Heket, esta que seria deusa da fertilidade e do parto, ofe-
recendo a Hatshepsut o ankn (simbolo da vida).

Logo apds isso, Ahmés é encaminhada para a sala de parto,
conduzida pelos deuses que modelaram e deram vida a crianca,
encontrando, ao entrar na sala, outros deuses a sua espera. Com o
alto indice de mortalidade prematura no Egito Antigo, Sales (2015) e
Lazzarotto (2016) vao destacar que a presenca dessas deidades no
parto teria o intuito de proteger e garantir que ele ndo tivesse nenhum
tipo de risco.

Apds o nascimento, Hator, a deusa do amor e da fertilidade, &
apresenta ao deus Amon, que fica muito alegre com o nascimento de
sua filha, Hatshepsut, como um pai que tanto a desejou. “Quando vé




sua filha, Amon-Ra avanca para ela, rejubilante; é a deusa Hator que
lhe apresenta Hatshepsut ” (Jacq, 1998, p. 77).

Filha esta do deus Amon, logo é também apresentada ao lado
de seu Ka amamentados separadamente pela prépria deusa Hator em
forma de vaca celeste, considerada sua mée divina, transferido pela
amamentacdo juventude e energia para a futura governante (Jacq,
1998). Algo que foi demonstrado nas pesquisas dos trés historiadores
analisados.

Chegando ao final desta narrativa do nascimento, a farad é
levada aos deuses juntamente com seu Ka, onde ambos receberam
muitas béncdos, fato apresentado tanto por Jacq (1998), que continua
seu livro dando seguimento ao reinado dela, quanto por Lazzarotto
(2016), que finda seu estudo neste ponto. Diferentemente destes, Sales
(2015) continua sua pesquisa até a morte de Hatshepsut, realizando
algumas criticas, por ela ter sido uma mulher no trono egipcio.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos observar que o Egito antigo foi uma civilizacdo em
que as mulheres possuiram papéis de autonomia, independéncia e
lideranca. Umas dessas foi Hatshepsut da XVIII Dinastia, uma mulher
que mostrou o quanto era digna e capaz de governar como qualquer
outro homem que ja esteve neste alto posto em que evidencia isto na
sua teogamia do nascimento divino, que foi aqui analisada.
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HILDEGARDA DE BINGEN: DEVOQAO
E APROPRIAQAO DOS SABERES DA
MONJA MEDIEVAL NO INSTAGRAM

Janilma Salustino da Silva
Alémia Abrantes

INTRODUCAO

E ste texto aborda aspectos relacionados ao processo de cresci-
mento no Brasil da visibilidade de Santa Hildegarda de Bingen,
especialmente através das redes sociais, em particular o Instagram?.
Buscamos mapear dados desse crescimento no contexto da pande-
mia de Covid-19, através de perfis dedicados a ela, e compreender
elementos que atualizam a imagem e os saberes dessa monja medie-
val no tempo presente.

Celebrada na Europa por sua grande contribuicéo intelectual,
arfistica e, especialmente, pelos saberes do que se convencionou cha-
mar de “medicina hildegardiana”, a vida da monja beneditina alem3,
Hildegarda de Bingen (1098-1179), se tornou muito conhecida a partir
dos seus préprios escritos. Sua personalidade e historia vém tornan-
do-se objeto de importantes obras e trabalhos académicos, tais como
Regine Pernoud (1996), Maria Carmen van de Poll (2009), Mirtes
Pinheiro (2017), que se tornaram leituras basilares para melhor conhe-
cer esfa personagem e seu contexto.

20 Esta pesquisa faz parte do projeto de Iniciacdo Cientifica intitulado Santa Hilde-
garda em rede: da devogdo e apropriagdo dos saberes da monja medieval na
contemporaneidade, que em seu primeiro plano de trabalho privilegiou o recorte
no Instagram (PIBIC/UEPB, cota 2022/23).




A VIDA E O LEGADO DE HILDEGARDA DE BINGEN

Hildegarda de Bingen (Hildegard von Bingen) é uma das gran-
des figuras do seu tempo. Seu legado ndo se restringe a Europa, e
tampouco a sua memoria esta ligada apenas a instituicao religiosa da
Igreja Catdlica. Foi canonizada pela Igreja Catélica em 2012, e é consi-
derada Doutora da Igreja?'. Dotada de multitalentos, audacia e grande
capacidade intelectual, sua trajetéria estd intimamente relacionada ao
desenvolvimento da vida monéstica e das transformacées sociais do
seu contexto, tendo deixado um legado através de sua obra, marcada
tanto pelo seu valor teoldgico, quanto pelo que se convencionou
chamar de “medicina hildegardiana”.

Hildegarda nasceu em Bermersheim, na regido da Renéania
alema, em um periodo de muitas mudancas politicas e socioecond-
micas, marcadas pelo revigoramento comercial e urbano. Ingressando
na vida monéstica desde a infancia, ela teve desde cedo acesso a
instrucdo, tornando-se uma mulher culta, que se expressava através da
mistica, mas também de tratados sobre botanica, conhecimento sobre
ervas e alimentos, pedras, além de se dedicar & misica e & pintura.
(Pernoud, 1996).

A producao intelectual de Hildegarda de Bingen foi bastante pro-
ficua e tem sido celebrada em nosso presente por diferentes piblicos.
Em vida, Hildegarda de Bingen escreveu vérias obras como o Scvias
(1141-1157) — que é uma abreviacdo do Scito Vias Domini (Conhece os
caminhos do Senhor), o livro Physica (1150-1158), e ainda no mesmo
periodo, a religiosa se dedicou a escrever a obra Causae et Curae
(Causas e Curas). Ademais, sua obra é dividida em escritos sobre os
animais, ervas, arvores e numa profunda anélise investigativa a respeito
das propriedades da natureza a serem usadas na prevencdo e para
cura de doencas. (Martins, 2019).

Haja vista que buscamos analisar como se constroem imagens
sobre ela e seus ensinamentos na atualidade, faz-se necessério tecer

21 Hildegarda faz parte de um grupo seleto de quatro mulheres que sdo classificadas
como “doutoras da Igreja Catdlica”. Além dela, Santa Terezinha do Menino Jesus,
Santa Catarina de Siena, Santa Tereza D'Avila. Esse titulo é atribuido a homens e
mulheres que se aprofundaram nos ensinamentos da doutrina crista.




alguns breves comentarios sobre as apropriagdes da Idade Média no
tempo presente, pensando-as também a partir de fontes digitais.

PONTOS SOBRE O MEDIEVALISMO E SOBRE FONTES
DIGITAIS

Nossa pesquisa insere-se no campo dos estudos do medieva-
lismo, compreendido como o “processo continuo de criacdo da Idade
Média” (Workman apud Porto Junior, 2018, p. 02), o que dialoga com
a visdo de Jacques Le Goff de uma longa Idade Média (2008), que
ainda ressoa nos dias atuais, para além de datas e marcos oficiais.

Ao examinar as manifestacdes do medievalismo no século XXI,
Porto Janior (2018), incorpora diversas contribuicdes historiograficas
para revitalizar a compreensao da Idade Média no contexto contempo-
raneo. Tal reconstrucdo, ecoa, conforme salientado por Hilério Franco
Janior (2011), muitas vezes sem percebermos, estamos imersos em
valores e concepcdes, urdidos desde o periodo que classicamente
se nomeia Idade Média.

Como ndo poderia ser diferente, esta relacéo e fascinio sobre
o medievo encontra expansdo e formas de expressées proprias no
ambiente virtual. E, nosso objeto de estudo, torna-se exemplo disso,
ndo apenas por ser um assunto que encontramos na Internet, mas
porque apresenta-se per si como um acontecimento constituido nas
redes de sociabilidades e dindmica proprias da ambiéncia digital:

A pesquisa nas ambiéncias digitais descortina um campo
exponencial de possibilidades, [...] oferece ainda gene-
rosamente acervos sobre quase todas as préticas sociais
imaginadas. Nos exige, portanto, o corajoso exercicio
da criatividade, intuicdo e espontaneidade - qualidades
que se aliam ao rigor tedrico, a clareza conceitual e
ao respeito ético as alteridades. (Deslandes; Coutinho,
2020, p.09)

Entretanto, ainda estamos longe de compreender plenamente a
magnitude do desafio que o campo da histéria enfrenta ao lidar com
a constante e fluida producdo de registros digitais, que desafiam os
métodos de arquivamento e anélise histérica tradicionais. Atualmente,
os debates em torno da histéria digital estao em ascensdo, além de
ser considerada uma tendéncia historiogréfica, também pode ser com-




preendida como uma metodologia especifica, ou ainda um subcampo
na histéria, ou mesmo um novo paradigma historiografico”, como
explica Anita Lucchesi (2014, p. 15-16).

HILDEGARDA DE BINGEN NO INSTAGRAM

O fenémeno das midias digitais, acompanhado da experiéncia
religiosa contemporéanea, tem possibilitado a superacao das barreiras
do tempo e espaco. O contexto da pandemia de Covid-19 foi respon-
sével por intensificar a comunicacdo nas redes sociais, e de forma
bem particular no caso brasileiro, no Instagram.

Outrora, esse fendmeno ja se fazia presente no cenério reli-
gioso, embora de maneiras diferentes, pois j& era notavel a presenca
de missas e celebracdes em outros meios de comunicagdo como
a TV. Essa mudanca de panorama ficou cada vez mais evidente no
apelo do Concilio Vaticano I, que ainda nos anos 1960 reconheceu a
necessidade de olhar o mundo moderno sob outros prismas e buscar
adaptar-se as novas formas de interacdes entre os individuos.

Decerto, uma das facetas da religiosidade contemporénea é o
fortalecimento da ndo mediacdo da Igreja na vida dos cristdos. Em
oufras palavras, a perspectiva de que j& ndo se faz necessério ter uma
instituicdo para mediar a relacdo entre o humano e divino porque a
nocdo de espaco tem se expandido e ganhado novos significados. A
espiritualidade ndo estd mais restrita ao templo ou a um espaco fisico,
mas também, a espacos virtuais onde individuos se relinem e vivem
sua fé muito além dos encontros presenciais.

E nesse fnferim que muitas feméticas voltaram a ser revisitadas
nas redes sociais. Consideramos que a busca pelo bem-estar fisico,
mental e espiritual foi preponderante para a divulgacdo de figuras
histéricas como Hildegarda de Bingen no ambiente virtual, tanto pelo
aspecto devocional, quanto pelo inferesse nos seus preceitos sobre
saude.

Desse modo, procuramos mapear a presenca dos perfis do
Instagram de maior notoriedade, criados no Brasil, que que sdo
responséaveis por divulgar a vida, espiritualidade, obras e o legado
de Hildegarda de Bingen, que apresentamos abaixo pela ordem
decrescente de sua maior quantidade de seguidores(as), com dados
verificados até setembro de 2023:




Perfis do Instagram divulgadores de Santa Hildegarda de Bingen

@priantunes - Dr° Priscila Antunes, médica endocrinologista, primeira publicacdo
em 01/12/2020, 917 mil seguidores; Perfil médico, com foco em salde e bem
estar. Centra parte significativa do seu contelido na medicina hildegardiana, oferece
cursos a respeito.

@farmaciahidegardiana - Farmécia Hildegardiana — gerenciada pela Dra. Leticia
Hoppe; primeira publicacdo em 01/11/2021, 22,8 mil seguidores; Perfil de farméacia
que produz e comercializa produtos relacionados a medicina hildegardiana (fitote-
répicos, chés, cosméticos, temperos e cereais). Dicas para salde e estilo de vida.

@viriditas.hildegarda — Viriditas Brasil, primeira pagina gerenciada pela Dra.
Leticia Hoppe. Primeira publicacdo em 04,/01/2021; Perfil voltado a oferta de pro-
dutos relacionados a Santa, como tercos, pedras, pulseiras, etc. Contetdo sobre a
vida e medicina hildegardiana.

@lilian.viriditas — Lilian, terapeuta, tradutora de Santa Hildegarda; primeira publica-
cdo em 17/02/2021, 12,1 mil seguidores; Divulgacado da medicina e espiritualidade
de Santa Hildegarda; dicas sobre o uso de pedras e receitas de preparos (alimentos,
chés, efc) para fins terapéuticos.

@veruscka.rocha — Veruscka Rocha, terapeuta; primeira publicacdo em
27/05/2020, 5.855 seguidores. Divulga o legado artistico e religioso de Hilde-
garda de Bingen; Destaque para o aspecto devocional. Mandalaterapia e simbolismo.

Tabela 1 — Perfis com maior nimero de seguidores no Instagram dedicados a
Santa Hildegarda

Fonte: Material produzido pelas pesquisadoras a partir dos dados do Instagram
atualizados em 25/09/2023.

E possivel verificar na tabela acima informacdes como seguido-
res e femas fratados pelas respectivas paginas, conforme mencionado
anferiormente, verifica-se maior nimero de seguidores nas paginas
dedicadas a medicina hildegardiana.

Além da questdo da medicina, atribuimos a visibilidade alcan-
cada a imagem historicamente construida de Hildegarda de Bingen
como uma mulher culta, obediente e muito atuante no interior da
estrutura eclesiastica. A sua proclamacdo como Santa e Doutora da
Igreja Ihe conferiu novos espagos entre os fiéis. O seu reconhecimento
se d& muito pelo legado medicinal, mas também pelos seus escritos
misticos, a exemplo do Scivias (2015).

A mistica, como uma das caracteristicas que marcam a vida de
Hildegarda, é também bastante explorada nestes perfis. O que nos
leva a frisar que uma das marcas do Cristianismo € a existéncia de
inimeros individuos — que através de decretos papais — sdo deno-




minados como “santos”, ou seja, pessoas que viveram ao extremo as
virtudes de Cristo.

Hildegarda, por sua vez, é apresentada como esta mulher que
soube conciliar sua mistica e pratica das virtudes necessarias para viver
no monastério, como também, soube expandir suas potencialidades
para outros ambientes. (Troch , 2010)

Decerto, a devocdo é um dos elementos recorrentes no interesse
do publico e por isso, é bem explorado nas péginas. Para reforcar
essa alegacdo, notamos que as paginas de Veruscka Rocha e Lilian
(Viriditas Brasil) ddo significativo destaque ao aspecto devocional,
bem como as suas virtudes como cristd e exemplo de fidelidade aos
ensinamentos da Igreja.

HILDEGARDA DE BINGEN NO INSTAGRAM: AS
LICOES PARA A SAUDE E O BEM VIVER FiSICO E
ESPIRITUAL

Outro elemento aglutinador deste conjunto de paginas digitais
que atualizam a imagem da monja medieval e sua obra s&o as préticas
de discursos que envolvem e (re)criam o que se aproxima de um ethos,
de uma linha de conduta que se volta para o cuidado de si, como
forma de aprimoramento do sujeito.

Esse discurso de uma “ética do sujeito” que busca regular a
vida e/ou suas préticas/comportamentos com o objetivo de um refina-
mento da existéncia, estd de certo modo alinhado com o conceito de
“cuidado de si” e da “estética da existéncia”, apresentados por Michel
Foucault (2009) em seus estudos, especialmente no dltimo volume da
histéria da sexualidade .

Com os gregos, Foucault (2009) observa que uma moral
baseada numa escolha individual de trabalho sobre si, agregava téc-
nicas a construcdo da conduta do sujeito, que tornava a estética da
existéncia como arte, ndo postulando-se em regras universais, nem
rigidas. Este Gltimo aspecto, sobretudo, altera-se no periodo helenistico
e romano, em especial com o processo de cristianizacdo, quando os
valores se pdem como universais, e a cultura do cuidado de si se
institui com normativas mais rigidas, ndo acessiveis a qualquer pessoa.

Em suma, o que convergiriam para uma cultura de si precisava
estar alinhado com um conjunto de valores, condicionados por téc-




nicas e procedimentos hierarquizados, regrados, validados por um
campo de saber que, no periodo em que viveu Hildegarda de Bingen,
é tutelado pela Igreja e impregnado pela moral crista.

Guardadas as devidas proporcdes, o sentido de trabalho sobre
si, chega a contemporaneidade, associando essa ligacdo entre o
aspecto de uma mistica e de uma conduta cientifica, como postulado
por Hildegarda, que ndo seria estranha a ciéncia moderna em alguns
de seus procedimentos, como do uso fitoterdpico e da grande atencdo
sobre os cuidados do corpo. Nos perfis estudados sdo comuns as
orientacdes para a conduta cotidiana, que ndo se restringe a medita-
cao, preces, valores associados a boa conduta da fé, mas ritos diarios
de aprimoramento do corpo, tomando-o como morada da alma.

CONSIDERACOES FINAIS

Através da anélise de perfis no Instagram, constatamos, con-
forme a suspeita de uma hipétese inicial, o crescimento da visibilidade
de Santa Hildegarda nos dltimos anos no Brasil, especialmente na
Internet, durante o periodo pandémico (2020-22). Salientamos que
nesse contexto os ritos religiosos se intensificaram através dos meios de
comunicacdo, paralelamente observamos uma sociedade que assolada
por insegurancas , receios, tristezas, contudo, alimentou apelos para a
fé e préticas espirituais, bem como a preocupacdo com a imunidade
e o cuidado com a salde.

Nos perfis selecionados, a relagdo devogéo e salde aparece
como algo necessério ao bem estar dos seguidores, fundamentando-se
em condutas de cuidado e disciplina sobre o corpo, que agrega um
conjunto de préticas alimentares, fitoterdpicas, mas também meditati-
vas e de preces. Investe-se nestes discursos, através de posts diarios,
lives, produtos, promovidos especialmente por médicos e terapeutas.

Esta abordagem perfaz uma espécie de ética ou conduta pessoal
do individuo, com o objetivo de garantir uma satde plena, que envolve
dimensdes fisicas e espirituais, atualizando na contemporaneidade
concepcdes que foram constituidas no dmbito do periodo que cha-
mamos de medieval. Sem que seja nomeado pelos interlocutores nas
redes, o medievo vai sendo atualizado em suas dimens&es culturais, em
particular, quanto ao que diz respeito aos elementos da cultura crista.
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SANTA HILDEGARDA EM REDE:
DEVOCAO, SAUDE E CONSUMO EM
NARRATIVAS DIGITAIS

Antonio Marques
Alémia Abrantes

INTRODUCAO

ildegarda de Bingen foi uma monja beneditina na Alemanha

do século XII, a quem desde os quatro anos de idade sdo
relacionadas experiéncias misticas, bem como outros tantos dons
e falentos que a fizeram, além de mistica, teéloga, naturalista, tera-
peuta, pregadora, exorcista, profetiza, compositora, dramaturga;
ela, em seu tempo, influenciou importantes personalidades, indo
desde papas até imperadores (Pernoud, 1996).

No Brasil, observamos que Hildegarda de Bingen tornou-se mais
conhecida a partir do seu reconhecimento como Santa e Doutora da
Igreja no ano de 2012. Mais recentemente, na Infernet, vimos surgir
vérios perfis em redes sociais dedicados a ela, seja com conteldo
devocional, e/ou divulgando produtos e terapias relacionadas a sua
visdo de medicina, fato que se intensificou ao longo da pandemia de
COVID-19, em 2020 .

Diante desse cendrio, propusemo-nos a investigar esse pro-
cesso de apropriagdo e divulgacdo de conhecimentos relacionados a
Hildegarda de Bingen, através do ambiente virtual %2 Desse modo, o

22 Este recorte de pesquisa dé continuidade ao projeto PIBIC/UEPB, Santa Hil-
degarda em rede: da devogdo e apropriacdo dos saberes da monja medieval
na confemporaneidade, que em seu primeiro momento recorfou a pesquisa na




presente texto procura investigar as correlacées entre devocao, saide
e consumo nos perfis dedicados a Santa Hildegarda, na rede social
Instagram e na plataforma Youtube.

Em uma perspectiva teérica, aproximamo-nos dos estudos sobre
o medievalismo, como uma perspectiva que compreende a dindmica
de um “processo continuo de criacdo da Idade Média” (Porto Jdnior,
2018, p. 2). No enfanto, mesmo que haja mudancas nas inferpretacdes
da Idade Média, com o decorrer do tempo, persistem os sentidos de
“medievalidade”, que incluem “ecos, reverberacdes, ressonancias,
ressurgéncias (...) ou até mesmo sobrevivéncias”, conforme dito por
Umberto Eco (1989, p. 74 apud Porto Junior, 2021, p. 7).

No que consiste o aspecto metodoldgico, desafiamo-nos a enca-
rar o trabalho com os documentos digitais, que demanda certo ensaio
de experimentacao, visto que, como coloca Fébio Chang (2011), o
documento digital requer seu préprio procedimento metodolégico, o
que é dificil porque muitas vezes relaciona-se a um evento que ainda
nao ferminou, ao contrério, se transforma a cada dia, mas que, por
se tratar do atual modo de documento, é preciso que seja estudado,
conhecido e usado em pesquisas.

Antes de identificarmos os elementos das fontes digitais que
estamos analisando, precisamos conhecer um pouco mais sobre aquela
que se torna a influéncia marcante da cultura medieval nessas fontes.

SANTA HILDEGARDA: MiSTICA E MEDICINA

Santa Hildegarda de Bingen pertence ao grupo de mulheres do
medievo que foram chamadas de misticas. Segundo Maria Simone
Marinho (2012), elas deram origem a categoria de pensamento: “Ms-
tica feminina medieval”, entendendo mistica como um conjunto de
ideias que expressa uma mesma linha de pensamento, cuja complexi-
dade pode ser analisada sob diferentes prismas (teolégico, filosdfico,
literério ou histérico).

Contudo, entre as misticas, Hildegarda é singular, j& que seus
escritos ultrapassam o horizonte da contemplacéo, pois suas visdes

rede social Instagram. O nosso texto corresponde a um segundo momento (cota
2023-2024), em que a pesquisa se estende a plataforma Youtube e faz o recorte
de anélise sobre a relacdo devocdo, saldde e consumo.




envolvem o ser humano em seus aspectos: fisico, mental e espiritual.
Seus preceitos estabelecem uma relagdo entre o ser humano e os
elementos naturais, e o seu método medicinal, basicamente, consiste
na utilizacdo da prépria natureza para a cura do homem, considerando
que existe uma conexdo entre Deus, o homem e o mundo

Surpreendetemente moderna, Hildegard de Bingen
ndo foi apenas a maior mistica da Idade Média. Foi
também autora de 70 sinfonias e uma escritora prolifica
que abordou tfemas como o homem e sua relacdo com
o cosmos, a alimentacdo, o papel da mulher e a cura.
Todo um repertério da sabedoria medieval que o
mundo atual comeca a redescobrir. (Pernoud, 1996,
capa, grifo nosso)

Na medicina de Santa Hildegarda, a palavra “equilibrio” da a
ténica, onde a natureza é uma reserva inesgotavel de elementos que
nos influenciam constantemente, por isso mesmo, o tratamento hilde-
gardiano para as doencas, provocadas pelos desequilibrios, sempre
pressupde uma mudanca de habitos, principalmente alimentares. Um
segundo termo muito importante para entendermos a medicina hilde-
gardiana é o conceito “Viriditas”, que corresponde ao que podemos
entender como “plenitude”, seria a saGde em seu esplendor. Martins
(2022) vai chamar mesmo de “vigor”, algo correspondente a uma
energia vital presente em qualquer elemento da natureza.

Os perfis no Instagram e Youtube escolhidos por nds, consi-
derando a incidéncia da relacdo devocdo/salide/consumo, nos dao
uma ideia do quanto essa perspectiva de cura urdida em cenério
medieval demonstra forca na atualidade. Observamos tal fato mediante
a valorizacdo das propriedades curativas naturais, especificamente em
seu “valor curativo”, que se projeta desde plantas, frutos, animais até
cores, pedras e sons, ja que a muisica também pode nos influenciar
curativamente por meio de seus padrées sonoros.

SANTA HILDEGARDA EM REDE: DEVOGCAO, SAUDE E
CONSUMO

Para nosso estudo, foi feito um recorte referente ao ano de
2023, onde selecionamos cinco perfis de divulgacdo do conhecimento
hildegardiano voltado a saide humana, em seus aspectos: bioldgico,




fisico, mental e espiritual. Nossa escolha se deu também porque os
mesmos estdo presentes tanto na rede social Instagram quanto na
plataforma de videos YouTube.

Os perfis selecionados foram: Dr* Priscila Antunes, Veruscka
Rocha, Lilian (Viriditas Brasil), Liane Fistarol e o da Farmécia Hildegar-
diana, pertencente a Dr’ Leticia Hoppe. Como podemos nofar, sdo todos
perfis gerenciados por mulheres, de caréter pessoal e profissional.

Nestes perfis, com varidveis de gradag&o, junto ao elemento
“satide”, conjugam-se “fé", que trata do aspecto devocional, e “con-
sumo”, entendido sob dois aspectos: o simbdlico, no sentido como
proposto pelo “medievalismo” (apropriacéo, releitura da cultura medie-
val), e o econdmico, afinal ndo se trata apenas de divulgacéo, mas de
oferta de produtos e servigos oferecidos por profissionais.

Por tratar-se de uma perspectiva de saide centrada no estilo
de vida, em que a alimentacdo ocupa um lugar central, os produtos
mais divulgados sdo comidas e bebidas, como chés, biscoitos, bolos,
elixires, vinhos, entre outros; contudo, exercicios, repouso, misica ou
pedras também fazem parte das recomendacdes.

No perfil da Dr* Priscila Antunes (@drapriatunes), médica
endocrinologista e nutricionista, iremos ter muito presente o trinémio:
alimentacdo, mentalidade e conexdo, pois ela constantemente corre-
laciona esses trés elementos em suas postagens.

Todavia, podemos citar como exemplo as seguintes postagens
do Instagram: A receita de Santa Hildegarda para tristeza e raiva (@
drapriatunes, 4 de marco de 2023), e Mentalidade e ReligiGo (@dra-
priatunes, 4 de julho de 2023), nas quais ela apresenta os beneficios
psicolégicos da bebida e da religido no humor e na vida; ou ainda
os videos do seu canal no YouTube: Como trabalhar a mentalidade
segundo Santa Hildegarda (@drapriatunes, 18 de janeiro de 2023), e
o video: Religido e Mentalidade (@drapriatunes, 6 de junho de 2023).

A Dr’ Priscila, para além da divulgacdo e recomendacao de
produtos e terapias hildegardianas, d& seu préprio testemunho de
mudanca de vida, de rendimento, de salde, apds o contato, convivio e
estudos de Santa Hildegarda, isto pode ser visto no video no YouTube:
Minha histéria com Santa Hildegarda (@drapriatunes, 31 de marco de
2023), onde ela faz uma participagdo no programa Dr Repent Pod.
Ainda em seu perfil no YouTube, a Dr* Priscila reforca a importancia da
rotina, da disciplina, para alcancar a salde e a felicidade.




Nos perfis do Instagram e do Youtube da Veruscka Rocha (@
veruscha.rocha), terapeuta, temos como destaque as pedras recomen-
dadas por Santa Hildegarda, pois ela trabalha principalmente com a
litoterapia, onde sdo utilizados os minerais como instrumentos para a
saude. Na publicagdo do Instagram de tema O Caminho das Pedras
de Hildegard (@veruscha.rocha, 12 de fevereiro de 2023), ela vai ofe-
recer um curso de Litoterapia Hildegardiana com direito a certificado,
onde se aprende a utilizar o poder curativo das pedras recomendadas
pela santa.

Percebemos que Veruscka Rocha, principalmente no seu perfil
no Instagram, tem a preocupacdo de contextualizar aspectos da vida
de Santa Hildegarda, como se v& na postagem: Como era a devogéo
de Séo José no tempo de Santa Hildegarda? (@veruscka.rocha, 18
de marco de 2023), onde ela explica que na época da santa médica
ainda n&o havia esta devocao, que a mesma so foi popularizada pos-
teriormente, principalmente, por Santa Teresa de Avila, no século XVI.
Outras postagens irdo nesta mesma direcdo, a exemplo da correspon-
dente a devocdo ao Sagrado Coracdo de Jesus, do dia 16 de junho
de 2023, onde ela explica que embora os beneditinos e franciscanos
apresentassem uma indicacdo dessa devocéo, foi somente no século
Xlll que a devocdo passa a ser propriamente difundida.

Por fazer parte de sua formacéo e de seu trabalho, Veruscka
também traz outros elementos, como mandalas; ela também faz divul-
gacdo de livros, entre outras coisas. E importante lembrar que seu
perfil ndo é exclusivamente voltado & Santa Hildegarda, mas esta tem
um destaque central. Na plataforma de videos do YouTube ela segue
a direcdo, onde seus videos tratam de biscoitos, elixires, pedras entre
outros.

O terceiro perfil que trazemos aqui é o da Liana Fistarol (@
lianafistarol), terapeuta e mentora (alimentacéo terapéutica e hildegar-
diana), seu conceito é: “cozinha que cura”, ou “cozinha funcional”, o
alimento serad o seu modus operand para divulgacdo de Santa Hilde-
garda, o tema de seu perfil no Instagram é: “Na cozinha com Santa
Hildegarda”, visto que ela se concentra em apresentar as propriedades
curativas dos alimentos; podemos constatar isso na postagem do Insta-
gram: A cozinha de Santa Hildegarda (@lianafistarol, 5 de agosto de
2022), onde ela escreve na legenda se referindo a Santa: “Para ela ndo
hé diferenca entre um alimento e um remédio curativo”. No YouTube, os




videos da Liana Fistarol seguem a mesma linha do binémio alimento/
salde, apresentando receitas e a importancia da boa alimentacdo.

O perfil do Instagram de Lilian Viriditas (@lilian.viriditas), Tera-
peuta e Tradutora Catdlica, traz o tema: “Medicina & Espiritualidade de
Santa Hildegarda”, nele e em seu canal no YouTube vamos encontrar os
aspectos: devocdo, medicina e alimentos. Lilian € muito diversificada
em suas postagens, mas ha uma predominéncia da espiritualidade,
como no caso da publicacdo: Odio ao maligno: dicas da santa (@
lilian.viriditas, 2 de agosto de 2023), onde ela traz recomendacdes
da santa para se dormir bem e afastar as perturbacdes do sono. Na
publicacdo do dia 5 de agosto de 2023, ela apresenta tratamentos de
Santa Hildegarda para desintoxicacdo, limpeza e terapias; No perfil
de Lilian no Youtube, suas postagens vdo ao encontro do seu perfil no
Instagram, tendo a alimentagcdo como centro da saude,

Por fim, o perfil da Farmécia Hildegardiana (@farmacia.hilde-
gardianna), gerenciado pela Dra. Leticia Hoppe, que, como todos
os demais perfis, também trabalha a questdo da alimentacéo correla-
cionada a salde, contudo numa perspectiva mais mercadolégica. A
descricao deste perfil no Instagram é “Leben Farmécia Hildegardiana,
produtos Naturais”; o termo “leben” é “vida” em aleméo, fazendo uma
referéncia direta a nacionalidade de Santa Hildegarda, como também
demonstra a ideia de uma perspectiva de uma salde integrativa que
abrange toda a vida humana.

Contudo, este perfil (@farmacia.hildegardianna) adiciona outro
elemento importante, relacionado a saldde, muito buscado em nossos
dias, que é o fafor estético, a “beleza”, aqui sdo ofertados produtos
prontos para ambas a dimensdes: salde e estética; a Farmacia Hilde-
gardiana, pelo que notamos, busca trabalhar sempre com a relagdo
bem-estar e salde. Este perfil, assim como os demais, também faz
divulgacéo de produtos relacionados a temética da santa, a exemplo
da divulgacao do livro “A Medicina de Santa Hildegarda” de Helmut
Posch, onde ela promove um momento de leitura (@farmacia.hilde-
gardianna, 3 de janeiro de 2023).

Como referéncia a produtos estéticos podemos citar a postagem
referente ao “kit Salde e Bem-estar” (@farmacia.hildegardianna, 10
de janeiro de 2023), onde se adquire quatro produtos, sendo eles:
um para embelezar, outro para revitalizar, mais um para energizar e,
por fim, um para renovar. Como podemos perceber, é um kit prin-




cipalmente para as mulheres, sim, pois apesar de ter produtos para
todas as faixas etérias e géneros, o perfil, reflete em sua prépria paleta
de cores uma estética feminina, a titulo de exemplo, destacamos a
postagem: Climatério e Menopausa, onde ala divulga o lancamento
da Confraria Hildegardiana com a seguinte legenda: “Eu quero estar
perto de vocés, e quero conecté-las as mais renomadas especialidades
que conheco, para tratar da integralidade que vocé é: Corpo, Mente
e Espirito” (@farmacia.hildegardianna, 12 de julho de 2023).

Assim, pelo pouco demonstrado a partir dos exemplos dos
perfis, as médicas, terapeutas, estudiosas e devotas de Hildegarda,
reiteram a compreensdo de salde mais do que apenas a cura de
sinfomas, elas evocam posturas e hébitos que, em conjunto com a
alimentacéo bioldgica, abarcam formas de conduta, de pensamento,
a fim de aprimorar a prépria existéncia. O processo de cura hilde-
gardiano pode comecar pela boca, pelos olhos ou ouvidos, pois ele
envolve o ser humano por completo.

Entretanto, nestas atualizacdes, cria e estimula necessidades
de consumo, que envolvem uma oferta variada de produtos, desde
conhecimento & objetos decorativos, devocionais, alimentos, bebidas,
efc, que sdo promovidos por narrativas compostas por elementos de
fé e/ou cientificos, que pretendemos, na continuidade da pesquisa,
analisar com mais profundidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O nosso texto buscou demonstrar como o interesse pela monja
medieval e santfa catdlica, Hildegarda de Bingen, se faz presente em
nossos dias no ambiente virtual, alimentando também as apropriagdes
sobre a |dade Média. Para isso, consideramos salutar pensar a medie-
validade como ressonancias que chegam ao mundo contemporaneo
e que, no caso, demonstra sua vivacidade através do modo como o
conhecimento de Hildegarda sobre a mistica e a satde sdo divulgados
nas redes sociais.

Para tanto, buscamos indicar e descrever como, através dos
perfis selecionados, o conhecimento sobre a santa, especialmente
envolvendo questdes da salde e do consumo, sdo apresentados. As
apropriacdes encontradas nos faz perceber a ampliacdo de narrativas
que procuram demonstrar o quanto o conhecimento de periodos ante-




riores podem ser atraentes para a ideia de bem-estar hoje, delineando
uma espécie de atualizacdo de tradicées, conforme constatamos dire-
tamente nas publicaces desses perfis.

Em particular observamos o quanto se estimula, através da rela-
cdo estreitamente construida entre fé e salde, habitos e necessidades
de consumo. Sendo um estudo ainda bastante preliminar, salientamos
ainda a importancia para os estudos da Histéria lancarem-se ao desa-
fio de ensaiar metodologias possiveis para o trabalho com as fontes
digitais.
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MARIA LAMAS: JORNALISTA,
ROMANCISTA, ATIVISTA DO
FEMINISMO E DOS DIREITOS HUMANOS

Aldinida Medeiros
Paulina Silva Pereira

Dedicamos este artigo a Zahidé Lupinacci Muzart (em meméria).
Assim como Maria Lamas foi fundamental para Portugal, ela o foi para
o Brasil.

E ja um explendido sintoma ver seriamente fratada esta
questdo tam séria. Até aqui, salvo rarissimas excepcdes
— do feminismo sé se falava em dois fons: o jocoso
(a mulher-homem e tolices correlativas), e o lamentoso
(a mulher que se apeia do seu trono (?) de anjo do
lar, etc.). Ver encarar o feminismo na sua qualidade de
problema social, € um indiscutivel progresso que muito
nos deve alegrar.

(Elina Guimaraes, Alma Feminina, ano XllI, 1929, ndm.
6,p 3

INTRODUCAO

pesquisa ora apresentada, em situacdo parcial, estuda alguns

aspectos da obra de Maria Lamas, visto que ela desempenhou

um papel importante na conscientizacdo dos direitos da mulher em

Portugal e teve um forte ativismo nos jornais movimentando pautas
feministas e pelos Direitos Humanos.

Comecemos por afirmar que a critica feminista muito nos

tem auxiliado na visibilidade de escritoras e suas obras, por isso, a

importancia dos Estudos de Género. Destacamos que os espagos




conquistados pela mulher nas diversas dimensdes da sociedade s&o
lutas que obtiveram resultados a partir das conquistas feministas. Assim,
que os Estudos de Género e a critica feminista alavancaram muitos
movimentos e acdes em prol de realinhar o cénone literario, antes
machista, burgués, branco e, em quase tudo, patriarcalista:

A vista disso, é justamente a partir dessas lutas e movi-
mentos que as obras literdrias escritas por mulheres, bem
como os seus enredos, teméticas e personagens ganha-
ram novos confornos. Pois as autoras alcancaram certa
liberdade de escrita sobre determinados assuntos, antes
apenas de dominio masculino, a saber: a sexualidade
e o erotismo. Para Eléida Xavier (1999), até metade do
século XX, a “critica oficial, com raras excecdes, atribuiu
um estatuto inferior & mulher escritora e cobrava dela
formas consideradas mais adequadas & ‘sensibilidade
feminina’” (XAVIER, 1999, p. 18). Portanto, a partir da
segunda metade do referido século, a ficcdo de auto-
ria feminina conseguiu representar as suas acdes e as
personagens fora desse espaco idealizado pelo sistema
dominante., (Oliveira, 2022, p. p. 23).

Maria da Conceicdo Vassalo e Silva da Cunha Lamas é uma das
grandes ativistas em prol do espaco e reconhecimento para a mulher.
Nasceu em Torres Novas em 6 de outubro de 1893 e faleceu no dia
6 de dezembro de 1983 em Lisboa. Escritora, tradutora, jornalista e
da resisténcia portuguesa antifascista, “Foi em O Século que Maria
Lamas se destacou pelo trabalho desenvolvido no semanario feminino
Modas e Bordados, revista popular da qual foi diretora (1928 -1947)"
(Flores et al., 2009, p. 243). Essa revista teve uma grande repercussao:
primeiro porque grande parte da sociedade de Portugal tinha acesso;
segundo, porque a escritora acrescentou-lhe conteddo intelectual. Por
consequéncia, se tornou muito mais que uma revista popular com
moda, bordados e amostras de “tricd” e “croch&”. A partir de 1933,
a M & B, como também ficou conhecido, comecou a publicar arti-
gos sobre os portugueses no trabalho e a independéncia econémica
das mulheres, assuntos desprezados numa ditadura a qual defendia
que as mulheres deveriam dedicar-se exclusivamente ao lar (Andrade,
2010, p. 01). Embora ao leitor atual isso possa parecer uma mudanca
pequena, ela foi sendo implantada em outras revistas e jornais, e foi




criando espaco para discussdes que “abriam os olhdes” das leitoras
para assuntos mais politicos e seus entornos.

Associacées, Conselhos e Grupos foram sendo criados e
ganhando visibilidade nas lutas feministas e pelos Direitos Humanos:

Um deles foi o Conselho Nacional das Mulheres Portu-
guesas®™ (CNMP), grupo formado em 1914 e presidido
em 1947 por Maria Lamas - jornalista que ja somava
quase duas décadas de trajetéria no periodismo em
publicacdes como A Joaninha, A Voz, Correio da Manha,
o suplemento Modas e Bordados (do jornal O Século)
e a revista Mulheres, da qual foi diretora. A frente do
CNMP, organizou a Exposicdo de Livros Escritos por
Mulheres, na Sociedade de Belas Artes, em janeiro
de 1947. No ano anterior, representara o grupo no
Congresso do Conselho Internacional das Mulheres,
na Bélgica - o primeiro congresso de mulheres apds a
Segunda Guerra mundial. (Andrade, 2010, p. 01).

Maria Lamas teve uma participacdo marcante no CNMP. Para
além disso, o jornalismo era seu maior campo de atuacdo, por meio
do qual dedicava-se a vérias causas. Escreveu em diversos jornais
e revistas, muitas vezes utilizando pseuddnimos. Um deles tem um
aspeto muito interessante, o pseuddnimo “Tia Filomena”, que, con-
forme Almeida (2011), era responsével pelas respostas do correio
sentimental da Modas & Bordados. Qualquer que fosse o problema
que as mulheres tivessem, elas enviavam cartas para a revista e esta Tia
as respondia. Naqueles anos, era ousado escrever para uma revista e
fazer certas perguntas que ndo deveriam ser feitas. Indo além, em 1935
“Tia Filomena” passa a fazer parte da revista semanal para meninas,
chamada Joaninha na qual também “ouve e orienta”. Isto nos mostra
a importancia jornalistica de pessoas com uma visdo feminista, pois
levava outro cariz, o de uma atuacao ativista, para a imprensa.

O CONSELHO NACIONAL DE MULHERES
PORTUGUESAS E O FEMINISMO EM PORTUGAL

Cabe, inicialmente, contextualizarmos de forma sucinta o Con-
selho Nacional de Mulheres Portuguesas. Fundado em 1914, este

23 Doravante tratado por CNMP.




Conselho promoveu diversas acdes nos dominios da politica, da edu-
cacao, da cultura e, em particular, do jornalismo e da literatura escrita
por mulheres portuguesas. Nas palavras de Costa (2021), ele ndo tem
ligacdo com nenhuma escola ou linha filoséfica, partido politico, crenca
religiosa. Foi extinto em 1947. Seu principal objetivo foi

A defesa de todas as ideias, que possam concorrer para
o bem-estar da mulher em particular e da humanidade
em geral. Os principais objetivos do seu programa tra-
duzem-se na defesa das condicdes materiais e morais
das mulheres, especialmente das proletarias; da remune-
ragdo igualitaria do trabalho entre homens e mulheres;
da protecéo as criancas, as gravidas; da repressdo do
trafico das brancas; e no protesto conira a prostituicio
de menores (Costa, 2021, p. 51).

Ainda assim, foi de grande contribuicdo social, politica e cul-
tural. E interessante observar que, mesmo sob a rigidez do sistema
governamental, sempre houve vestigios de uma tradicao de resisténcia
feminina em oposicdo ao governo de Salazar. Analisemos o fato de
que o CNMP foi amplamente controlado pela estrutura de vigilancia
da ditadura, que impunha uma censura ideoldgica rigorosa

O CNMP teve, nos 33 anos de existéncia, quatro presi-
dentes: Adelaide Cabete, que exerceu o cargo desde
a sua fundacdo até 1935; Sara Beirdo, que exerceu o
cargo de 1936 até 1942; Isabel Cohen Von Bonhorst,
que exerceu o cargo de 1942 até 1945; e Maria Lamas,
que foi eleita presidente em 1945 e assim se manteve até
ao encerramento do Conselho em 1947. (Costa, 2021,
p. 42,).

Portugal ndo teve desde cedo, como outros paises do ocidente
europeu, um feminismo aberto e fortemente ativo, visto ter tido uma
primeira replblica curta. Apds a queda da monarquia, foi por pouco
tempo que o regime republicano se estabeleceu. Nao deu tempo o
pais se modernizar e ja veio o golpe de Estado dado por Anténio
Salazar?.

24 Conforme Ana Flavia Oliveira nos atualiza, “"As questdes referentes aos direitos
das portuguesas no Estado Novo sdo discutidas a partir das colocagdes de
Helena Pereira de Melo, em Os direitos das mulheres no Estado Novo: a segunda

[260



Segundo Costa (2021), o principal propésito do Conselho, de
acordo com os estatutos, foi promover todas as ideias que contribuam
para o bem-estar das mulheres e da humanidade em geral. Seu programa
concentra-se na defesa das condicées materiais e morais das mulheres,
especialmente das trabalhadoras; na busca por igualdade salarial entre
homens e mulheres; na protecdo as criancas e gestantes; no combate
ao trafico de mulheres; e na oposicao a exploracdo sexual de menores.

Ao atuar na revista Modas e Bordados, Lamas teve a oportu-
nidade de contemplar de maneira mais aprofundada a realidade da
mulher portuguesa, marcada por uma acentuada submissao patriarcal.
Era a época do

Regime autoritdrio em Portugal: a Ditadura Nacional
(1926-1933) e o Estado Novo de Salazar e Marcello
Caetano (1933-1974). O novo regime, definido pela
Constituicdo aprovada em 1933, era sustentado ideolo-
gicamente por um pensamento catélico, nacionalista e
antiliberal, edificado nos pilares “Deus, Pétria e Familia.
(Andrade, 2010, P. 01).

Maria Lamas aliou a sua j& extensa experiéncia como jornalista e
escritora, visto que naquela altura j4 tinha romances publicados, para
dar grande impulso a luta politica da mulher e pela mulher:

Em sua gestdo como diretora, muito fez a favor da mulher,
declarando que o Conselho era de todas as mulheres,
sem distincdo de classe, da mais licida e culta a mais
ignorante e oprimida. Alids, dentre as vérias atividades
que promoveu, merece especial destaque a “Exposicao
de Livros Escritos por Mulheres de todo o Mundo”, ocor-
rida na Sociedade Nacional de Belas Artes, evento que
esteve acompanhado por toda uma série de coléquios e
conferéncias em 1947. (Sant’Ana, 2015, p. 121).

Outra importante acdo de dmbito nacional foi a publicacdo do
periddico Alma Feminina. Este surgiu a partir da sequenciada publica-
céo de um Boletim de Imprensa, e contou com a direcdo de diversas

Grande Guerra (2017); com relacdo a critica feminista em Portugal, pautamo-nos
no estudo de Manuela Tavares que, em Feminismos: percursos e desafios (1947-
2007) (2011), traca uma linha de evolucdo das lutas e movimentos politicos,
sociais, culturais e literérios vivenciados pelas mulheres, fazendo com que, aos
poucos, se construisse uma identidade feminista no pafs. (1947-2007).
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mulheres. E considerado, até os dias atuais, uma Revista que, além
de uma longa duracao, teve grande importancia para divulgacao e
incentivo da producéo literéria, cultural e politica do CNMP.

Imagem de Arquivo da Biblioteca Nacional de Portugal

Outro ponto interessante de lembrar é que "Ao longo do periodo
da sua existéncia, as ativistas do CNMP conseguiram, mesmo sem
sede proépria, publicar um boletim, formar uma biblioteca e manter um
conjunto de atividades” (Costa, 2021, p. 47). Estas atividades eram de
grande importancia, sendo “nomeadamente congressos, conferéncias,
representacdes e peticdes” (Id. Ibid.).




Nao se pode, pois, discutir a literatura de autoria feminina pro-
duzida em Portugal, nas décadas de 20, 30 e 40, sobretudo os
romances e contos escritos por mulheres membros do CNMP, sem
apontar a importancia deste conselho para as escritoras e leitoras.
O que iniciou como um boletim, tfornou-se um espaco de debates e
questées feministas, abrindo espaco para discussdes que enconfravam
barreiras e entraves na conservadora sociedade portuguesa. Abaixo,
temos uma imagem de um texto do Alma Feminina que mostra o avango
das questées feministas em Portugal, muito embora sejam conhecidos
aspectos conservadores da sociedade portuguesa:

Imagem de Arquivo da Biblioteca Nacional de Portugal




Em 1930, por iniciativa de Maria Lamas, o CNMP organizou a
exposicdo “Mulheres Portuguesas”, buscando dar visibilidade a autoria
feminina de caréter literario, artistico e cientifico, que pretendia dar
visibilidade ao trabalho feminino em Portugal, marcando a trajetéria
feminista de Maria Lamas. Em 1947 a notével jornalista organizou tam-
bém a Exposicéo de Livros Escritos por Mulheres, reunindo obras de
escritoras de todo o mundo. Conforme Andrade (2011), um evento
sem paralelo a nivel mundial, acompanhado de tardes culturais e da
exibicdo diéria de filmes de mulheres. Reuniu trés mil livros de 1400
autoras, de frintas, pafses (Asia, Américas e da Europa) desde o século
XVII até aos tempos mais recentes (Simone de Beauvoir, Marguerite
Duras, Margaret Mead, efc.), que preencheram o Grande saldo de
Belas Artes da Universidade de Lisboa. Um grande sucesso, com reper-
cussao internacional, imediatamente encerrado pela policia do regime.

O ATIVISMO POLITICO DE MARIA LAMAS: O
DISCURSO PELA PAZ E OUTROS ESCRITOS EM PROSA

Apesar da luta politica pelas causas das mulheres, Maria Lamas
s6 se autodenominou feminista em 1947, quando o declarou publica-
mente. Maria Lamas foi uma opositora ao governo autoritério do Estado
Novo. As suas atividades levaram-na a ser presa diversas vezes no Esta-
belecimento Prisional de Caxias, perto de Lisboa. Em 1962, cansada
de viver sobre ameaca de prisdo, viajou para Paris. L& conheceu a
escritora Marguerite Yourcenar e traduziu uma de suas obras. Come-
cou a desenvolver atividade de apoio aos refugiados portugueses que
se opunham ao regime, sé regressando a Portugal no final de 1969,
com a garantia de que ndo havia mandados de detencdo contra ela
(SantAnna, 2015, p. 120).

Mais tarde, tornou-se presidente honoraria do Movimento Demo-
crético das Mulheres (1945), numa intervencdo realizada logo apds
a revolucao de abril (1974). Maria Lamas saudou todas as mulheres
portuguesas, de todas as condi¢des sociais, mas particularmente, as
mulheres do povo, tendo em conta uma vida de sofrimento, a vida de
sacrificio, privacdes e coragem ignoradas. Tomando partido em defesa
das mulheres do povo, que enfrentam dificuldades e discriminacdes
por serem mulheres.




Os textos escritos por Lamas nos mostram a importancia da lite-
ratura de autoria feminina. A obra Mulheres do meu pais, publicada em
1948, representou a concretizacdo documentada de uma pesquisa/
viagem realizada por ela. Esta obra é uma extensa reportagem que
traz, de forma clara, um retrato de uma realidade muitas vezes ignorada
em diversas regides de Portugal. Por meio de suas péginas, trouxe
informacées de mais de dois anos de pesquisa de campo, mas, para
isso, “percorreu o pais de camioneta, de carro de bois, a pé, de burro,
de toda maneira” (Tavares, 2008, p.147).

CONSIDERAgéES PARCIALMENTE FINAIS

Maria Lamas teve repercussdo e contribuiu para o avanco da
condicdo da mulher na sociedade. O impacto de suas ideias e seus
escritos foi significativo na propagacéo dos direitos humanos, do
feminismo e da paz mundial, promovendo conscientizacdo em diversas
camadas sociais. Sua dedicacdo a causa da paz, sua atuacdo ativa no
jornalismo contribuiram para motivar outras pessoas a se unirem em
favor de um mundo mais pacifico e justo.

A escritora desafiou as convencdes estabelecidas e lutou pelos
direitos das mulheres em um periodo em que isso era frequentemente
ignorado. Seu compromisso com a compreensdo mutua e a busca pela
paz serve como um exemplo inspirador para todos nés. Por meio de
suas palavras e praticas, ela deixou um legado duradouro que ecoa
até os dias de hoje. Tal como nos lembra este excerto,

Com o advento dos Estudos Culturais, a participagdo
da mulher no mundo das letras, que era antes negada,
ganhou destaque de forma significativa, fortalecendo a
condicéo da mulher no espaco intelectual, promovendo
reflexdes em torno da sua condicdo social, cultural e
psicoldgica na sociedade, por meio de suas produ-
cdes. Assim, é possivel afirmar que os Estudos Culturais
foram (e sdo) fundamentais para a desconstrucdo de
uma sociedade que inferiorizava a mulher, fanto fisica
quanto tecnologicamente, designando-a como um sujeito
com utilidade restrita as atividades domésticas. (Pereira,
2021, p. 34).

Porém, antes disso, houve lutas como a de Maria Lamas, uma
figura firme em seus propésitos politicos, sobretudo nas lides educa-




cionais, cuja batalha pela paz e equidade deixou uma marca eterna. Ela
confrontou o Estado Novo e defendeu os direitos das mulheres, evi-
denciando o que frequentemente era negligenciado. Estudar e divulgar
sua obra, seja a da escrita jornalistica, seja a de ficcdo, é reconhecer
que ainda hé muito a se fortalecer nas lides feministas. Sua jornada
foi-¢ um modelo inspirador para cada sujeito que busque condicdes
de igualdade e justica social em qualquer lugar do mundo.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Luciana Andrade de. Feminismo, consciéncia de si e
estratégias de resisténcia ao estado novo em Portugal: a viagem
de Maria Lamas ao encontro das trabalhadoras no livio “As mulheres
do meu pafs” (1948-1950). In: SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA,
26.17-22 jul. 2011, S&o Paulo. Anais... Sdo Paulo: Associacdo Nacional
de Histéria, 2011. Disponivel em:https://repositorio.ufc.br/handle/
riufc/41037. Acesso em: 15 out. 2023.

ALMEIDA, Luciana Andrade. As Mulheres do Meu Pais: A viagem
de Maria Lamas ao Encontro das Trabalhadoras Portuguesas (1948
— 1950). Disponivel em:http: //www.fg2010.wwc2017.eventos.dype.
com.br/resources/anais/12921731507 ARQUIVO LUCIANAANDRA-
DEDEALMEIDA .pdf. Acesso em: 15 out. 2023.

BAPTISTA, V. D. R. (2017). Maria Lamas: A Ativista pelos direitos das
Mulheres. In M. M. (Ed.), Mulheres. Paz. Liberdade: Maria Lamas
(pp. 34-37). Camara Municipal de Torres Novas. Disponivel em:https: //
novaresearch.unl.pt/en/publications /maria-lamas-a-ativista-pelos-direi-

tos-das-mulheres. Acesso em: 15 out. 2023.

COVA, Anne; PINTO, Anténio Costa. O salazarismo e as mulheres:
uma abordagem comparativa. Penélope: revista de histéria e ciéncias
sociais, n. 17, p. 71-94, 1997.

COVA, Anne. O Conselho Nacional das Mulheres Portuguesas (1914-
1947). In: Revista Noticias: Mulheres e Republica. Impressao: SIG,
Tiragem 4000 exemplares, Lisboa, 2010.



https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/41037
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/41037
http://www.fg2010.wwc2017.eventos.dype.com.br/resources/anais/1291731507_ARQUIVO_LUCIANAANDRADEDEALMEIDA.pdf
http://www.fg2010.wwc2017.eventos.dype.com.br/resources/anais/1291731507_ARQUIVO_LUCIANAANDRADEDEALMEIDA.pdf
http://www.fg2010.wwc2017.eventos.dype.com.br/resources/anais/1291731507_ARQUIVO_LUCIANAANDRADEDEALMEIDA.pdf
https://novaresearch.unl.pt/en/publications/maria-lamas-a-ativista-pelos-direitos-das-mulheres
https://novaresearch.unl.pt/en/publications/maria-lamas-a-ativista-pelos-direitos-das-mulheres
https://novaresearch.unl.pt/en/publications/maria-lamas-a-ativista-pelos-direitos-das-mulheres

COSTA, Célia Rosa Batista. Histéria do Conselho Nacional das
Mulheres Portuguesas (1914-1947). Instituto de Ciéncias Sociais
da Universidade de Lisboa (ICS-UL), Editora: Tinta da China, Lisboa/
Portugal, 2021.

FLORES, Conceicdo; DUARTE, Constancia Lima; MOREIRA, Zendbia
Collares. Dicionario de Escritoras Portuguesas: das origens a
atualidade. Ilha de Santa Catarina: Editora Mulheres, 2009.

INVERNO, Catarina Raquel Costa. Mulher no pais de Maria
Lamas - A questdo sem nome na obra Para além do amor.
2010. 79f. (Mestrado em Estudos sobre as Mulheres). Universidade
Nova de Lisboa, Lisboa, 2010. Disponivel em: https: //run.unl.pt/han-
dle/10362/5979. Acesso em: 15 out. 2023.

LAMAS, Maria. As mulheres do meu pais. Lisboa: Actuélis, 1948.

LOUSADA, Isabel. Imprensa: amplificador da voz feminina. In: Cata-
logo da Exposicdo Percursos, Conquistas e Derrotas das
Mulheres na 1.” Republica. Lisboa: Camara Municipal de Lisboa/
Biblioteca Museu Republica e Resisténcia, 2010, p. 41-48. Disponivel
em: https://run.unl.pt/bitstream/10362/4157/2/Imprensa%20%20
amplificador%20da%20voz%20feminina%20BMRR.pdf. Acesso em:
15 out. 2023.

LOUSADO, lIsabel; CHAVES, Vania. (Orgs.). As mulheres e a
imprensa periédica, Vol. Il. Lisboa: CLEPUL, Lisboa, 2014.

OLIVEIRA, A. F. S. Famintos..., de Carmen de Figueiredo: uma
escrita subversiva, a luz da critica feminista. 2022. 113 f. Dissertagdo

(Mestrado em Literatura e Interculturalidade) .- Universidade Estadual
da Paraiba, Campina Grande, 2022.

PEREIRA, M. T. C. A. Problematizacdo da condicdo da mulher
no inicio do Século XX em Sozinha e um divércio, de Sarah
Beirdo. 2021. 102 f. Dissertacdo (Mestrado em Literatura e Intercultu-
ralidade) - Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande, 2021.

201


https://run.unl.pt/handle/10362/5979
https://run.unl.pt/handle/10362/5979
https://run.unl.pt/bitstream/10362/4157/2/Imprensa%20%20amplificador%20da%20voz%20feminina%20BMRR.pdf
https://run.unl.pt/bitstream/10362/4157/2/Imprensa%20%20amplificador%20da%20voz%20feminina%20BMRR.pdf
https://run.unl.pt/bitstream/10362/4157/2/Imprensa%20%20amplificador%20da%20voz%20feminina%20BMRR.pdf

SANTANNA, Ménica. Maria Lamas, Natélia Correia & Maria Teresa
Horta: escritoras, jornalistas e ... Feministas. Revista: Interdiscipli-
nar. Ano XXv.23, jul./dez. 2015, p. 119-134. Disponivel em: https://

periodicos.ufs.br/interdisciplinar/article/view/4082. Acesso em: 25
out. 2023.

SILVA, Antonio de P4ddua Dias da. Mulheres representadas na lite-
ratura de autoria feminina: vozes de permanéncia e poética da
agressdo. Campina Grande: EDUEPB, 2010.

SILVA, Fébio Mério. O cénone, a escritora e a construcéo da Literatura
Portuguesa. In: SILVA, Fabio Mério. A Autoria Feminina na Lite-
ratura Portuguesa: reflexdes sobre as Teorias do Cénone. Lisboa:
Edicdes Colibri, 2014, p. 97-176.

TAVARES, Maria Manuela Paiva Fernandes. Feminismos em Portugal
(1947-2007). 636 f. Tese (Doutorado em Estudos sobre as Mulheres).
Universidade Aberta, Lisboa, 2008. Disponivel em: https: //reposito-
rioaberto.uab.pt/handle/10400.2/1346. Acesso em: 15 out. 2023.



https://periodicos.ufs.br/interdisciplinar/article/view/4082
https://periodicos.ufs.br/interdisciplinar/article/view/4082
https://repositorioaberto.uab.pt/handle/10400.2/1346
https://repositorioaberto.uab.pt/handle/10400.2/1346
https://repositorioaberto.uab.pt/handle/10400.2/1346

CURRICULO DOS AUTORES

ALCIDEMA SANTOS DA SILVA

Mestranda do PROFLETRAS da UEPB. Graduada em Letras - Lingua
Portuguesa pela UEPB. Graduada em Pedagogia pela Universidade
Estadual Vale do Acaral (2013); Graduada em Direito pela UEPB.
E Especialista em Supervisdo Educacional. Especialista em Psicope-
dagogia Institucional e Clinica; Especialista em Direito Pdblico ; Pos
graduanda em Direito Penal, Processo Penal, Seguranca Publica, Peri-
cia Forense e Investigagdo, Pés graduanda em Direito Médico e da
Salde,

E-mail: alcidemasantos@yahoo.com.br

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpq.br/7959465834104250

ALDA VENUSIA ALVES DE OLIVEIRA

Mestre em Servico Social pela UFPB. Graduada em Servico Social
pela UFPB.

E-mail: aldavenusiaoliveira@gmail.com

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpq.br/2610754156793341

ALDINIDA MEDEIROS

Professora Efetiva do Departamento de Letras, do Centro de Humani-
dades da UEPB. Doutora em Estudos da Linguagem pela UFRN.
E-mail: aldinida@servidor.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/2790523433318205

ALICIA DE OLIVEIRA DA CRUZ

Discente do curso de Licenciatura Plena em Histéria na Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB).

E-mail: alicia.cruz@aluno.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpq.br/3785554969795378



http://lattes.cnpq.br/7959465834104250
http://lattes.cnpq.br/2610754156793341
http://lattes.cnpq.br/2790523433318905
http://lattes.cnpq.br/3785554969795378

ALOMIA ABRANTES

Docente do Departamento de Histéria do Centro de Humanidades da
UEPB, Doutora em Histéria (UFPE).

E-mail: prof.alomia@servidor.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpq.br/4194100285846150

ANDRIELLI DA SILVA ALVES

Graduanda em Pedagogia do Centro de Humanidades da UEPB.
E-mail: andrielli.alves@aluno.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/7696938733940020

ANNAHID BURNETT

Pés-doutorado em Desenvolvimento Regional; Doutorado em Ciéncias
Sociais; Mestrado em Sociologia; Licenciatura em Sociologia. Membro
da OAC - Open Anthropology Cooperative by Keith Hart. Membro da
National Geographic Society. Pesquisadora do Mestrado em Desen-
volvimento Regional da UEPB.

E-mail: aburnett8@gmail.com

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpq.br/6467431545670480

ANTONIO MARQUES SIMOES

Pés-graduado em Lingua, Linguistica e Literatura pelo Centro Uni-
versitario de Patos (UNIFIP) e em Ensino Religioso pela Faculdade
do Leste Mineiro (FACULESTE). Graduado em Letras/Portugués pela
Universidade Estadual da Paraiba (2021). Graduando em Licenciatura
em Histéria

E-mail: antonio.simoes@aluno.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpg.br/3774206326446990

CARLOS HENRIQUE AGOSTINHO DA COSTA

Graduando pelo Curso de Histéria da Universidade Estadual da Paraiba
- UEPB.

E-mail: carlos.agostinho@aluno.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpq.br/3194814841197350

DAYANE NASCIMENTO SOBREIRA
Doutora pelo Programa de Pés-Graduacdo em Estudos Interdisciplina-
res sobre Mulheres, Género e Feminismo (PPGNEIM) da UFBA.

200


http://lattes.cnpq.br/4194100285846150
http://lattes.cnpq.br/7696938733940020
http://lattes.cnpq.br/6467431545670480
http://lattes.cnpq.br/3774206326446990
http://lattes.cnpq.br/3194814841197350

E-mail: dayanesobreira26@gmail.com
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/3685670285302999

EDNA MARIA NOBREGA ARAUJO

Possui graduacdo em Histéria pela Universidade Federal da Paraiba
(1997), Licenciatura em Enfermagem pela Universidade Federal da
Paraiba (1991), Bacharelado em Enfermagem pela Universidade Esta-
dual da Paraiba (1988), Mestrado em Histéria pela Universidade Federal
de Pernambuco (2001) e Doutorado em Histéria pela Universidade
Federal de Pernambuco (2008). Tem experiéncia na drea de Histéria,
com énfase em Histéria do Brasil. Atualmente é professora Dra. Nivel
D da Universidade Estadual da Paraiba. Foi membro da Diretoria da
Associacdo Nacional de Histéria (Nicleo Paraiba, gestdo 2008-2010).
Desenvolveu uma pesquisa, financiada pelo CNPq através do Edital
MCT/CNPg N° 14/2009 - Universal intitulada Histéria, Corpo, Midia
e Beleza no Brasil (1995-2005). Possui outras Pesquisas nas areas de
Histéria Cultural, Histéria e Género, Histéria, modernidade e urbaniza-
céo, Histéria da salde e da doenca e Histéria da Loucura. Além dos
Projetos de Extens&do voltados para a Histéria da cidade e Histéria do
Corpo e da Infancia. E membro do Grupo de Pesquisa Histéria Cultural
cadastrado na base dos Grupos de Pesquisa do CNPq.

E-mail: ednanobregaO6@gmail.com

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/0165779410520472

ELTON OLIVEIRA DA SILVA

Mestre em Geografia pelo programa de Pés-Graduacdo em Geografia
da UFPB. Graduado em Bacharel e licenciatura em Geografia pela
Universidade Federal da Paraiba. Doutorando em Geografia pela Uni-
versidade Federal da Paraiba. Tem experiéncia na drea de Geociéncias,
mas especificamente em Geografia Humana, atuando nos seguintes
temas: assentamentos rurais, migracdo, campesinato e semiarido, além
de ensino em Geografia. Participante do GETEC (Grupo de Estudo
Trabalho, Espaco e Campesinato). Atualmente, professor da rede esta-
dual de ensino do estado da Paraiba.

E-mail: elton.ufpb@gmail.com

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpg.br/8502077155463362



http://lattes.cnpq.br/3685670285302999
http://lattes.cnpq.br/0165779410520472
http://lattes.cnpq.br/8502077155463362

FRANCISCO FAGUNDES DE PAIVA NETO

Professor Doutor (Nivel Associado-A) do Departamento de Histéria na
Universidade Estadual da Parafba (UEPB), Campus Ill, onde desenvolve
atividades de extensdo e orienta pesquisas nas areas de biografia,
cultura politica, religido e politica, usos politicos da memaria, questdo
agraria, patriménio cultural e conflitos sociais. Ministra disciplinas nas
areas de Histéria do Brasil e Histéria da América Latina. Possui Gra-
duacdo em Histéria/UFRN (licenciatura e bacharelado) com conclusao
em 1994. Doutor em Ciéncias Sociais/UFCG (2012). Pés doutorado
em Histéria/UFPE, 2021.

E-mail: francisco.fagundes@gmail.com

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/1047844514828839

GENIVALDO PAULINO MONTEIRO

Professor Adjunto do Departamento de Educacéo do Centro de Huma-
nidades da UEPB. Doutor em Educacéo pela Faculdade de Educacéo
da Universidade de Sao Paulo - FEUSP (2021). Graduacdo em Peda-
gogia pela UFPE. Mestre em Filosofia pela UFPE.

E-mail: genivaldomonteiro@servidor.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpq.br/0848365220724566

GERMANA ALVES DE MENEZES

Professora Associada C do Departamento de Educacdo do Centro
de Humanidades da UEPB; vicelider do Grupo de Estudo e Pesquisa
Interdisciplinar em Educacdo, Salde e Trabalho Doutora em Servico
Social pela UFPE. Tem Pés-Doutorado em Educacdo pela UFPB. E
Mestre em Educagdo pela UFPB. Graduada em Pedagogia pela UFPB.
Graduada em Servico Social pela UNOPAR.

E-mail: germanamenezes@sevidor.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2064705608299673

GILLYANE DANTAS DOS SANTOS

Professora Doutora do Departamento de Educacéo, Centro de Huma-
nidades — UEPB. Doutora em Educacdo (UFRN). Graduada em
Pedagogia pela UFRN. Mestre em Educacédo pela UFRN e Membro
do Grupo de Pesquisa Trajetérias Docentes

E-mail: gillyanedantas@servidor.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpq.br/3324284822877981



http://lattes.cnpq.br/1047844514828839
http://lattes.cnpq.br/0848365220724566
http://lattes.cnpq.br/2064705608299673
http://lattes.cnpq.br/3324284822877981

IANY ELIZABETH DA COSTA

Doutora em Geografia pela Universidade Federal Fluminense, mestre
em Direitos Humanos, Cidadania e Polfticas Piblicas pela Universidade
Federal da Paraiba, especialista em Educacéo Integral e Direitos Huma-
nos pelo Nicleo de Cidadania e Direitos Humanos/UFPB, licenciada
em Histéria pela Universidade Estadual Vale do Acarat, em Geografia
e em Pedagogia pela UNINTER.

E-mail: ianyelizabethufpb@gmail.com

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/88542950679243318

JAMILLY DELFINO DE LUNA

Graduanda em Letras Lingua Portuguesa na Universidade estadual da
Parafba, graduanda em Pedagogia na Faculdade Trés Marias. Expe-
riéncia como monitora universitaria, professora do Ensino Fundamental
| e Il. Participante bolsista do projeto de Extensdo: Odisseia literéria:
do fato a invencéo.

E-mail: jamilly.luna@aluno.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/3551461235410703

JANILMA SALUSTINO DA SILVA

Graduanda em Histéria pela Universidade Estadual da Paraiba.
E-mail: janilma.salustino@aluno.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/4556352300599206

JERFERSON DO NASCIMENTO SILVA
Graduado em Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba Cam-
pus lIl (2022), com foco em Educacao, Trabalho e Politicas Pdblicas.

E-mail: jerfersonn69@gmail.com
Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpq.br/3571838346620118

JOANA DAR’K COSTA

Professora do Departamento de Educacao da Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB), Campus Ill, CH, Guarabira- PB e Doutoranda em
Psicologia Social pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Gra-
duada em Psicologia pela UFPB.

E-mail: joanadc3@servidor.uepb.edu.br

Curriculo Laftes: http://lattes.cnpq.br/8924848516001497



http://lattes.cnpq.br/8854295067943318
http://lattes.cnpq.br/3551461235410703
http://lattes.cnpq.br/4556352300599206
http://lattes.cnpq.br/3571838346620118
http://lattes.cnpq.br/8924848516001497

JORO PAULO FERREIRA DA SILVA

Especialista em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e o Mundo
do Trabalho pela Universidade Federal do Piauf (UFPI). Especialista
em Ciéncias da Natureza, Suas Tecnologias e o Mundo do Trabalho
(UFPI). Graduado em Histéria pela Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB). Especialista em Gestdo Plblica na Educacao Profissional e
Tecnolégica pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
de Santa Catarina (IFSC). Especializando em Midias na Educac&o pela
Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UERN) e em Curri-
culo e Prética Docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental pela
Universidade Federal do Piauf (UFPI). Graduando em Geografia pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Departamento de Geografia
da UEPB, Campus Guarabira. Integrante do NEABI/UEPB/Guarabira.
E-mail: joao.ferreira@aluno.uepb.edu.br

Curriculo Laftes: http://lattes.cnpg.br/3585369632119885

JOEDNA REIS DE MENESES

Possui Graduacado em Histéria pela Universidade Federal da Paraiba
(1995), Mestrado em Histéria (1999) e Doutorado em Histéria pela
Universidade Federal de Pernambuco (2005).

E-mail: joedna8@gmail.com

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpq.br/9425453622434049

JULIA MARIA SANTOS ALVES

Graduanda de Letras/Portugués pela Universidade Estadual da Paraiba.
Atualmente, bolsista da Iniciacdo Cientifica pela CNPQ.

E-mail: julia.alves@aluno.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/2531929876757599

LUIZ GONZAGA GONCALVES

Professor titular aposentado, do Departamento de Fundamentos da
Educacao da UFPB e do Programa de P&s-Graduacdo em Educacéo da
UFPB. Doutor em Educacg&o pela Universidade Metodista de Piracicaba.
Pés-doutor em Educacéo pela UNISINOS e pela UFRGS. Graduado
em Filosofia pela Universidade do Vale do Paraiba e graduado em
Pedagogia pela Universidade do Vale do Paraiba. Mestre em Educagéo
pela Universidade Federal da Parafba.

E-mail: luggoncalves@uol.com.br

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpg.br/0503988592143324
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MARCELO SATURNINO DA SILVA

E Professor Associado B do Departamento de Educacdo do Centro de
Humanidades da UEPB. Doutor em Ciéncia Sociais. Mestre em Socio-
logia pela UFCG. Graduado em Pedagogia pela UEPB e em Psicologia
pela UFPB. Lider do Grupo de Estudo e Pesquisa Interdisciplinar em
Educacéo, Salide e Trabalho.

E-mail: marcelo_saturnino@servidor.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpq.br/2846341069517251

MARIA CLARA FIRMINO DUARTE
Possui ensino médio pelo Colégio Santo Antonio (2020). Graduanda
em Histéria pela Universidade Estadual da Paraiba.

E-mail: maria.clara.duarte@aluno.uepb.edu.br
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/1470050039367423

MARIA CLAUDIA COUTINHO HENRIQUE

Mestra em Educacdo do Programa de Pés Graduacdo em Educa-
céo da Universidade Federal de Campina Grande. Possui graduagéo
em Filosofia (licenciatura) pela Universidade Estadual da Paraiba e
especializacdo em Filosofia da Educacdo pela UEPB. Professora do
Departamento de Educacdo do Centro de Humanidades da Universi-
dade Estadual da Paraiba.

E-mail: claudiahcoutinho@gmail.com

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpq.br/9494463334199891

MARIA JULIA CARVALHO DE MELO

Professora Adjunta do Curso de Pedagogia, Departamento de Edu-
cacdo, Centro de Humanidades — UEPB e do Centro Universitério
Frassinetti do Recife — UniFAFIRE. Doutora em Educacdo (UFPE-CAA).
E-mail: mariajulia@servidor.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpg.br/5566553710721063

MARIA SUELY DA COSTA

Professora Associada da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB).
Atua na Graduacao (Letras) e Pés-graduacao (PROFLETRAS). Doutora
e Mestre em Letras em Estudos da Linguagem/ Area de concentragdo
em Literatura comparada pela UFRN.

E-mail: suelycosta@servidor.uepb.edu.br
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/1891779191833711
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MARIANE BARBOSA DA SILVA

Graduanda em Licenciatura Plena em Histéria pela Universidade Esta-
dual da Paraiba, CH, Campus IIl.

E-mail: mariane silva@aluno.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpq.br/4323758211484534

MATEUS DOS SANTOS OLIVEIRA

Graduando no Curso de Geografia na Universidade Estadual da
Paraiba UEPB.

E-mail: mateus.santos.oliveira@aluno.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpq.br/8572215432901070

MERCIO BRASIL DA SILVA

Graduando em Licenciatura Plena em Histéria, pela Universidade Esta-
dual da Paraiba, CH, Campus IIl.

E-mail: mercio.silva@aluno.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpq.br/4622802682759115

MIKAEL BERNARDINO DOS SANTOS

Graduado em Geografia pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB/
CH). Foi voluntério no Projeto de Extensdo: Biogeografia e Orquidé-
rio do HBCB (2022). Foi monitor voluntério da disciplina de Estudos
Integrados ao Meio Ambiente (2023).

E-mail: bernardinomikael@outlook.com

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpq.br/9141296680367758

NAIARA EVARISTO FELIX

Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB),
CH, campus lll. Atualmente, cursa Especializacdo em Aquisicdo da
Linguagem Oral e Escrita (UEPB). Membro do Grupo de Estudo e
Pesquisa Interdisciplinar em Educacdo, Salde e Trabalho.

E-mail: naiara.evaristo.felix@aluno.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8292244189354973

OLAVO BARRETO DE SOUZA

Doutor em Letras pela Universidade Federal da Paraiba. Mestre em
Literatura e Interculturalidade pela Universidade Estadual da Paraiba.
Especialista em Ciéncias da linguagem com énfase no ensino de lin-
gua portuguesa pela Universidade Federal da Paraiba; e em Literatura
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em Ensino pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte. Graduado em Letras (lingua portuguesa e
suas literaturas) pela Universidade Federal de Campina Grande; e em
Pedagogia pelo Claretiano - Centro Universitario.

E-mail: prof.olavobsouza@gmail.com

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpg.br/3828212828288310

PAULINA SILVA PEREIRA

Académica em Letras pela Universidade Estadual da Paraiba. Desenvol-
vendo projeto de pesquisa no campo de Letras, com énfase em Letras,
Letramento e Educacdo. Possui ensino-médio (2° grau) completo, con-
cluindo o curso técnico em anélise clinica pela Escola Cidada Integral
José Soares de Carvalho, ECI)SC, Guarabira-PB, e concluiu o curso de
capacitagdo do IPC pela instituicdo Paraibatec-PB.

E-mail: paulina.pereira@aluno.uepb.edu..br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/1131053535035951

RAFAELLA MOREIRA DA COSTA

Possui graduacdo em Histéria pela Universidade Estadual da
Paraiba(2023). Tem experiéncia na area de Histéria, com énfase em
Histéria do Brasil.

E-mail: rafaellamoreiracostal@gmail.com

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpg.br/6282326698435967

RAMIL DOS SANTOS ALVES

Graduando em Licenciatura Plena em Histéria pela Universidade Esta-
dual da Paraiba, CH, Campus IIl.

E-mail: ramil.alves@aluno.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpq.br/1143636668121477

SANDRIELE MARIA DA SILVA

Graduanda na Licenciatura de Pedagogia plena, na Universidade Esta-
dual da Paraiba (UEPB).

E-mail: sandriele silva@aluno.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpg.br/8583532693924508
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SAVIO LIMA SIQUEIRA

Possui graduacdo em Filosofia pela Universidade Estadual da Paraifba
(2012), mestrado em Filosofia pela Universidade Federal da Paraiba
(2015) e Doutorado em Filosofia Ufpe-Ufpb-Ufrn (2022).

E-mail: savio@servidor.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpq.br/1354622075679100

WALDECI FERREIRA CHAGAS

Graduacgdo em Histéria pela Universidade Federal da Paraiba (1992),
Mestrado em Histéria pela Universidade Federal de Pernambuco (1996)
e Doutorado em Histéria pela Universidade Federal de Pernambuco
(2004). Atualmente é professor Associado D, da Universidade Estadual
da Paraiba, Campus Guarabira.

E-mail: waldeciferreirachagas@servidor.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http: //lattes.cnpq.br/3841117127378117

WILKSON SANTOS DA SILVA

Graduacdo em Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB).

E-mail: wilkson silva@aluno.uepb.edu.br

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/5530777982455142

WYARA DA SILVA CARVALHO

Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual da Parafba.
E-mail: arinha.carvalho12@gmail.com

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/4155879596116719
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