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PRIMEIRAS PALAVRAS

ESTE LIVRO £ RESULTADO DOS TRABALHOS DE ENSINO NA P6s-GRapua-
¢ao em Linguistica (PPGL-UFSCar), cuja disciplina que ministro
“Aquisi¢ao da Linguagem na Primeira Infincia: prdticas na educagio
infantil e no processo de alfabetizagao” ¢ recheada de vozes, de experi-
éncias e de trocas formativas. Nao posso deixar de lado as minhas ex-
periéncias como docente na Educac¢do Infantil, espaco em que atuo hd
quase sete anos na Unidade de Atendimento a Crian¢a (UAC-UFSCar)
e que também estd cercada de vozes e experiéncias de estagidrias, volun-
tdrias de extensdo e de pesquisa que em uma relagao dialdgica, contri-
buem para o fazer docente em prol de uma formagao de qualidade para
as criangas. Assim, esse livio composto de olhares e vozes plurais sobre
a delicadeza do processo de ensinar e aprender, busca contribuir com
essa drea de conhecimento especifico, a fim de proporcionar didlogos e
dialogias para além deste grupo de discussao e de pesquisa em que nos
reunimos de forma remota nesses tempos de pandemia, e outrora seja
na sala de aula da Pés-Graduagio, seja nos encontros de orientagio,
seja nos pequenos grupos de planejamento das intervencoes com as
criangas, quer seja no grupo de pesquisa, mas que com essas diferentes
vozes e olhares nunca perdemos o foco de contribuir para o proces-
so de ensino e aprendizagem de nossas criangas da Educagio Infantil
e dos Anos Inicias do Ensino Fundamental, cuja interface e processo
¢ cheio de avangos e retrocessos necessitando de um grupo plural e
multidisciplinar.



Esperamos que com estas pequenas linhas contidas nessa obra, os
leitores possam se inspirar nessa delicadeza que se constitui o processo
de ensino e aprendizado.

Profa. Dra. Poliana Bruno Zuin (UAC-PPGL-UFSCar)

Lider Grupo de Pesquisa CNPQ: Priticas de Letramento e Ensino
e Aprendizado da Lingua Materna

Agosto de 2021
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PREFACIO

FIQUEI EMOCIONADA AO RECEBER O CONVITE PARA PREFACIAR O LIVRO
A delicadeza do processo de Ensinar e Aprende em tempos de Pandemia
da Covid-19r”, organizado por Poliana Bruno Zuin, tanto pela temdtica
que o percorre, como pela diversidade que o compée.

A temdtica, atual e necessdria, é marcada pelos desafios que nos fo-
ram colocados a partir de 2020, quando fomos mundialmente surpre-
endidos e surpreendidas por um tipo de virus que rapidamente se alas-
trou pelo globo e cuja rdpida mutagao nos fez perceber que 0 momento
nao seria superado com a brevidade que imagindvamos a principio. No
Brasil, da ignoréncia inicial que nos animou a pensar que rapidamente
retornarfamos s nossas rotinas, passamos a preocupa¢io ¢ ao medo
diante de mortes em massa, agravadas pela irresponsabilidade e ganin-
cia de governantes obtusos, e ao prolongado distanciamento social. De-
sigualdades sociais foram ficando cada vez mais evidentes e agravadas
em todos os setores, com destaque para empregos ¢ formas de renda,
acesso a saude e acesso a escolaridade.

Os sistemas educacionais foram postos a prova, primeiro em dis-
tanciamento social completo, o que cobrou de governos, instituigoes e
profissionais a tomada de posi¢io por meio de educa¢io remota, segui-
da de oscilagio entre educagao remota e educagao hibrida. Agora, nova
fase se apresenta, sem muita certeza de que se estabilizard o contdgio
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por COVID-19: o retorno a educagio presencial. No comego, gover-
nos e institui¢des perceberam que estavam pouco preparados para a
educagio remota, ou mesmo para o apoio aos ¢ s estudantes que nao
tém acesso aos dispositivos de acesso a informagio e a comunicagio
em rede, em tempo real. Alguns mobilizaram aulas e atividades assin-
cronas por televisao, ou redes sociais e suportes articulados 4 internet;
outros, transferiram as e aos docentes a responsabilidade que era go-
vernamental e institucional. Quanto a educadores e educadoras, eles e
elas foram surpreendidos em suas praticas e concepgoes pouco afeitas
as novas tecnologias; mas rapidamente assistiu-se uma resposta positiva
de tais profissionais: préticas e esforgos diversos foram gerados, mesmo
que por vezes pautados em intui¢do e outras com bases mais seguras
pautadas em conhecimento cientifico.

O livro que aqui prefacio ilustra o esforgo de pesquisadoras e pro-
fissionais em diferentes fases de atuagao (do estdgio decorrente de curso
de formagao inicial de professores a profissionais experientes em forma-
¢d0 para a pesquisa) que foram desafiadas e desafiados pelo contexto e
nao se intimidaram, gerando repostas as préticas de acolhida, de ensino
e de aprendizagem em tempos de pandemia da Covid. Docentes ¢ estu-
dantes de uma disciplina de pés-graduagio aproveitaram a ocasio para
analisar suas vivéncias e estudos, transformando-se em autoras e autores
dos capitulos do livro. Sao profissionais e pesquisadores da educacio,
dedicados a educagio de criancas origindrias de diferentes grupos étni-
co-raciais, ouvintes e surdas, da cidade e do campo; profissionais e pes-
quisadores que abordam o bilinguismo, educagio antirracista e temas
cotidianos.

A delicadeza anunciada no titulo do livro se faz notar em cada re-
lato, andlise tedrica e andlise de dados que se entrelacam nos capitulos.
Sdo pegas generosas que podem servir de disparadores para estudo e
reflexdo sobre a atuagio docente, de gestdo e de pesquisa em educa-
G40 em tempos Nos quais as certezas e rotinas anteriores si0 postas em
suspenso e nos instigam a revisitar, a questionar e a desenvolver nossos
conhecimentos com base em ciéncia e em sonho.

Fica feito o convite a leitoras e leitores para ajudar a pensar na deli-
cadeza do processo de ensinar ¢ de aprender em tempos de pandemia,
mas também na “nova normalidade” que nos caberd construir.
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Sao Carlos, 25 de outubro de 2021

Profa. Dra. Roseli Rodrigues de Mello

Professora do Departamento de Teorias de Prdticas Pedagdgicas da
Universidade Federal de Sao Carlos

Lider do Nucleo de Investigagao e Agao Social e Educativa (NIASE)
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CAPITULO 1

LINGUAGENS E PROCESSOS
FORMATIVOS: UM CONVITE A
ESPERANCAR EM MEIO A PANDEMIA

g

Poliana Bruno Zuin
Luis Fernando Soares Zuin’
Amarilio Ferreira Jr?

“E que nio existe ensinar sem aprender”

Paulo Freire

SETEMBRO DE 2021 FOI COMEMORADO O CENTENARIO DE PauLo FRer-
re, cujos conceitos e dizeres marcaram mudangas significativas de se
compreender as relagdes e processos intrinsecos ao ato de ensinar e
aprender. Conceitos como autonomia, conscientizagio, leitura de mun-
do, leitura da palavra, ser mais, escuta sensivel, opressor e oprimido, educa-
¢do bancdria, inser¢do no mundo e com o mundo, educagio como prdtica
da liberdade, entre muitos outros, sio conceitos que fazem parte do

1 Profa. Dra. Poliana Bruno Zuin ¢ docente no Programa de Pés-Graduagio em Lin-
guistica (PPGL-UFSCar) e na Unidade de Atendimento & Crianca (UAC-UFSCar).

2 Prof. Dr. Luis Fernando Soares Zuin ¢ docente da Faculdade de Zootecnia, En-
genharia de Alimentos e Biossistemas (FZEA-USP-Pirassununga) e docente no
Programa de Pés-Graduagao em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade da Universidade
Federal de Siao Carlos (PPGCTS-UFSCar).

3 Prof. Dr. Amarilio Ferreira Jr docente no Departamento de Educagio (DED-UFS-
Car) e do Programa de Pés-Graduagao em Educagio (PPGE-UFSCar)
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repertério cotidiano de muitos educadores e educadoras freireanos. To-
davia, esses conceitos deixariam de existir se nés homens e mulheres
nio vivéssemos na relacio social.

Diante de tal fato, sdo muitas as linguagens expressas por nds seres
humanos a fim de interagir com os outros e com o mundo a sua volta.
Loris Malaguzzi ja nos dizia que as criangas se expressam por meio de
cem linguagens, porém a escola acaba podando noventa e nove por
cento destas diferentes possibilidades de interagio. O objetivo destes
Grupos de Pesquisa (Diretério do CNP): “Prdticas de Letramento e
Ensino e Aprendizado da Lingua Materna” e do Programa de Exten-
sio “Linguagens na Educagao Infantil” (Ledif- Proex-UFSCar), bem
como a disciplina do Programa de Pés-Graduagao em Linguistica da
Universidade Federal de Sio Carlos (PPGL-UFSCar) denominada
“Aquisi¢ao da Linguagem na Primeira Infincia: prdticas na educagio
infantil e no processo de alfabetizagao” liderados pela docente Profa.
Dra. Poliana Bruno Zuin, o Grupo de Pesquisa liderado pelo Prof. Dr.
Luis Fernando Soares Zuin (Diretério do CNPQ): Estudos em Meto-
dologias de Ensino-Aprendizado para Assisténcia Técnica e Extensao
Rural Digital: “Horizonte Rural” e a disciplina ofertada pelo docente
a0 Programa de Pés-Graduagio em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade da
Universidade Federal de Sao Carlos (PPGCTS-UFSCar) intitulada “A
linguagem como atividade constitutiva nos processos de ensino- apren-
dizado nas organizagoes”, bem como o Grupo de Pesquisa liderado pela
Profa. Dra. Marisa Bittar e Prof. Dr. Amarilio Ferreira Jr (Diretério do
CNPQ): o Grupo de Estudos e Pesquisas Historia, Sociedade ¢ Edu-
cagao no Brasil- HISTEDBR, Nucleo UFSCar, além de suas discipli-
nas ministradas no curso de Pedagogia (UFSCar) e Pés-Graduagao em
Educa¢io (PPGE-UFSCar), visam estabelecer uma rela¢io baseada no
didlogo e escuta sensivel aos educandos que por hora passam por nossos
caminhos, ou seja, um convite ao didlogo a fim de se explorar todas as
linguagens das criangas, futuros jovens e adultos, dando a esses educan-
dos a possibilidade de ser mais no mundo ¢ com o mundo.

Iniciar o texto contendo a frase de Paulo Freire “E que ndo existe
ensinar sem aprender” permite-nos desvendar essa delicada mensagem
de que ensinar e aprender sao processos intrinsecos, uma vez que ao en-
sinar mobilizamos conhecimentos antes aprendidos a0 mesmo tempo
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em que somos embebidos pela curiosidade do aprendiz, ajudando-os a
descobrir incertezas e acertos, ou seja, o ato de ensinar exige a existéncia
de quem ensina e de quem aprende. Nesse sentido, proporcionar dife-
rentes interagoes a partir de situagoes de leituras de mundo mediadas
pelas palavras, histérias e possibilidades de expressoes e representagoes
destas leituras é dar “voz” A crianga ainda que ela néo fale, é acreditar
que o gesto ¢ também uma forma primeira e primdria de comunicagao
e que pode se tornar uma lingua, tal como aconteceu com a Lingua de
Sinais denominada Libras.

Permitir que a crianga expresse a sua leitura de mundo por meio dos
gestos e brincadeiras, por meio do desenho e da escrita, da oralidade e
da narrativa, do corpo e movimento, da arte, da musica, da danga, da
poesia... é permitir que elas sejam na sua plenitude aquilo que é préprio
do meio cultural no qual nos inserimos.

Dar a elas instrumentos propicios a esse desenvolvimento, como
educadores, por meio dos processos de ensino e aprendizado, é permitir
que elas se desenvolvam de maneira plena, por meio de uma educagio
multidisciplinar.

Como pesquisadores e formadores, buscamos trabalhar por meio
da parceria seja com os alunos da pds-graduagao, seja com os alunos da
graduagio, seja com as criancas e suas familias e, ainda, seja com profes-
sores de diferentes dreas do conhecimento. Acreditamos que somente
por meio dessa parceria é possivel uma educagao que permita desenvol-
ver a plenitude das diferentes linguagens que nés seres humanos somos
capazes de ser e estar no mundo e com o mundo numa relagao de igual-
dade com os nossos diferentes. Assumindo a postura de que o outro me
constitui, de que nos constituimos pela alteridade, por mediacoes e pela
dialogicidade, ndo podemos pensar no processo de ensinar e aprender
fora dessa relacao.

Assim, o ato de ensinar e aprender se expressa na delicadeza de dar
voz ao outro, de se ter uma escuta sensivel para cada crianga, cada su-
jeito, e suas especificas necessidades. Ndo queremos que todas narrem
bem, nio queremos que todas pintem bem, nio queremos que todas
cantem bem, ndo queremos que todas dancem bem, nao queremos que
todas escrevam bem, nio queremos que todas desenhem bem, quere-
mos apenas permitir que elas explorem essas diferentes linguagens e
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que nessas possibilidades explorem aquilo que mais gostarem. Nesse
momento de ensino remoto, apesar de nao estarmos no convivio didrio
acreditamos que os pais possam perceber aquilo que a crianca mais
gosta de fazer nas diferentes possibilidades apresentadas a elas. Afinal se
todos nds pintdssemos como um Van Gogh onde estaria a beleza de se
apreciar “A Noite estrelada”

E com esse pequeno texto introdutério que daremos voz a cada
autor e que nesse processo de autoria muitas vozes desse processo for-
mativo possam ser reverberadas no cotidiano da delicadeza da sala de
aula e de outros contextos educativos e do estar com criancas.

Fechamos esse texto com um trecho de Paulo Freire contido na
Obra “Professora Sim, tia nio — cartas a quem ousa ensinar’ (p.63,
2008):

E vivendo, ndo importa se com deslizes e com inco-
eréncias, mas disposto a superd-los, a humildade, a
amorosidade, a coragem, a tolerincia, a competéncia,
a capacidade de decidir, a seguranca, a eticidade, a
justica, a tensao entre paciéncia e impaciéncia, a par-
ciménia verbal, que contribuo para criar e forjar a que
nio tem medo do risco, porque recusa o imobilismo.
A escola em que se pensa, em que se atua, em que se
cria, em que se fala, em que se ama, se adivinha, a
escola que apaixonadamente diz sim 4 vida. E nio a

escola que emudece e me emudece.

Paulo Freire
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Capitulo 2

A CRIANCA PEQUENA NA CRECHE:
CONTRIBUICOES PARA PENSAR PRATICAS
EMANCIPATORIAS NA EDUCACAO INFANTIL

Lilian Regina de Almeida Ferrari*

Dilma Antunes Silva’

INTRODUCAO
“A crianca é um ser humano, é uma pessoa, que de-

pendeu de outras para se revelar, mas que possivel-

mente abrird para outras o caminho da vida. E que j4

4 Licenciada em DPedagogia pela Universidade Paulista UNIP - Araraqua-
ra S.P e Filosofia pela Faculdade de Educagio Sao Luis — Jaboticabal S.P. Pro-
fessora de Educacio Infantil na rede publica municipal em Guatapard S.P;
Pés-Graduada em Educagio Infantil, Educagio Inclusiva e Ensino Funda-
mental pela Faculdade Campos Eliscos FCE — Barueri S.P; Aluna Especial
no PPGL da UFSCar, ouvinte na disciplina “Aquisi¢ao da Linguagem na Pri-
meira Infincia: préticas na educagdo infantil e no processo de alfabetizagio”
Prof. Orientadora Dra. Poliana Bruno Zuin; E-mail:lilianmanuelai6@gmail.co
m

5 DPedagoga, mestra e doutora em Educagio: Psicologia da Educacao pela Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo- PUCSP. Professora do ensino bdsico técnico e
tecnoldgico (EBTT) no Nucleo de Educagio Infantil- Escola Paulistinha de Edu-
cagio (NEI-EPE), da Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp). Pesquisadora
no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Infancia, Educacio da Infancia e Formagao
de Professores (Gepieifop). E-mail: antunes.dilma@unifesp.br Orcid: hteps://or-

cid.org/0000-0003-1475-3532
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nasceu como pessoa. Toda crianca nasce com o direito
de ser”.
Dalmo de Abreu Dallari

INICIAMOS A ESCRITA DESTE TEXTO RESGATANDO TRECHOS DA OBRA DE
Dallari e Korczak (1986), intitulada “O direito da crianga ao respeito”,
cuja leitura tem nos inspirados a repensar nossas praticas e a descons-
truir velhos hdbitos, discursos e posturas que afetam os modos de viver
de meninos e meninas na escola infantil.

Os bebés e as criancas sio antes de tudo, “testemunho da eterni-
dade, uma certeza da renovagio da vida, portadora de um mistério”.
(DALLARLI, 1986, p. 21). Creches e pré-escolas, antes mesmo de receber
cada nova crianga devem estar preparadas para garantir-lhes o devido
respeito, dignidade, afeto, condi¢coes adequadas para que ela se desen-
volva globalmente. Mas, como ¢ sabido, estas instituigoes, ao longo de
sua trajetoria, nem sempre estiveram totalmente voltadas aos interesses,
necessidades, desejos e potencialidades das criangas. No caso da creche,
¢ muito recente a concep¢io desta instituicdo como um lugar de forma-
a0 para a vida (SILVA, 2020), ndo no sentido de “conceber a crianga
como um projeto de pessoa, como alguma coisa que no futuro poderd
adquirir a dignidade de um ser humano” (DALLARI, 1986, p.21), mas
no sentido de compreendé-la em sua complexidade de ser humano em
desenvolvimento, fisicamente fragil, “mas com o privilégio de ser o co-
meco da vida” (Idem). Também é recente e carece de maior estimulacio
e valoriza¢io a compreensio acerca da importincia do papel das educa-
doras de creche, afinal sao essas profissionais as responsdveis pelo aten-
dimento integral de bebés e criancas bem pequenas em instituigoes
educativas. Sdo elas, tomando emprestadas mais uma vez as palavras de
Dallari (1986), e inserindo-as neste contexto, as responsdveis por ajudar
as criancas a se revelarem, e, a partir das interagoes favorecidas por uma
relagio humana, ética e sensivel, possivelmente os pequenos abrirdo
para outros “o caminho da vida”. (p.21).

Nosso argumento em relacio a creche, seus protagonistas ¥ a crian-
ca e suas familias, as educadoras e demais profissionais K e o conheci-
mento que ali é produzido e socializado, se fundamenta na concepgao
de educagio como um direito publico inaliendvel; de educacio infantil
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como primeira etapa da educagio bdsica, conforme preconiza a legis-
lagao educacional brasileira (BRASIL, 1988; 1996; 2009); e de creche
como um lugar de educagio e cuidado, onde o atendimento aos peque-
nos se dd de maneira planejada e intencional, visando que a crianca se
aproprie do conjunto das obras humanas acumuladas historicamente e
se desenvolva integralmente.

Neste (con)texto, creches e pré-escolas sio compreendidas como
importante lugar de crescimento e de desenvolvimento humano em ni-
veis cada vez mais complexos (BECCHI, 2012; MELLO, 2007); nestas
institui¢des testemunham-se e inauguram-se diferentes tempos e ciclos
de vida das criancas e de suas familias, como evidenciou o estudo de
Silva (2020) e por isso devem ser qualificadas, e garantir

[...] 0 acolhimento, a seguranca, o lugar para a emo-
4o, para o gosto, para o desenvolvimento da sensi-
bilidade; nao pode deixar de lado o desenvolvimento
das habilidades sociais, nem o dominio do espago e do
corpo, das modalidades expressivas; deve privilegiar o
lugar para a curiosidade, o desafio e a oportunidade
para a investigagio, tudo isso constitui conhecimento

escolar na educacio infantil (OLIVEIRA, 2002, p.14).

Nessa perspectiva, o papel da professora de educagao infantil é de
grande importincia, em especial, na fase que compreende a primeiris-
sima infincia que vai até o terceiro ano da vida da crianga. Segundo
o Referencial Curricular Nacional para a Educagio Infantil (RCNEI)
(BRASIL, 1998), a docéncia na educagio infantil assume um cariter de
mediagao entre bebés e criancas pequenas e os objetos da cultura, sendo
as professoras as responsdveis pelo planejamento, organizacio e selegiao
de materiais, espagos e tempos que favoregam as criancas multiplas pos-
sibilidades de interagio com o meio social e cultural.

[A professora ¢ mediadora] entre as criancas e os ob-
jetos de conhecimento, organizando e propiciando
espagos ¢ situacoes de aprendizagens que articulem

os recursos e capacidades afetivas, emocionais, sociais
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e cognitivas de cada crianga aos seus conhecimentos
prévios e aos contetidos referentes aos diferentes cam-

pos de conhecimento humano (BRASIL, 1998, p.30).

A mediagao da docente favorece a apropriacio da cultura pelos be-
bés e criangas bem pequenas, de modo que possam interagir ¢ intervir
de maneira cada vez mais sofisticada sobre sua realidade. Vale destacar:
a crianga ¢ um ser histérico e social, interativo que constrdi conheci-
mento pelas suas agoes, na e pela interagio em diversas situagoes con-
cretas de vida (VYGOTSKY apud MOLON, 2003).

Interagdes sociais e afetivas sao basilares para o desenvolvimento hu-
mano e atuam como “‘mediacoes constitutivas da linguagem, da emo-
a0, da cogni¢io e do conhecimento, enfim, do sujeito” (OLIVEIRA;
GUANAES; COSTA, 2004, p. 78). Nessa via, ¢ considerando o obje-
to de nossa reflexdo neste texto — desenvolvimento da linguagem — a
interagio social, bem como a forma como bebés e criancas pequenas
interagem com o meio social e cultural e a qualidade das informagées
recebidas por elas, constituem-se componentes imprescindiveis para
adquir e desenvolver a linguagem desde a mais tenra idade.

Conforme Vigotski (1998 apud MARTINS, FRANCO, 2009), o
periodo mais significativo do desenvolvimento intelectual, que d4 ori-
gem as formas puramente humanas de inteligéncia prética e abstrata, se
verifica quando a fala e a atividade prética convergem. Sob esse prisma,
0 que se espera da escola infantil, ¢ que propicie oportunidades ricas
e variadas para que bebés e criangas possam experimentar aquilo que
ainda nao viveram, e quanto mais cedo se envolverem em interagdes so-
ciais proficuas, “mais beneficios obterao a curto ou longo prazo, tendo
em vista as experiéncias ¢ aprendizagens que resultam dessas interagdes”
(MARTINS; FRANCO, 2009, p. 3909).

Retomando a questio sobre o papel das professoras de educacio
infantil, Junqueira Filho (2001, p.137) nos lembra que, se as estas pro-
fissionais nao estimularem, se nao se dirigirem aos bebés e criancas pe-
quenas através de uma fala natural, espontinea e intencional, estas po-
derao ficar “privadas de modelos de falantes e de falas que signifiquem
esta linguagem na intermediacdo, na interagdo entre elas e os adultos,
entre elas ¢ 0 mundo”. Em concordincia com o autor, acreditamos que
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quando estimulamos os pequenos, criando situagoes e aproveitando as
mais variadas situagdes do dia a dia, se fazemos isso de maneira qualifi-
cada, intencional, estamos possibilitando que acessem a um repertdrio
vocabular mais extenso, mais diversificado.

No cotidiano da creche, o trabalho com a lingua materna pode ser
estimulado através da brincadeira, das rodas de leitura, histéria, musi-
calizacdo; ao falar com a crianca individualmente, em pequenos grupos
ou no grupo maior; nas situagoes de troca, banho e alimentacio. Esti-
mulando-as a contarem suas proprias histérias, transcrevendo-as ¢ em
seguida lendo para elas essas pequenas histdrias, ou os combinados,
fazendo registros cotidianos de maneira contextualizada, sempre indi-
cando momentos e situagoes etc. (JUNQUEIRA FILHO, 2001).

Conforme Rego (2003, p. 64), “tanto nas criangas como nos adul-
tos, a fungdo primordial da fala é o contato social, a comunicagio, isto
quer dizer que o desenvolvimento da linguagem ¢ impulsionado pela
necessidade de comunicagao”. A partir das contribuicoes da autora e de
Junqueira Filho (2001), entendemos que compdem a tarefa docente, no
sentido de garantir o desenvolvimento da linguagem da crianca: refletir
sobre o desenvolvimento da oralidade e sua importincia no processo
humanizagao, fazendo com que as criangas participem de situacoes de
comunicagio real através de atividades que as ajudem a desenvolver
diferentes capacidades. Reconhecer sua capacidade de fala, valorizar seu
conhecimento ainda que pareca desorganizado; estimular as criangas
a organizarem melhor suas falas; chamar a atengao delas em relagao
as outras criangas. Desafid-las a repensar o que sabem; problematizar
as solu¢des encontradas, criar outras possibilidades de resposta aque-
la situagdo junto com o grupo de criancas. Com isso, as criangas vao
aprendendo o sentido e a importincia de falar, de se comunicar e de
comunicar aos demais aquilo que pensam, que querem, que sentem.

Acerca do conceito de emancipagio, temos por inspiragio o pen-
samento freireano. Para Freire (1999), a educagdo, para ser emancipa-
téria, deve enfrentar as grandes limitagdes sociais, econémicas e cul-
turais, a que meninas e meninos, mulheres e homens estio sujeitos,
historicamente, em nossa sociedade. Praticas emancipatérias, portan-
to, como descrito no titulo deste artigo, representam, valendo-nos das
palavras de Freire (1999, p. 53), 0 “contrdrio daquela que é a prdtica
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da dominacio, implica a negagio do homem abstrato, isolado, solto,
desligado do mundo, assim também a negagao do mundo como uma
realidade ausente dos homens”.

As contribuicées de Laureano (2007) e Silva (2017) também sao em-
pregadas na tessitura deste texto, particularmente quando estas autoras,
referindo-se ao autor, ressaltam que, para haver emancipacio, ¢ preciso
questionar a realidade, pensar solidariamente e seguir na contramio
do pensamento ideoldgico hegemonico, denunciando e combatendo
as desigualdades. Nessa perspectiva, Silva (2020) considera que o fazer
pedagdgico na educagio infantil deve ter como foco o desenvolvimento
e o crescimento humano dos bebés e criancas pequenas, a preocupagio
com a promogio de prdticas nio polarizadoras, no que se refere aos
atos de educar e cuidar e ao brincar. Segundo a autora, respeitar os
principios bésicos da EI, ¢ um passo importante na diregio de préticas
educativas que favoregam a crianga “apropriar-se das préticas humanas,
desenvolver um espirito de solidariedade, respeito e esperanca frente a
vida, as pessoas, a0 mundo e as coisas existentes nele” (SILVA, 2020,
p-175)-

Nessa via, Dallari (1986, p.26), nos orienta quanto a condigao fun-
damental de os bebés e criangas serem vistas e tratadas como pessoas
de direito. Segundo o autor, “a possibilidade de crescer como pessoa,
[...] é fundamental sobretudo para a crianga [...] ¢ preciso que a crianga
receba protegao, ajuda e estimulo para que cres¢a, a fim de que possa
realizar-se plenamente como pessoa e integrar-se na comunhao huma-
na’. E, na continuidade, este autor esclarece: “Uma sociedade justa é
aquela em que todas as criangas sdo igualmente tratadas como pessoas
desde o instante de seu nascimento, tendo a possibilidade de crescer e
de viver como pessoas”.

VIVENCIAS NA EDUCAGAO INFANTIL: SITUACOES COM
USO DA LINGUAGEM

A seguir, discorreremos brevemente sobre o desenvolvimento da lin-
guagem (oral e escrita) na El a luz do referencial tedrico adotado, bem
como, apresentaremos algumas cenas que, a nosso ver, revelam o pro-
tagonismo das criangas sobre como elas vdo apreendendo o significa-
do da linguagem, através de agoes intencionais organizadas por suas
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professoras.

Cena 1: Vamos ler uma histéria? (A. L., 2 anos e 7 meses).

Haviamos preparado a sala para o momento do descanso. Enquan-
to uma parte do grupo dormia, algumas criangas folheavam livros ou
brincavam com algum objeto escolhido na caixa de brinquedos. A. L, a
protagonista dessa mini-histdria, havia colocado um vestido rosa, lon-
go, como de princesa, para dormir. Mas como seu sonho “ainda niao
chegou”, a menina foi até a estante e pegou um livro sobre brinquedos
e, aconchegando-se em seu colchonete, comegou a 1é-lo em voz alta,
apontando as figuras:

Eu sou o Yudi

1,2,3 ¢ 0 Yudi com uma bola... E amarela.

Aparecew um porquinbho...

Clarinha, vem por “moeda” no porquinho, vem...

Clarinha estd quase pegando no sono e nao a responde. A. L.
prossegue:

O porquinho construiu uma casa de tijolo.

Clara, se vocé ficar assim néo dd ‘prd’ ler a historia! E uma historia de
brinquedos.

Olbha, esse porquinho mais velho: ele construiu uma casa de tijolo. Ele
ndo construiu uma casa de madeira porque eles sdo moles. Moles, moles!

O porquinho mais velho fez uma casa de tijolos e ai veio o lobo...

Dai a mamde chegou. E o cagador. E aconteceu que...

Poe o dedo aqui, Clarinba.

Ndo quero.

Ah &Entao acabou a histéria!

(Registro feito pela professora Dilma A. Silva, NEI-EPE: 2018).

O que esse registro revela?

Segundo Medel (2014, p.196), a leitura “¢é fundamentalmente um
ato durante o qual o leitor mobiliza sua inteligéncia com o fim de cons-
truir os sentidos de um texto”. Com base no registro da professora, é
possivel perceber que durante a leitura feita pela menina, ela incor-
pora A narrativa, saberes e experiéncias prévios, bem como estabelece
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relagdes com o contetido do texto, formulando hipéteses e realizando
inferéncias.

Desde o seu nascimento, a crianga estd rodeada de um mundo obje-
tivo criado pelo homem, o desenvolvimento mental da crianga inicia-se
em um mundo humanizado. Sendo assim, o pensamento forma-se e
evolui com o contato social, ou seja, nas interagdes grupais. Segun-
do Vygotsky (2001, p.103) a aprendizagem é um processo puramen-
te exterior, paralelo, de certa forma, ao processo de desenvolvimento
da crianga, mas que ndo participa ativamente neste e ndo o modifica
absolutamente.

Observando os processos de interagoes sociais criam-se os sistemas
de signos (a linguagem, a escrita, o sistema numérico) e os instrumen-
tos (os objetos que usa para transformar a natureza). A internalizacio
dos sistemas dos signos provoca transformagdes comportamentais e es-
tabelece o elo de ligagao entre as formas iniciais e avangadas do desen-
volvimento cognitivo.

Nessa perspectiva, compreendemos, assim como Medel (2014), que
a vida cotidiana na educagio infantil oferece indmeras oportunidades
para utilizagio da linguagem, com diferentes fungoes (conversar, dis-
cutir, negociar, narrar, dar instrugdes, informar etc.) e com propésitos
variados (textos, investigagoes, rodas de conversa ou de musica, nego-
ciar espagos e objetos, brincadeiras, etc.). A guisa de exemplo, o relato
a seguir mostra como um grupo de criangas com até trés anos de idade
buscou solugoes para um problema ocorrido em sala, envolvendo o
mascote da turma.

Cena 2: Chamem um médico! (criangas, professoras e um peixinho
azul).

Um acidente coloca em risco a vida do nosso peixinho. Uma das
criangas, na tentativa de tird-lo da dgua, removeu a tampa do aqudrio,
deixando-a cair sobre o peixe. Leo (nome escolhido pelas criangas da
turma) ficou preso no fundo pequeno aquério de vidro.

[...] I. A. é quem anuncia o ocorrido e, imediatamente, um grupo
de criangas cerca o aqudrio, onde o peixe Leo, agitado, tenta escapar. Os
olhares sdo de preocupagio. Hd siléncio por alguns instantes ...

[...] Mesmo apds termos removido a tampa, Leo nio “subiu”
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tampouco fez alguma de suas “piruetas” na dgua. Durou apenas um
instante, mas foi o suficiente para que as criangas fizessem muitas per-
guntas, pensassem em solu¢des para o caso do peixe acidentado:

Ele se machucou! A mamde tem que fazer um curativo no peixinho
Leo. (1. A.).
E mesmo, Dilma, chame a mamie dele. (A. L.)
Sim, ele se machucou e precisa ser cuidado, mas ele niao tem mamie.
Nds temos que cuidar dele. ® explico.
O Leo nio tem familia? (A. L.)
Nés somos a familia dele.
Dilma, vamos levar o Leo ao médico... (I. A.)
Mas néo temos um médico especialista em peixes aqui na escola...
Tem que por um curativo para ele melhorar. (A. L)
O peixe Leo estd ‘doddi’. Ele estd triste, olba... (T E)
E, tem que por um curativo para ele melhorar. ¥ insiste A. L.
Mas o curativo solta na dgua. ® lembra a menina.
Precisa ‘vim’ um médico. (A. L.)
O peixe Leo td doente, tadinho. (M.C.)
E, o peixinho tem que respirar fundo, muito fundo... (A. L. )
Tem que chamar o médico! (M. C.).
O doutor da televisio. (A. L.)
A televisao do Théo? Isso ndo tem... W o menino parece confuso.
Nio! A da minha casa! (A. L. )
E como a gente chama o doutor ‘Nau?® eu pergunto.
Pra chamar o doutor é 56 ligar por telefone. (A. L. )
Nao! Grita que o médico vem. (1. E)
Nio é! Dilma, és6 chamar. Olba, eu conheco o médico. E o doutor
da televisao....(A. L.)
(Registro feito pela professora Dilma A. Silva, NEI-EPE: 2018).

O comportamento infantil é determinado fortemente pelas carac-
teristicas das situagdes concretas que as criancas vivenciam, e o adulto
desempenha um papel fundamental na intermediagio entre elas e a
cultura. Note-se, pelo registro transcrito acima, que a pessoa adulta foi
introduzida pelas criangas como alguém que lhes ajudaria a solucionar
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o caso. Segundo Vygotsky (1998, p. 49), é através dessas relagdes (com
as pessoas, com seu meio e com sua cultura) que a crianga entra em
contato com o mundo circundante, apropriando-se da experiéncia acu-
mulada no decurso da histéria social.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao revisitar registros pedagdgicos e refletir sobre aspectos da prépria
prética, professoras e professores tém a possibilidade de ressignificar
seus saberes, aprimorar seus olhares em relacdo ao fazer docente. Fazer
este que nao se dd de maneira descolada da realidade sociocultural em
que vivem, onde praticam o magistério e, na relagio direta com outras
vidas (infantis e ou adultas). Como sujeitos histéricos que sdo, produ-
zem novas possibilidades de relagio e compreensio do mundo, criam e
compartilham cultura, produzindo histérias singulares entretecidas na/
pela coletividade. Assim também sao os bebés e as criancas bem peque-
nas! Estes/estas também compreendidos/as como sujeitos centrais da
prética educativa, cujo direito ao crescimento e desenvolvimento pleno
deve ser assegurado através de agdes intencionais de suas educadoras,
corroboradas por uma proposta pedagdgica democrdtica, que contem-
ple e valorize os diferentes processos e etapas de aprendizagem e do
desenvolvimento infantil.

Em suas experiéncias concretas com o uso da linguagem, bebés e
criangas internalizam signos sociais, imprimem suas marcas no coti-
diano educacional, ao passo que produzem e compartilham cultura.
Nessa perspectiva, evidencia-se a necessidade de préticas pedagogicas
comprometidas com a crian¢a, com seu potencial de aprendizagem e
desenvolvimento, com seus anseios e expectativas; com o que ela sente e
pensa, o que traz consigo; com a sua histéria. Por essa via, hd que se ga-
rantir a indissociabilidade dos atos de educar e cuidar, e buscar romper
com visdes que nao consideram a crianga em sua totalidade de ser. Ser
que estd se desenvolvendo, que pensa, que sente, age, sonha, interroga,
investiga, propde, negocia, vence... surpreende...

A infincia é uma importante fase do desenvolvimento humano, os
diferentes contextos de vida, permeados ou ndo por afeto, cuidado,
interacoes e ludicidade vao amoldando a identidade dos individuos.
Para que os objetivos de “cuidados com a preservagio da vida e com o
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desenvolvimento das capacidades humanas” sejam atingidos, no Ambi-
to da educacio infantil, faz-se necessdrio que as atitudes e procedimen-
tos levem em conta os conhecimentos especificos sobre desenvolvimen-
to global das criangas, sem perder de vista as caracteristicas proprias de
cada realidade sociocultural em que as creches estao inseridas (BRASIL,
1998). Outrossim, é importante ressaltar o papel do Estado e da socie-
dade na garantia dos direitos fundamentais de meninos e meninas con-
forme fixados pela Constitui¢ao Federal e outros instrumentos legais
erigidos a partir da Carta de 1988.
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Capitulo 3
O USO DA LITERATURA INFANTIL

PARA O DESENVOLVIMENTO
EMOCIONAL DA CRIANCA
Lsabelle Nébrega °
Poliana Bruno Zuin’
INTRODUCAO

CoM BASE NOS PRESSUPOSTOS DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL A LIN-
guagem ¢ constituida socialmente, por meio das interagdes com outros
sujeitos. E ela que regula nossos sentimentos e comportamentos. E na
e pela palavra que conseguimos compreender as emogoes. A crianga, na
fase de aquisi¢ao da linguagem utiliza diferentes recursos para conseguir
expressar seu pensamento e suas emogoes. Esses recursos sao adquiridos
pelo contato que a crianga tem com o ambiente social que em vive.

A teoria referida defende que experiéncias educacionais, como a Li-
teratura Infantil, sao primordiais ao processo de formagio e desenvol-
vimento na infincia. A literatura infantil é compreendida como uma
atividade que além de educar, diverte, ensina e forma a crianga para a
vida em sociedade através de atividades prazerosas extraidas direto dos
livros de literatura, como, (contos, fibulas, lendas, gravuras, fantoches,
dobraduras etc.). Os livros literdrios sao ferramentas valiosas para o
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educador e para a escola, como um meio propulsor para um ensino
-aprendizagem significativo e qualitativo, desenvolvendo na crianga a
linguagem, a oralidade, o conhecimento de diversas histérias, enrique-
cendo e ampliando o vocabuldrio das mesmas.

A literatura infantil apresenta as criangas um universo de magia,
emogdes, sentimentos, sentidos e significados, a partir da interagiao
com o livro, com o mundo das histérias, onde proporciona o desen-
volvimento da imaginacio, da criatividade, de valores culturais, éticos
e morais de forma prazerosa.

Tendo em vista esse contexto, propde-se como problema norteador
deste artigo: Qual a importancia da literatura infantil no desenvolvi-
mento emocional da crianga? Assim, este artigo tem como objetivo
analisar e discutir qual a importancia da literatura infantil no desenvol-
vimento emocional das criangas, tendo como referencial metodoldgico
a pesquisa de base qualitativa que analisamos as significagdes das emo-
¢oes constituidas por um grupo de criangas de 3 a 4 anos no isolamento
social ocasionado pela Pandemia da Covid-19. As criangas pertencem
a uma sala da Unidade de Atendimento a Crian¢a que fica em uma
Universidade Federal de um municipio do interior paulista. Busca-se
demonstrar a importancia da literatura infantil para o desenvolvimento
emocional das criancas na Educac¢do Infantil e como a literatura pode
contribuir para o papel de formagao cidadi de forma critica e reflexiva,
além da compreensdo de suas emogoes e sentimentos.

NOMEAR AS EMOCOES: A IMPORTANCIA DA
LINGUAGEM NO DESENVOLVIMENTO EMOCIONAL
Para Vygotsky, a aquisicao da palavra, da linguagem pela crianca dd
forma ao pensamento, consciéncia, imaginagao, estruturas e formas de
como agir e se comportar expressando seus sentimentos por meio das
palavras, modificando as fungdes mentais superiores. Dessa forma, a
linguagem organiza nossas experiéncias histdricas, sociais, com fungao
de desenvolver a cognigao, reorganizar estruturas no cérebro que estao
em construgao.

De acordo com Vygotsky, o desenvolvimento cognitivo ocorre de
acordo com suas experiéncias, histéria social, cultural, ou seja, nossa
capacidade de comunicagio, agio, raciocinio, emogoes, sdo construidas
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nas relagoes com os outros. E neste processo do desenvolvimento cog-
nitivo, a linguagem entra com o papel de como a crianca vai construir
seu pensamento, estruturar formas de agir e falar através da palavra.

Luria e Yudovich (1985), a palavra atua sobre a mente da crianga,
enriquecendo e estimulando suas diferentes percep¢des e formando sua
consciéncia. Vygotsky e Luria (1986), ressaltam o poder da palavra do
adulto na crian¢a em questdo de subordina¢io: quando o adulto ins-
trui a crianca a fazer ou dizer algo, esta instrugdo regula suas agdes e
comportamentos, ou seja, organiza suas estruturas cognitivas e dd a ela
uma nova forma de pensar, raciocinar e agir. Luria diz que “Esta subor-
dinacdo das reacoes da crianga a palavra de um adulto ¢ o comego de
uma longa cadeia de formagao de aspectos complexos da sua atividade
consciente e voluntdria” (Luria, 1986, p.13)

Luria (1986) destaca que “além da func¢io cognoscitiva da palavra e
sua fun¢io como instrumento de comunicagao, hd sua fun¢io pragma-
tica ou reguladora; a palavra ndo é somente um instrumento de reflexo
da realidade, ¢ o meio de regulagao da conduta” (p. 95-96). A palavra
tem o poder de regular nossas agoes, comportamentos, emogoes, regu-
lando e estruturando o pensamento no momento de dizer algo, expres-
sar seus emogoes e sentimentos. A atividade cognitiva é (re)organizada
através de cada nova  experiéncia que a crianca, sujeito tem com o
meio social.

Segundo Daniel Siegel (2011), a parte esquerda do cérebro da crian-
ca, responsdvel pelo raciocinio, linguagem estd em formacio e inicial-
mente, como um ser em desenvolvimento e por nio ter a linguagem
completa, a crianga se apoia nos gestos, linguagens de seus pais. O pai
ou a mae nomeia, aponta objetos, instruindo a crianga que, com card-
ter passivo e capacidade de aten¢do voluntaria realiza a acio de pegar
o objeto. Com o desenvolvimento da linguagem, a crianga passa de
passivo a sujeito ativo, estruturando sua cogni¢io, pensamento em que
ela mesmo j4 consegue nomear, identificar os diferentes objetos ao seu
redor. “A acio, antes compartilhada por duas pessoas, se converte em
procedimento de organizagio da atividade psiquica, a agio interpsi-
colégica adquire uma estrutura intrapsicoldgica” (Luria, 1979c¢, p. 58).

Dessa forma, é na interagio com a familia, com os estimulos dos
pais que ocorre o primeiro contato da crianga com a linguagem. Os
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pais, por meio da linguagem, orientam os filhos a determinadas agées
como: “olha o pdssaro”, “busca seu chinelo”, orientando a¢oes e aten¢ao
da crianca, consequentemente organizando a parte esquerda do cérebro
responsdvel pela fala. Assim, os pais ajudam os filhos “(...) separando
a coisa nomeada do fundo geral, organiza com a ajuda de sua prépria
linguagem os atos motores da crianga” (LURIA, 1979, p. 95). A crian¢a
entre 2-3 anos, ja consegue nomear objetos quando questionada, mas o
processo do ato motor, a¢des da crianca ainda estd ligada a linguagem
dos pais.

Por volta dos 4 anos, no momento que a linguagem ¢ interioriza-
da pela crianga, sendo capaz de dominar a lingua, se comunicar com
inteligibilidade, a crianga consegue através da linguagem autorregular
suas agoes, comportamentos, desenvolvendo-se a acio voluntdria cons-
ciente, que segundo Luria (1979) é a forma do sujeito se manifestar
para alcangar um fim determinado conscientemente. A agao voluntiria
consciente na crianga se desenvolve através da mediacio do pensamen-
to verbal.

Nosso cérebro estd em constante transformagdo e em contato com
o meio social, se modifica reestruturando o pensamento. Mediante a
interacio com o adulto, relacées sociais, o cérebro da crianca se desen-
volve através destes contatos em diferentes ambientes. Vdrios estudos
mostram que na primeira infancia, o a 6 anos, o cérebro se desenvolve
a uma velocidade incrivel sobre os estimulos e interagées com a familia,
pais, professores e outras criangas. Pelo ambiente, contexto, interagao
com outras criangas, pessoas o cérebro se desenvolve e o infante conse-
gue, a0s poucos, se comunicar, entender seus sentimentos e expressd-los
pela linguagem.

As interagoes sociais impulsionam as atividades cerebrais, se uma
crianga deixar de ter contato, estimulos suficientes, muitas ligagoes neu-
rais nao se formam devido 2 falta de interacio, afetando seu desenvol-
vimento e aprendizado. O desenvolvimento do ser humano é continuo
e contato com diferentes estimulos sociais, culturais que (re)organizam
sua forma de pensar e agir. A partir das experiéncias vivenciadas, princi-
palmente na primeira infincia, moldam as habilidades socioemocionais
e biolégicas da crianga até a vida adulta. Nos dados coletados da minha
pesquisa falarei um pouco sobre como o meio influencia e molda nossa
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forma de pensar e agir.

O USO DA LITERATURA INFANTIL COMO FERRAMENTA
DE DESENVOLVIMENTO EMOCIONAL NA CRIANCA:
ALGUNS APONTAMENTOS.

Na infincia, o contato com a literatura infantil, traz & crian¢a um mun-
do mdgico, ludico, que no processo de aprendizagem da linguagem ¢
fundamental como meio de construgio do pensamento, representagio
de mundo, desenvolvimento emocional. Segundo Abramovich (2005),
através das histdrias que as criangas escutam, conseguem compreender
de forma mais clara, emogoes que tém em rela¢do ao mundo, cultura,
sociedade. A literatura infantil mostra de forma ladica as diferentes
emogoes tipicas da infincia, como medos, inveja, amizade, carinho,
curiosidade, dor, perda, além de ensinarem intimeros assuntos. Com a
literatura a crianga consegue descobrir outros lugares, culturas, pensa-
mentos, jeitos de agir e de ser.

A literatura d4 ao sujeito conhecimentos de diversas dreas, além
de se tornar um sujeito critico. Neste sentido, quanto mais contato
a crianga tiver com os livros, mais desenvolvida serd sua linguagem,
pensamento, comportamento, desenvolvimento como um todo, ¢ as
chances dela se tornar um adulto leitor serdo maiores. Com a leitura a
crianga adquire uma postura critico-reflexiva, extremamente importan-
te 4 sua formagio cognitiva, emocional.

O conhecimento se forma e se transforma a partir das trocas de di-
dlogos, das relagoes sociais, o qual evolui por meio das diversas formas
de pensamentos, ideologias que o sujeito vivencia. Assim, a linguagem
segundo Bakhtin (1992) ¢ constitutiva, isto ¢, o sujeito constrdi o seu
pensamento, sua forma de comunicagio a partir do pensamento do ou-
tro, das trocas de didlogos e de diferentes culturas, histérias, sociedade.

Desta maneira, a literatura infantil é uma forma de comunicagio,
interagao que segundo Coeclho (2000, p.17), “¢ um fendmeno de lin-
guagem resultante de uma experiéncia existencial, social e cultural.”
A leitura é um processo no qual a crianga consegue se desenvolver ¢
estruturar sua linguagem, comportamento em que realiza um trabalho
ativo de constru¢io do significado do texto. Segundo Coelho (2000), a
leitura ¢ um sentido de compreensido do mundo, de realidades sociais,

37



culturais que auxiliam no desenvolvimento do ser humano.

O momento da leitura é um processo em que a crianga consegue
interpretar, compreender o mundo a partir de suas particularidades,
vivencias. A capacidade de interagio com o outro através das palavras,
dentro de contextos especificos, dd a crianga subsidios para organiza-
¢ao de seus pensamentos, comportamentos. De acordo com AGUIAR
(2001, pg. 22):

Leitura ¢, basicamente, o ato de perceber e atribuir
significados através de uma conjuncio de fatores pes-
soais com o momento ¢ o lugar, com as circunstan-
cias. Ler ¢ interpretar uma percepg¢io sob as influén-
cias de um determinado contexto. Esse processo leva
o individuo a uma compreensio particular da realida-

de. (Aguiar, 2001, pg.22)

Podemos afirmar, pela citagio de Aguiar (2001), a importancia da
leitura na aprendizagem e desenvolvimento da crianga. O papel da li-
teratura infantil, das trocas interacionais para formacio e construgio
de um sujeito critico-reflexivo. A literatura infantil tem o poder de in-
fluenciar na formagao da crianga, que passa a conhecer o mundo, sua
realidade, diferentes culturas em que se expande o reportério vocabular,
cognitivo, emocional do infante. Através da leitura a crianga consegue
compreender, reagir as suas emogoes por meio dos personagens, moral
da histéria infantil. Assim, vemos como a leitura promove o desenvol-
vimento emocional e intelectual do sujeito, em que o conhecimento se
aprimora e as emogoes sio reconhecidas por meio da leitura.

A literatura infantil, como contos de fada, por exemplo, possibili-
ta as criangas vivenciarem, explorarem sua imagina¢io, a emogio ¢ a
fantasia, assim facilita a compreensio dos sentimentos e emogdes que
sentem. E usar a realidade de mundo para despertar a imaginagio, vi-
venciar o real e o irreal e fazer emergir emogdes reais.

Com base em Vygotsky (2009) a imaginagio se constrdi e se trans-
forma a partir de experiéncias de mundo do sujeito, o contato com
diferentes realidades, culturas e que quanto mais vasta for a experi-
éncia, mais rica serd sua imaginagdo. A imaginac¢io pode fazer uso de
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experiéncias de outros sujeitos, por meio de diferentes contextos, ges-
tos, expressoes faciais, que o individuo a partir de suas impressoes e
com o uso da imaginag¢io determina o que o outro estd sentindo.

A leitura, na educacdo infantil é fundamental para constru¢io de
conhecimento, desenvolvimento emocional da crianga, em que através
do contexto social em que estd inserida, aprende a desenvolver um pen-
samento critico, formando cidadios, através da literatura. De acordo
com Vygotsky (1988) apud Silva e Arena (2012), a crianga estd em cons-
tante desenvolvimento intelectual, fisico, emocional e moral, assim, ela
passa a construir um processo de humanizagao a partir de suas experi-
éncias. A crianga, através de suas relagdes sociais, vivencias, se apropria
do mundo, desenvolvendo uma forma de refletir sobre ele, aprendendo
a se comportar e agir perante ele. Assim, a educacio infantil tem o
papel de ajudar na construgio de uma consciéncia humanizada, que
valorize o ser humano e que perceba como atuar na sociedade.

Assim, para que exista um desenvolvimento emocional efetivo, é
importante que as escolas, professores levem a leitura de histérias, para
que a crianga consiga visualizar, falar sobre suas emocgoes, através de
personagens abordados na histéria bem como a transmissao de valores,
defendendo ainda que sio estes que delimitam o saber consciente das
emogdes, uma vez que os valores transmitidos dentro de uma deter-
minada cultura irdo definir reacoes emocionais expectdveis (Mayer &

Salovey, 1999, p. 34-36).

CONTEXTO DE PESQUISA

Pelo projeto “Emocoes e sentimentos” elaborado em parceria entre pes-
quisadora e professora da sala de aula, buscamos analisar as percepgoes
dos familiares sobre o desenvolvimento da emocao na crianga. A coleta
de dados se deu por meio do uso de aplicativos como Whatsapp para
didlogo entre pesquisadora e familias das criangas. As atividades pla-
nejadas em conjunto pela pesquisadora, professora da sala e seu grupo
de extensdo com alunos de graduacio e pds-graduagao em diferentes
dreas como Terapia ocupacional e Pedagogia. As propostas de atividades
foram enviadas pelo aplicativo Whatsapp e também pela ferramenta
Google Drive. As sugestoes de atividades para as familias das criangas
buscaram neste projeto “Emogoes e sentimentos” abordar a temdticas
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emogdes com indicagoes de literatura, videos, musicas, sugestoes de
brincadeiras, lives com a professora. Todas essas propostas de ativida-
des possuem o intuito de auxiliar no desenvolvimento emocional da
crianga para que esta consiga nomear as suas emogoes, auxiliando os
familiares na mediago junto as criancas.

Foram selecionados trechos principais das narrativas de 4 familias
do total de 10 para expor no artigo. O projeto foi devidamente alocado
no Comité de Etica da Instituigio e aprovado. Na coleta de dados fo-
ram utilizados os seguintes instrumentos: andlise das narrativas e trans-
crigao dos relatos dos pais pelo WhatsApp, bem como dudios enviados
pelos familiares das criangas.

ANALISES E RESULTADOS

As atividades elaboradas como impressdo de cartdes com posicoes de
yoga, para o sentimento de serenidade, brincar de amarelinha, para
o sentimento de alegria, confeccionar fantoches de caixa de leite para
falar sobre felicidade ou tristeza, a fim de ser um momento divertido
em familia, sdo algumas das atividades propostas. Com essas agdes, bus-
ca-se problematizar e conscientizar as criancas das emogoes sentidas e
ajudar as familias em meio a pandemia.

Utilizamos o enfoque de pesquisa qualitativa com viés s6cio histéri-
co que se preza «a compreensio dos comportamentos a partir da pers-
pectiva dos sujeitos da investigacdo» (Bogdan, Biklen, 1994, p.16), cor-
relacionada ao contexto do qual fazem parte. Dessa forma, tomando
como referéncia a pesquisa qualitativa, a pesquisadora busca compreen-
der como as criangas representam suas emogoes através da verbalizacio,
desenhos, videos e relatos dos pais via Whatsapp.

A fim de delinear as intervencoes, foram enviadas atividades ela-
boradas pela pesquisadora em conjunto com a professora da sala pelo
ambiente virtual (Whatsapp) aos pais das criangas com a temdtica sobre
emogoes. Com base no livro “Emociondrio: Diga o que vocé sente”,
de Cristina Nufez Pereira e Rafael R. Valcdrcel, pela Editora Sextante,
foram exploradas diferentes emogdes como: amor, ddio, raiva, tristeza,
alegria entre outras. Esse livro apenas nos ajudou a selecionar as emo-
¢oes a serem trabalhadas e a partir destas foram selecionados outras
obras da literatura, como por exemplo, para o sentimento amor, fora
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utilizado o livro “Adivinha o quanto eu te amo”; para o sentimento da
raiva “Pedro vira porco espinho”, para o medo “Quem tem medo de
qué?”, etc...Para cada temdtica, enviamos as familias videos, leituras,
dudios, pdfs, uma variedade de a¢oes relacionadas as emogdes a serem
abordadas com os filhos.

Em cada atividade elaborada, com diversas possibilidades de leitura
de mundo em relagio 4 emogio e sentimento trabalhado, buscou-se es-
tratégias priticas em parceria com professora e pesquisadoras da Terapia
Ocupacional a fim de auxiliar no controle, apropriacio e compreensio
dessa emogao. Contar até dez como estratégia para controlar a raiva,
brincar de amarelinha para o sentimento de alegria, fazer posturas de
Yoga, pintar, construir uma arte pldstica... so agdes que canalizam essas
emogoes para algo palpdvel e concreto, permitindo que a crianga asso-
cie o sentimento trabalhado via literatura com a concretude realizada
e passe a verbalizar a emogio. Desta maneira, buscamos desenvolver
as habilidades emocionais, desenvolver as capacidades intelectuais das
criangas com a ajuda de seus pais, instrui-los de como poder dar con-
tinuidade ao desenvolvimento de seus filhos em meio ao isolamento
social devido ao Covid-19.

Para que se possa verificar se as propostas foram acolheram os fami-
liares e se esses conseguiram acolher melhor as criangas, vejamos alguns
excertos das narrativas dos familiares:

A quarentena tém trazgido enormes desafios para nds. Quando tudo co-
megou a minha maior preocupagio seria em néo deixar minba filha trau-
matizada. Eu fiquei muito nervosa e senti que passei isso pra ela. Ela esta
agitada, tem dias que fica impacientel...]... as professoras nos deram muito
suporte nas atividades didrias!! No comego foi bem dificil ndo havia uma
disciplinal...]As atividades com as emocoes nos ajudou muito para saber
lidar com sentimentos, senti que ela ficou mais calma. E um ano dificil,
cheio de desafios para os pais, toda rotina mudada em nossos lares.” (Mae

de Ella)

“Enquanto lidamos com muitos outros problemas causados pela pande-
mia em nosso cotidiano como isolamento, desemprego, stress, medos e incer-
tezas, também vamos precariamente garantindo nosso sustento com traba-
lhos online enquanto a Elza brinca. [...]JA sugestoes de atividades online,
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neste momento, estio sendo dtimas, estamos aproveitando ao mdximo, va-
lorizando todo o esforco dos professores e estagidrios e temos muita gratidio
por estarem se reinventando nesse periodo em que tudo mudon ( mudou
de uma hora para outra) sem termos tempo de nos planejar. Em relagio
ao projeto emogoes a Elza adorou as leituras, atividades e estd conseguindo
se expressar falando que esta triste, quando esta brava, percebi que ela néo
grita tanto mais, seu comportamento melhorow.” (Mae de Elza)
“Percebe-se que hd uma mudanga em termos de comportamento durante
a pandemia e seu irmdo procura acolher a irmd, brincando e amenizando
esse sentimento que a atinge durante a pandemial...[No entanto, estamos
em constante vivéncia de muitos sentimentos na pandemia e aproveitamos
quando eles aparecem no cotidiano para falar os nomes e explicd-los. Além
disso, uma das alunas da professora Ana, a pesquisadora, tem mantido
contato no privado para saber como as criangas estdo lidando com seus
sentimentos, ansiedades, estresses, etc. nesse momento e nos auxilia em como
amenizar esses sentimentos por meio de conversas. Ela indica estratégias de
como nomear sentimentos e incentivar as criangas a falarem sobre eles. Tem
sido fundamental esse apoio, uma vez que traz seguranga para nds pais.”

(Mae de Maya)

“Foi muito dificil no comego, aulas, trabalho em casa. A fim de conse-
guir um horizonte para entender como interagir com essas ‘pessoinhas” o
minha, mas que nio nos pertence no seu mundo “escola’. [...]JQuando
comegamos seguir o roteiro de atividades notei que as disputas por espago
amenizaram, surgiram conversas mais dindmicas com uma participagio
mais efetiva das criancas que verbalizaram suas emogoes com a ajuda do
projeto emogoes com leituras de livros com a temdtica, como a saudades dos
amigos e parentes sentida neste periodo, pela perca de identidade de espaco
escolar entre outras atividades do cotidiano. Assuntos que mesmo para os
adultos sio dificeis, eles conseguiram com muita naturalidade se expressa-
rem, isso e vi que ajudou muito” (Pai de Dani)

Em busca de compreender os processos de desenvolvimento e seus
impactos na crianga, ¢ preciso focar nas relagoes familia e escola. Nos
relatos dos pais em relagdo a parceria entre professor e pais em tempos
de pandemia, pudemos observar que o acolhimento, conversas didrias
professor, pesquisadora e pais, envio de atividades com o intuito de
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instruir os pais de como ajudar os filhos por meio de leituras, contagio
de histérias foi fundamental para familia e crianca. Como podemos
observar nos seguntes trechos: A sugestoes de atividades online, neste
momento, estdo sendo dtimas, estamos aproveitando ao mdximo, valori-
zando todo o esforco dos professores e estagidrios e temos muita gratidao por
estarem se reinventando nesse periodo em que tudo mudou ( mudou de uma
hora para outra) sem termos tempo de nos planejar” (Mae da Elza)

Segundo estudos de Epstein (citado por Marques, 2002) mostra que
o envolvimento dos pais como, orientagdes, monitoramento, auxilio
em atividades escolares em casa afetam a aprendizagem e o rendimen-
to escolar. Devido ao isolamento social, o papel de instruir, construir
conhecimentos, ajuda nas atividades ficou com os pais. E essa questao
de envolvimento das familias, por conta da pandemia e dos afazeres
domésticos, home office muitos pais relataram dificuldades no auxilio
das atividades propostas pela pesquisadora e professora, como pudemos
ver nos relatos.

Assim, buscamos na relagio professor e familia elaborar atividades
pensando na crianga, familia e rotina da casa. Em didlogos com os pais,
pesquisadora e professora foram adaptando conforme feedback dos
pais em relagio a percepcio deles em relagdo a cada atividade e rotina
da familia. No projeto emogoes por meio do trabalho de leitura de
livros, atividades propostas, buscamos desenvolver habilidades socio-
emocionais, cognitivas, intelectuais ajudando as criancas com auxilio
dos pais a nomearem as emogoes, compreenderem o que sentem para
conseguirem lidar com os sentimentos e, consequentemente desen-
volvendo a habilidade linguistica, a fala, para expressar suas emogoes.
Com o auxilio do Whatsaapp, Google Drive para envio das atividades,
foram enviados dudios com contacio de histérias, videos do YouTube
com histdrias referentes a cada emogio abordada, lives com a professo-
ra, brincadeiras como amarelinha para estimular a sensacio de alergia
e aprender sobre esta emogao entre tantas outras atividades para edu-
cagao infantil que envidvamos semanalmente (toda sexta-feira) para os
pais.

Em outros trechos dos relatos podemos ver como a implementa-
¢a0 do Projeto Emogdes com o auxilio da literatura infantil, atividades
ajudou a crianca a se expressar ¢ autorregular seu comportamento. A
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palavra tem a fungao de estruturar nossa mente ¢ pensamentos, fazendo
com que a crianga consiga organizar sua fala, pensamento e expressar
suas emogdes. Como podemos ver no relato da familia da Elza “Em
relagdo ao projeto emogoes a Elza adorou as leituras e estd conseguindo se
expressar falando que esta triste, quando esta brava, percebi que ela nio
grita tanto mais, seu comportamento melhorou”.

Para Oatley e Jenkins (2002), para existir um bom desenvolvimento
emocional depende de como regulamos nossas emogoes. Os autores
relatam que a fala ¢ um dos principais fatores na ajuda da crianga a re-
gular as suas emogoes. E neste periodo que pais, professores necessitam
dialogar com a crianga sobre o que a incomoda, a deixa triste, pode ter
um grande impacto na sua vida e na sua relagio com o mundo.

Segundo Abramovich (2005), através das histérias que as criangas
escutam, conseguem compreender de forma mais clara, emogoes que
tém em relagio ao mundo, cultura, sociedade. A literatura infantil mos-
tra de forma lddica as diferentes emogdes tipicas da infancia, como me-
dos, inveja, amizade, carinho, curiosidade, dor, perda, além de ensina-
rem inumeros assuntos. Com a literatura a crianga consegue descobrir
outros lugares, culturas, pensamentos, jeitos de agir e de ser.

Vygotsky (2004) defende que a fonte das emogoes é a percepgio, ou
seja, aquilo que o sujeito conhece através de suas vivéncias. As emogdes,
segundo o autor, estdo ligadas tanto ao cértex, mas principalmente em
dreas cerebrais ligadas ao conhecimento e & percepgio, sendo atividade
dos tdlamos 6pticos, ou seja, ligados a visdo. Portanto, é a percep¢io
que desperta a emogio, de modo que a crianga observa o meio que vive,
suas relagoes que geram determinados comportamentos fisiolégicos
como medo, anseio, estresse. O ambiente externo estimula as emogdes
e instiga as reagoes fisioldgicas do corpo como tremor, sudorese. Dessa
forma, a crianca pode sentir medo como reagio instintiva, fisioldgica,
mas que ¢ determinada pelo ambiente externo. As palavras, o conheci-
mento de mundo que formaram seu pensamento, seus sentimentos ¢
que vio regular estas formas instintivas de comportamento como gritar,
bater, morder.

Dessa forma a base emocional da crianca é construida nos relacio-
namentos com a familia, pai, avés e irmios, absorvendo comportamen-
tos, formas de linguagem que formario sua estrutura de pensamento.
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Sigolo (2004) descreve a familia como sendo “espago de socializagao
infantil» e «<mediadora na relagao entre a crianga e a sociedade» (p. 189).
Ou seja, ¢ na relagao familiar, experiéncias que “padrées de compor-
tamentos, hdbitos, atitudes e linguagens, usos, valores e costumes sio
transmitidos» e «as bases da subjetividade, da personalidade e da iden-
tidade sao desenvolvidas» (p. 189).

Como meio de ajudar nesse processo de instabilidade das emogoes
nas criangas relatadas pelas familias, o Projeto Emocoes e atividades
propostas via ferramentas de tecnologia em interacio professor e pais
foi fundamental para o desenvolvimento emocional da crianga ajudan-
do-a expressar o que sente. Os relatos dos pais mostram que com a
nomeagio das emogoes, ajudou as criancas a expressarem seus senti-
mentos. Literalmente, dar nomes as emogdes da inicio um processo de
autoconhecimento e entendimento sobre o que a crianga estd sentindo
e desenvolver a parte esquerda de seu cérebro, responsdvel pela fala,
raciocinio e se estrutura, organiza seu pensamento, construindo a inte-
ligéncia emocional e social.

Dessa forma, com o Projeto Emogdes e atividades propostas aos pais
buscamos trabalhar com a linguagem em interagio pais e filhos para
que as criangas consigam se desenvolver tanto emocionalmente, com
capacidade de autorregula¢io de seus comportamentos e conseguir ser
um sujeito que consiga lidar com seus sentimentos frustragées ao longo
da vida.

As videoaulas, lives, contacao de histdrias via Youtube, envio de du-
dio com professor contando histérias, livros digitais que os pais leem
para as criangas, explorar pinturas, confec¢io de fantoches com mate-
riais disponiveis em casa, dangas, sio formas de ensino a distdncia para
a educagao infantil que estimulem o contato, afeto, apoio dos pais,
cuidadores tdo importantes nessa fase de desenvolvimento infantil.
Como disse Vygotsky (1996) as experiéncias, aprendizados que temos
na infincia perduram por toda vida. As relagdes sociais, culturais sio os
pontos cruciais para mudanga e desenvolvimento de cada idade. (VY-
GOTSKI, 1996, p. 264).

O estudo possibilitou um aprofundamento significativo sobre o
tema proposto em literatura infantil e o desenvolvimento emocional
da crianga. Onde, analisa-se que a literatura infantil deve estar presente
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diariamente no contexto formal (escola), e também no contexto nio
formal, ou seja, no cotidiano da crianga, em sua casa com seus familia-
res, pois os beneficios obtidos no processo da leitura sao os mais bené-
ficos para todas as criangas em processo de alfabetizagao, letramento,
socializa¢ao, entre outros.

CONSIDERACOES FINAIS

COM TANTOS DESAFIOS QUE ESCOLAS, PROFESSORES, PAIS ESTAO EN-
frentando quanto ao desenvolvimento emocional, intelectual da crian-
¢a no ensino a distancia frente a pandemia de covid-19, vimos que a
parceria entre professor e familia se fortaleceu perante o isolamento
social. Com o Projeto Emogdes buscamos além de simplesmente ajudar
as nossas criancas a nomearem e identificarem suas emogdes, queremos
que a crianca consiga, através da nomeagio das emogoes, lidar com
frustrages, seja uma pessoa critica, reflexiva e emocionalmente bem
resolvida. O desenvolvimento emocional durante a infincia é o que
vai moldar a crianca para os enfrentamentos futuros na adolescéncia e
na vida adulta. E por meio do desenvolvimento emocional, do apoio
familiar, escolar que a crianga serd capaz de interagir melhor com o
mundo circundante. Ao trabalhar o desenvolvimento emocional desde
a infincia, a crianga serd um adulto com mais empatia, mais socializado
e resiliente frente as mudangas que ocorrem na vida.

Com o auxilio dos pais, familiares, como parceiros da escola, tra-
balhar com projetos sobre sentimentos ¢ emogoes em que busquem
desenvolver nas criangas a linguagem para saberem nomear suas emo-
¢oes e expressa-las verbalmente e compreender o que sentem. Com isso
crescerdao mais fortes e vao conseguir lidar com frustragoes, medos entre
tantos outros enfrentamentos da vida da melhor forma. Com os re-
sultados obtidos, busca-se contribuir com a grande drea de processos
de ensino infantil com auxilio do ambiente virtual e aprendizado da
Lingua Materna, Educagio e Psicologia.
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Capitulo 4 A
CONTOS DE FADAS: UMA EXPERIENCIA
DE LETRAMENTOS DURANTE O
ISOLAMENTO SOCIAL E ENSINO REMOTO

Ladora Pascoalino Marioto®

Raquel Franco Tasson’
Poliana Bruno Zuin®

INTRODUCAO
Este relato de experiéncia, articulado as vivéncias proporcionadas pelo
projeto de pesquisa e extensio “Letramentos na Educacio Infantil: ro-
das de leitura e de conversa como espago para apropriagio da leitura
de mundo e dos diferentes géneros textuais”, visa refletir sobre as pra-
ticas de letramento, as préticas formativas para as futuras docentes, a
parceria das familias como principais mediadoras da aprendizagem e o
contexto remoto de atuagio, em decorréncia da pandemia mundial de
Coronavirus.

O projeto ao qual intencionamos discorrer, intitulado “Eu ¢ Meu
Mundo” estd associado ao projeto de Letramentos mencionado acima
e, no periodo em que transcorreu nossa atuacio, de fevereiro a julho de

8  Graduanda em Pedagogia na UFSCar , orientanda de Iniciagio Cientifica (ICRS-
2020-2021), voluntdria nos projetos de Extensio.

9  Graduanda em Pedagogia na UFSCar, bolsista PIBIC-CNPQ-UFSCar, voluntdria
nos projetos de Extensao.

10 Docente na Unidade de Atendimento & Crianga (UAC-UFSCar) e no Programa de
Pés-graduagio em Linguistica (PPGL-UFSCar)
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2021, contou com a participagio de trés graduandas em Pedagogia pela
Universidade Federal de Sao Carlos.

A atuagio das alunas do projeto Eu e Meu Mundo incluiu a parceria
dos demais alunos membros do projeto de Letramentos, graduandos
em Pedagogia, Linguistica, Educagio Especial, Terapia Ocupacional,
Educagio Fisica e Tradugio e Interpretagio em Libras, os quais compu-
seram outros projetos e viabilizaram o cardter interdisciplinar, prioriza-
do pelo projeto de Letramentos.

Embora as propostas de atividade e praticas desenvolvidas com as
criangas tenham sido realizadas de forma online e remota, destacamos
especificidades positivas e importantes de serem consideradas como
componentes da formagdo docente das estudantes. O contexto da pan-
demia expos as diversas desigualdades sociais e a manutencdo das desi-
gualdades presentes na nossa sociedade, considerando as “dificuldades
de contato, de acesso, de conectividade, de manutencio de vinculos
e de garantia dos direitos das criangas & aprendizagem” (MENESES;
FRANCA; LOPES, 2020, p. 2).

Sendo assim, em consonéncia com a postura adotada pela Unidade
de Atendimento a Crianga (UAC), institui¢ao de atuagio dos projetos,
reconhecemos que a modalidade de ensino remoto nio se configura
como, de fato, uma modalidade de ensino, mas como uma alternativa
tempordria, a qual visa minimizar os impactos da suspensao das aulas e
auxiliar os pais com o desenvolvimento de atividades com as criangas.

Cabe mencionar ainda que, ao longo das vivéncias com a turma,
percebemos que as criangas da Educacio Infantil demandam mais aten-
a0 e intervengdes por nio estarem alfabetizadas e familiarizadas com
os recursos mididticos e digitais, o que demanda mediagio dos pais e
pode se configurar como um impasse para o acesso as atividades.

OS CONTOS DE FADAS E OS LETRAMENTOS

A diversidade de projetos articulados ao de Letramentos na Educacio

Infantil atua, desde 2015, no Ambito dos grupos 3, conduzidos pela

professora Poliana, responsdvel pelos projetos. Atualmente, consequen-

te a adaptacdo das atividades para a modalidade remota, a professora

deu continuidade com a turma de 2020, perpassando os grupos 3 ¢ 4.
De acordo com a faixa etdria das criancas, de quatro a cinco anos, ¢
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tendo em vista que logo estardo iniciando o processo de alfabetizacio,
o projeto Eu e Meu Mundo visou disponibilizar priticas “nas quais os
aprendizes tém lugar de sujeitos ativos, que participam, agem e produ-
zem significacdes acerca dos objetos de conhecimento” (MENESES;
FRANCA; LOPES, 2020, p. 2).

Atentamos-nos, diante das especificidades desse processo, a envol-
ver a mediagao das interagoes, de forma intencional e articulada, sociais
ou simbdlicas, a fim de garantir o estimulo e as condi¢oes de experi-
mentagio das préticas pelas criangas, possibilitando-as a conhecer e se
apropriar de tais atividades, por meio da brincadeira, da imaginagao, da
fantasia ou do faz de conta. Além disso, acreditamos que o letramento
deva abranger a inser¢o das criancas em préticas reais de uso da lin-
gua escrita, visto que em suas residéncias estdo diariamente em contato
com diferentes palavras: nos rétulos de embalagens, em receitas, nos
desenhos animados, nos videos das plataformas digitais e em livros de
histdrias infantis, respeitando as necessidades das criangas e envolven-
do-as em desafios e na ludicidade.

Sob essa ética, o projeto Eu e Meu Mundo tem como objetivo pos-
sibilitar aos pequenos a compreensio de si proprios, do mundo onde se
encontram e de como atuam nele, possibilitando o desenvolvimento da
alteridade, no qual, a0 mesmo tempo que a crianca se constitui nas re-
lagoes sociais com o outro, ela também altera a si mesma, ao apresentar
sua visdo de mundo (BAKHTIN, 1992 apud BORGES; ZUIN, 2020).
Portanto, sabendo que é por meio da ludicidade que, segundo Zuin
(2020), a crianga se apropria do mundo a sua volta, dos papéis sociais e
da cultura, o projeto esforgou-se a propor atividades vinculadas a vida
concreta em consonancia com os contos de fadas infantis, por meio da
contacio de histérias, de brincadeiras, rodas de leitura e conversa.

Indmeras pesquisas vém sendo realizadas apontando o valor e os ga-
nhos inestimdveis da prdtica de leitura para o desenvolvimento infantil.
De acordo com o expresso por Abramovich (2001) ¢ através das con-
tagdes de histdrias que também podemos sentir emogoes importantes
como raiva, alegria, tristeza, compaixio, entre tantas outras que nos sao
provocadas ao longo da narrativa. A autora também descreve a leitura
como uma volipia, uma sensacio Gnica e totalizante que s a literatura
provoca. O ler, segundo ela, significa “abrir todas as comportas para
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entender o mundo através dos olhos dos autores e da vivéncia das per-
sonagens” (ABRAMOVICH, 2001, p. 14). E por meio da leitura que
pode-se conhecer a cultura de pessoas préximas e de pessoas distantes,
de outras terras e de outras épocas.

Os contos de fadas sdo ferramentas de formagao importante pois,
segundo Nascimento e Lopes (2011), possuem uma mensagem signifi-
cativa, um ensinamento, fatores indispensdveis na formagao da perso-
nalidade, do cardter e da educacio; transmitindo valores como a hu-
mildade, o respeito, também formando e informando, transmitindo
saberes, licoes e principalmente, afeto, que deveria ser parte essencial de
todos os relacionamentos, todas as a¢oes, todos os vinculos.

Em consonincia com Abramovich (2001), Bastos (2015) aponta que
ler histérias proporciona um momento no qual a crianca pode conhe-
cer diferentes formas de viver, pensar e agir. Sendo apresentada a um
universo de valores, costumes e comportamentos que sao diferentes dos
seus, pertencentes a outras culturas, em outros tempos e lugares. Esta-
belecendo relagoes com a sua forma de pensar, agir e ser, bem como as
formas do grupo social ao qual pertence. Ainda segundo Bastos (2015),
o Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil indica a im-
portancia dos livros e da leitura para as criancas e a Base Nacional Co-
mum Curricular apresenta a leitura como facilitadora, aprimorando a
compreensio da linguagem verbal.

Em qualquer idade, uma histéria bem contada ¢ muito importante
e satisfatéria, pois atende & necessidade do ser humano de se encantar
com uma obra de arte. Quando falamos de histérias, o encanto vem de
diversos aspectos: da sonoridade das palavras, da entonagao de quem
conta, da surpresa, da emocio, da prépria estrutura que ¢ sempre ins-
tigante. Muitas vezes podemos nos identificar com a histéria e isso nao
¢ diferente para as criangas. Para cada momento que se passa na vida
hd uma histéria e, com isso, ela se sente segura, como se o livro fosse
reconfortante (BASTOS, 2015).

Nossas propostas envolviam a participagao voluntdria das criangas e
de seus responsdveis nas atividades sincronas quinzenais, realizadas por
meio de /ives no Google Meet, e na elaboragao de atividades semanais,
as quais abrangiam o contato com as letras, com os niimeros, com pes-
quisas culturais e com receitas, todas articuladas aos contos de fadas
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trabalhados nas semanas.

As atividades do projeto “Eu ¢ Meu Mundo” eram disponibiliza-
das semanalmente por nds, nos formatos de video e PDE A dinimica
consistia em organizar uma atividade pensando no conto de fadas da
semana e nos objetivos do projeto, os quais visavam propiciar o desen-
volvimento da oralidade, contribuir com a expressao corporal, estimu-
lar a autonomia e o desenvolvimento motor, assim como possibilitar o
entendimento dos sentimentos. Nossas atividades, portanto, estavam
arquitetadas de forma a abranger um pouco de cada objetivo e possibi-
litar  crianca o entendimento do mundo via experiéncias com diferen-
tes formas de linguagens.

Para ilustrar alguns exemplos das atividades propostas, temos a
atividade “Vamos nomear cada integrante da histéria?” que visava o
reconto da histéria pela crian¢a, em uma versio adaptada aos cend-
rios que chamaram a atengio dela, com os personagens nomeados de
acordo com a letra do alfabeto escolhida pela docente. Exemplo: todos
deveriam comegar com a letra “A” ou cada personagem deveria come-
gar com uma letra conforme a ordem do alfabeto.

Outro exemplo de atividade foi a “Diferentes Moradias”, a qual,
desenvolvida a partir do conto dos Trés Porquinhos, estimulava o reco-
nhecimento dos diferentes tipos de habitagoes: casa e apartamento, os
diferentes tipos de localidades: campo e cidade, interior e capital, além
dos diferentes tipos de estabelecimentos que compdéem uma cidade,
por exemplo: prefeitura, mercado, escola, hospital e posto de gasoli-
na, e os diferentes tipos de espacos sociais destinados ao lazer, como:
parques, bibliotecas, brinquedotecas, museus, shoppings, entre outros.

Também tivemos a atividade dos Sete Cabritinhos que trabalhou
com a contagem de nimeros na proposta “Na minha casa mora quem?”
e a escrita da letra “C”, de “Cabritinhos”, “Casa”, “Compras” e “Co-
mer”, atividade que poderia ser realizada apenas com a escrita ou com
o manuseio do barbante no meio do macarrio penne, como ilustra o
modelo a seguir:
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Fonte: acervo das autoras.

Na sequéncia, como jd comentado anteriormente, outra forma de
incentivar esse processo de letramento foi através de receitas. Um exem-
plo dessas propostas de culindria foi o conto da Cachinhos Dourados,
no qual as criangas trouxeram algumas receitas diferentes de mingau,
variando entre mingau de aveia, mingau de maizena, mingau de cho-
colate, mingau de cremogema e mingau de Mucilon. Nesse conto, o
projeto Eu e Meu Mundo ainda trabalhou o numeral trés e conceitos
como pequeno, médio e grande. A seguir, algumas imagens socializadas
pelas familias: Mingau de chocolate, mingau de aveia com banana e
mingau de cremogema.

Fonte: acervo das autoras.

Outra proposta interessante que propusemos foi o conto do Jodo e o

54



Pé de Feijao, na qual as criancas puderam cultivar o feijao no algodao,
acompanhar seu desenvolvimento com a contagem de dias e o auxilio
de um calenddrio, observando e anotando, auxiliados pelos responsa-
veis, o dia em que o feijao foi plantado, quanto tempo demorou para
brotar e crescer, sucessivamente. Ao final das atividades, as criangas ti-
veram contato com as variedades do feijao, por exemplo: preto, branco,
fradinho, rajado, carioca e azuki, além de participar do preparo dos pra-
tos junto aos responsdveis. A seguir, 0 modelo de calenddrio elaborado
por nés e registros das receitas com feijao das criangas.

MARGO 2021

Fonte: acervo das autoras.

E importante ressaltar que essas atividades de culindria também fo-
ram propostas para serem realizadas durante os encontros sincronos
quinzenais, nossas /ives. Ao longo do primeiro semestre de 2021 fizemos
vérios encontros para compartilhar nossas vivéncias com as atividades
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dos contos de fadas. Fizemos dois encontros durante o semestre desti-
nados & compartilhar receitas culindrias e alimentos sauddveis. No pri-
meiro encontro culindrio propusemos receitas que contivessem farinha
em sua composi¢o, em consondncia com o conto da Galinha Ruiva.
No segundo encontro estdvamos trabalhando o conto da Princesa ¢ a
Ervilha, portanto sugerimos que as criangas separassem alimentos sau-
ddveis para comer ao longo da /ive.

O intuito inicial com as receitas era de proporcionar momentos em
familia, estimular o desenvolvimento motor, incentivar o contato com
os rotulos e a relacio do conto infantil com o cotidiano da crianga.
Contudo, ao perceber as intimeras possibilidades que surgem a partir
das histdrias infantis que trabalhamos, decidimos organizar um livro de
receitas do grupo 4 de 2021, com receitas dos contos de fadas. O livro
estd sendo elaborado e, tendo em vista a continuidade do projeto para o
préximo semestre deste ano, estd previsto que ele seja concluido apenas
em dezembro.

AS LIVES

A proposta das lives era de oportunizar um espago sincrono de inte-
ragio com as criangas, com momentos de contacio de histérias, de
reflexao do conto, de recontos, brincadeiras de corpo e movimento e de
compartilhamento das vivéncias estabelecidas na realizagio das ativida-
des ao longo das semanas.

Como ji mencionamos anteriormente, a pandemia reforgou as de-
sigualdades sociais e diferencas entre as classes (MENESES; FRANCA;
LOPES, 2020). Embora as criancas que compéem a turma fagam parte
de classes nao marginalizadas, ainda assim tivemos dificuldades de aces-
so e de contato com algumas familias. Dessa forma, a adesdo as /wves
dependia nio apenas da disponibilidade das familias, mas também da
possibilidade de acesso a tecnologia de comunicagao digital.

E importante ressaltar que as /ives, assim como as propostas de ati-
vidades semanais, configuram-se como sugestoes ou opg¢oes para as fa-
milias. Sio desenvolvidas a fim de orientar e compartilhar vivéncias
positivas as familias, o que exclui o cardter obrigatério de participagio
ou de retorno.

Além da questio da dificuldade de acesso online, também
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percebemos a dificuldade de acesso a crianga. Considerando que as
criangas do grupo 4 ainda nio tém idade para manusear aparelhos celu-
lares, notebook ou outras tecnologias semelhantes, os responséveis sao
os mediadores do nosso acesso as criancas e vice-versa, desde as ativida-
des, os videos, as /ives e a interacdo entre as préprias criangas.

Ainda que fagamos um étimo semandrio, com atividades bem ela-
boradas, bem estruturadas e com o rico enfoque interdisciplinar do
projeto de Letramentos na Educagio Infantil, sé conseguiremos chegar
nessas criangas se os pais e familiares responsdveis mediarem o contato,
possibilitando-o.

Até aqui, o projeto preocupou-se em promover experiéncias de le-
tramento significativas, trazendo os contos infantis para a realidade das
criangas. Para além das aprendizagens significativas disponibilizadas as
criangas, o projeto Eu ¢ Meu Mundo também viabilizou préticas im-
portantes para a formagio docente das estudantes envolvidas, membras
do grupo de pesquisa e extensao.

O PROJETO E A FORMACAO PRATICA DOCENTE

A pritica bem sucedida das atividades mencionadas acima, realizadas
a0 longo do projeto, estdo articuladas a técnica bem fundamentada
tedrica e cientificamente, 2 mediagdo da professora responsdvel pelo
projeto, ao delineamento preciso de objetivos, métodos e contetidos, e
a0 planejamento pedagdgico, organizados com base na reflexdo, agio e
reflexdo da a¢io, assim como propée Pimenta (2000).

O projeto de pesquisa e extensao, caracterizado por proporcionar
momentos de investigacdo pedagdgica, reflexdo, atualizagdo e reelabo-
ragdo das propostas, além de proporcionar introspec¢des necessdrias ao
exercicio da docéncia, proporcionou-nos o contato pritico com situa-
coes reais, adversas e que nos preparam para um constante readaptar-se
aos contextos e situacoes do cotidiano.

De acordo com Vagula (2005, p. 29) a reflexao pds-acio ou pés-in-
tervengdo “serve de suporte para acoes futuras, compreensio de con-
textos, dificuldades e auxilia o professor quando busca solugoes para as
situagoes de seu dia-a-dia”. E um processo critico de busca por respos-
tas, o qual intenta desempenhar seu papel de forma mais preparada,
respaldada pedagogicamente e com autonomia. Além de Vagula (2005),
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outros autores como Schén (1992), Vasconcellos (2000) e Tardif (2010)
também afirmam que a fungio da reflexdo é justamente capacitar o
sujeito professor em suas priticas, ampliando sua autonomia e desen-
voltura com as adversidades.

Sendo assim, analisando as possibilidades de atuagio no projeto,
seja com as criangas, seja planejando, ou quando mediadas pela Po-
liana, o contato com a docéncia por meio do projeto possibilitou-nos,
enquanto pessoas ativas na sociedade, o pensar, agir, construir e sociali-
zar conhecimentos, habilidades e competéncias que nos possibilitaram
avaliar prdticas e selecionar saberes necessdrios ao exercicio da docéncia.

Desse modo, tanto o exercicio da prdtica docente, a interacdo com
as criancas, quanto a mediago e orientagio da professora responsdvel
pelo projeto promoveram uma relagao entre a formagao-professora-alu-
nas permeada por aspectos cognoscitivos, os quais, segundo Libaneo
(2013) guiam, estimulam, aproximam, apresentam objetivos, métodos
e conteddos, de forma que a docente dd exemplo para que o aluno e
professor em formacio, sujeito ativo na sociedade, saiba se organizar e
tomar decisoes respaldadas pedagogicamente. Assim, ao orientar nossa
atuagio no projeto de pesquisa e extensdo, a docente responsdvel pela
turma “facilita a tomada de consciéncia e de conhecimento” durante o
processo de formagao inicial docente (ALTET, 2001, p.32).

A luz das discussoes apresentadas, embora o conviver com a mu-
danca e com a incerteza sejam intrinsecos ao fazer pedagégico, priorizar
a acdo na investigacdo pedagdgica, fundamentada nos constantes atos
de pesquisar, relacionar, adaptar, significar e ressignificar préticas aos
contextos dos alunos, ¢é o ideal para a a¢do docente. Desse modo, con-
cordamos com Alarcio (1996), Pimenta (2000), Pimentel (2014) e Va-
gula (2005) quando afirmam que constituir a identidade do professor é
um processo continuo, baseado nas a¢oes cotidianas, devendo haver o
movimento de refletir na ago, sobre a acao e sobre a reflexdo, em uma
constante introspec¢do, reavaliagio e reformulacio, contextualizando
os conhecimentos a0 méximo.

Respaldadas pelos pressupostos da teoria Histérico-Cultural, pelos
estudos da Filosofia da Linguagem de Bakhtin e pelos conceitos te6ri-
cos e metodoldgicos de Paulo Freire, a imersio na pratica por meio do
projeto Eu e Meu Mundo oportunizou-nos a formagio critica, criativa,
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reflexiva, autdnoma e investigativa. Fundamentadas com referenciais
teéricos que abordam nio apenas metodologias de ensino, como tam-
bém a formagio critica dos envolvidos no processo educativo, valoriza-
mos a teoria como elemento inerente a prdtica. A teoria fundamenta-se
na prdtica e a prética fundamenta-se na teoria, em uma conexao circu-
lar de forma que ambas se retroalimentam (GATTI, 1997).

A formacio viabilizada pelo projeto de pesquisa e extensio, por-
tanto, nao foi apenas pritica, mas articulada com a teoria, a qual nos
permitiu o reconhecimento da dimensao epistemoldgica e profissional
da profissio docente, assim como argumentado por Libaneo (2001).
Sob a mesma perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais, a recém
homologada Base Nacional Comum Curricular e o préprio Conselho
Nacional de Educacio afirmam a necessidade dos docentes de serem
capazes de construir hipdteses, identificar problemas, registrar dados,
sistematizar informagoes, analisar, comparar e verificar dados.

Por se tratar de um projeto prdtico, imerso no dia-a-dia docente,
mesmo que em um contexto excepcional de pandemia mundial, afir-
mamos que ele contribuiu para a formagio das estudantes envolvidas
tanto com relagdo ao desenvolvimento cientifico-metodolégico, quan-
to com relagio as reflexdes realizadas a respeito do referencial tedrico,
que fundamenta o estudo e préticas.

CONSIDERACOES FINAIS
Tendo em vista que o objetivo geral do projeto é estimular e garantir
condi¢oes de experimentagio das préticas pelas criangas, visando a for-
magao de sujeitos ativos, participativos e produtores de significagoes na
sociedade, utilizamo-nos, ao longo do primeiro semestre de 2021, da
leitura, da contagdo de histérias, da fantasia e da imaginagao, contex-
tualizando as leituras a realidade das criancas e incitando o desenvolvi-
mento da alteridade nelas, a fim de tornd-las capazes de entender a si
préprias, a realidade em que vivem e a forma como atuam nela.
Embora realizada de forma remota, a participac¢io no projeto foi
uma etapa importante para nosso processo de formagio, seja pela
atuagio atipica, seja pelo desenvolvimento de propostas ainda mais
contextualizadas 2 realidade das criancas. Pudemos ter contato com
um leque de possibilidades com relacio a agdes que promovem o
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desenvolvimento infantil, bem como vivéncias e experiéncias entre as
criangas e seus familiares.

A presenga e participagio das familias foi a pega-chave em todo o
processo, sendo fundamental para a mediaco, tanto a nossa mediagao
para com os(as) responsdveis, ao produzir os materiais das atividades,
quanto a mediagdo deles(as) para com as criangas. Acreditamos que o
trabalho foi bem sucedido devido a capacidade de comunicar-se facil-
mente com as familias, de conhecer os contextos e entender as disposi-
¢oes delas para a realizagio das atividades e, com base nesse panorama,
exercer o constante processo de investigagio pedagdgica, reflexao, atua-
lizagao, reelaboracio das propostas e introspecgio das préticas, inerente
ao exercicio da docéncia.

Além disso, é importante considerar que a relagio com as familias
vem sendo construida desde o final de 2019, entre os(as) responsdveis,
a professora e as estagidrias. Com isso, assim como apresentam Zuin e
Ferreira Jr. (2020), assimilamos que o processo de ensinar e aprender,
fundamentado nas relagoes dialdgicas de parceria e nas vivéncias e ex-
periéncias que as criangas possuem, permite vislumbrar uma forma de
aprendizagem significativa a partir da relagio de parceria professor e
familias.

Por fim, destacamos a importincia da familia em todo o processo,
como mediadora e comunicadora de préticas, vivéncias, possibilidades
e interesses das criangas. Ficou claro para nés que o auxilio dos respon-
sdveis, demandado naturalmente por criancas da educagao infantil, foi
ainda mais requisitado para possibilitar o nosso acesso a elas. Desenvol-
ver os materiais que eram enviados semanalmente para os pais foi um
processo muito interessante que ampliou a nossa formagio docente,
uma vez que nos possibilitou o contato com diversas possibilidades que
nio exploramos anteriormente, por falta de necessidade ou demanda,
considerando o contexto presencial. Dessa maneira, pensar e repensar
diversas vezes as propostas, os materiais ¢ a forma de execu¢io das su-
gestoes foi um primeiro passo para uma das multifaces da docéncia.

Sendo assim, concluimos que utilizar as midias digitais nos abriu
caminhos que poderdo conduzir nossa pritica para um novo pata-
mar quando retornarmos presencialmente. Sao intimeros os recursos
e sugestoes que podem facilitar ainda mais nosso fazer docente e nos
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aproximar da realidade das criangas, a fim de proporcionar um ensino
cada vez mais significativo e prazeroso.
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CAPITULO 5

A IMPORTANCIA DO INCENTIVO A
LEITURA NA PRIMEIRA INFANCIA:
DESAFIOS DA EDUCACAO INFANTIL
EM TEMPOS DE PANDEMIA

Label Karine Paschoal Cardoso™

RESUMO

O PRESENTE ARTIGO TEM COMO OBJETIVO TECER ESTRATEGIAS PARA O
incentivo 2 leitura em tempos de pandemia na educagao infantil. No
entanto, a ideia ndo é ser como uma apostila ou manual de instru-
¢oes pronto para ser seguido, mas sim, ser um trabalho, que a partir
de bibliografias que exploram a importincia do incentivo a leitura na
Educagio Infantil, possa despertar possiveis saidas para o processo de
incentivo 2 leitura. Posto isso, estruturado em trés eixos temdticos, o
artigo apresentard o porqué de quando mais cedo introduzir a crianga
no universo literdrio de forma natural e prazerosa, provoca tantos bene-
ficios para aprendizagem e o desenvolvimento integral da crianga; além
de trazer questdes relacionadas ao incentivo a leitura no contexto fami-
liar e escolar e por tltimo, apontar os desafios decorrentes da pandemia
do Covid-19 ¢ a importincia de ter familias e professores preparados
para esse processo.

Palavras chaves: Incentivo a leitura. Educagao Infantil. Ensino remoto.
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INTRODUCAO

Ninguém quer seja, crianca ou adulto, torna-se leitor
sem querer, mas por um processo voluntdrio, através
do contato com a leitura e a maneira de se aprender.

(FOUCAMBERT, 1997)

H4 muito tempo vem se discutindo a importancia do incentivo a
leitura e principalmente quando se trata da qualidade da educagio, os
discursos que circulam ¢ de que a leitura ¢ uma pega fundamental para
ter cidadios mais criticos, reflexivos e ativos na sociedade. Conforme
Marisa Lajolo (2000) reitera, o ato de ler serve para compreender o
mundo e viver melhor, pois em nossa cultura quanto mais temos con-
cep¢do de mundo e de vida, mais lemos. Consequentemente, quanto
mais cedo as criangas tiverem contato com a leitura e tomarem o ato de
ler como algo prazeroso, mais conhecimento sobre o mundo elas terdo.

Posto isso, a escolha desta temdtica de estudo resulta de inquietagoes
que surgiram a partir dos desafios enfrentados na Educagio Infantil no
momento de pandemia da Covid-19. Com o ensino remoto, ficou cada
vez mais claro o quanto as criangas estdo distantes dos livros, das préti-
cas didrias de leitura que antes da pandemia existiam com muito mais
frequéncia nos ambientes escolares, tendo em vista que muitas familias
que por suas injustas condi¢des sociais ou por falta de incentivo, nao
possuem acesso a livros em casa. Diante disso, como e o porqué incen-
tivar a leitura na Educacdo Infantil por meio de um ensino remoto?

A partir desse questionamento inicial, o objetivo desse artigo é tecer
estratégias de como incentivar a leitura em um contexto tao atipico de
pandemia, pensando em como as ferramentas tecnolégicas, que estao
sendo forte aliadas para o ensino remoto, podem contribuir nesse tra-
balho de incentivo 2 leitura, envolvendo de forma atrativa as criangas
a esse universo e principalmente, refletir qual o papel da escola perante
as familias, como incentivd-las a serem leitoras e servirem como media-
doras para esses alunos.

E importante destacar, que conforme alguns estudos sobre a influ-
éncia da familia no hdbito de leitura, a construcio desse hdbito é de
longo prazo e quanto mais cedo os processos de incentivo a leitura
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acontecerem, melhor serd a formagio do leitor. Dessa forma, os pro-
cessos de estimulos devem ser cultivados no ambiente familiar, antes
mesmo da crianga frequentar o ambiente escolar.

Diante disso, para esse trabalho serd feito um levantamento biblio-
gréfico, o qual terd como aporte tedrico pesquisas atuais que retratam
o cendrio das escolas de Educacdo Infantil no contexto de pandemia,
dialogando com autores os quais estudam temdticas acerca das préticas
de leitura e escrita. Assim, serd possivel fazer um panorama da impor-
tancia do incentivo a leitura na Educagao Infantil, pensando em ques-
toes voltadas ao processo de letramento e algumas possiveis saidas para
o momento de pandemia.

Com relagio a forma como serd estruturado, o artigo se dividird em
trés eixos temdticos, a saber: Por que ler na primeira infincia, o qual
vai de forma breve expor argumentos da importincia da leitura; em se-
guida serd elencado a questao da leitura no contexto familiar e escolar,
destacando pesquisas de que o incentivo a leitura é muito mais presente
nos ambientes escolares e 0 quanto ¢ preciso que esse estimulo seja
cultivado no ambiente familiar; por tltimo serd pautado a questio da
pandemia, apontando os desafios e as possiveis estratégias para utilizar
nesse contexto to atipico.

POR QUE LER NA PRIMEIRA INFANCIA?

O contato prematuro da crian¢a da Educagio Infantil com a leitura
¢ considerado uma garantia para a formagao de futuros cidadaos, ¢ a
chave do conhecimento, uma abertura para o mundo da imaginacio,
da criatividade, afetividade e da construgao do sujeito. Por meio da
leitura, vinculos afetivos sdo fortalecidos, as oportunidades de acesso a
cultura sio ampliadas.

Além disso, a escuta de bons textos literdrios enriquece a experiéncia
estética das criangas, que antes mesmo de aprender a falar, jd se envol-
vem com esse universo literdrio, com a dimensio da linguagem escrita
e com prazer que envolve o ato de ler. Ainda, ler para criancas pequenas
contribui para o processo de aquisi¢ao da linguagem, pensando princi-
palmente nos bebés em que o momento da leitura se torna uma opor-
tunidade para que eles consigam escutar uma linguagem mais signifi-
cativa, fora da linguagem cotidiana como por exemplo do “ndo pode”.
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Posto isso, ¢ importante trabalhar com diversos tipos de leitura logo
na primeira infincia a fim de que as criangas possam desfrutar o maxi-
mo de possibilidades dos textos poéticos e literdrios. Ler para criangas,
¢ permitir que os livros conversem com elas, sejam fortes meios de
acolhimento quando se deparam com sentimento de medo, ciimes,
tristeza, ansiedade e tantos outros conflitos que elas estao aprendendo a
lidar e nés adultos ignoramos.

Nesse sentido, ¢ importante destacar a importancia da manipulagao
de livros, os quais sao objetos que necessitam de contato com o ser
humano, para se transformar em objeto cultural. Proporcionar que a
crian¢a manipule livros, é permitir que ela ultrapasse o sujeito fisico e
alcance o cultural, ¢ possibilitar que essa crianga compreenda para que
serve o livro, se familiarize com aquilo, a fim de que no futuro ele nao
seja um objeto de humilhagdo e angustia, o que é muito grave se pen-
sarmos na quantidade de criangas que acabam deixando a escola sem
aprender a ler e escrever. Ainda, para se apropriar dos livros e criar o
habito de leitura, é preciso ter vérios encontros com o livro, é um pro-
cesso que precisa ser mediado e cultivado no ambiente familiar, além
do escolar.

Conforme Paulo Freire (1993, p.9) “A leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nao possa prescindir
da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente”. Posto isso, entende-se que ler é mais do que decodifi-
car palavras escritas, a leitura é capaz de ultrapassar o que ¢ escrito, ela
nos abre espago para uma percepgao de vida, ¢ uma verdadeira extensao
da visio de mundo.

Ainda, seguindo nessa diregao, para Bamberger (2002, p.24) “[...]
na idade pré-escolar e nos primeiros anos de escola, contar e ler histéria
em voz alta e falar sobre livros de gravuras ¢ importantissimo para o
desenvolvimento do vocabuldrio, e mais importante ainda para a mo-
tivagdo da leitura.”. Logo, podemos considerar que o hébito de leitura
na primeira infincia, serve de estimulo para a capacidade criadora, me-
lhora a comunicagao da crianga, amplia os conhecimentos de mundo, a
crian¢a marcada pela curiosidade, fica muito mais aberta para aprender
novas coisas e significados, o que encontramos nos livros.

Desse modo, levando em consideracio os estudos de Freire (2001,
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p.260) “Ler nio é puro entretenimento nem tampouco um exercicio
de memorizagio mecénica de certos trechos do texto.”, a leitura vai
além de um ato mecanico. E preciso que a leitura esteja presente de
forma significativa na realidade em que o sujeito estd inserido, para
que ele possa ser um cidadio critico, capaz de se libertar de ideologias
que impedem de alcancar uma realidade mais justa, solidaria e ética.
Sendo assim, quando h4 incentivo a leitura desde a primeira infancia,
podemos ir aproximando nossas criangas desse universo, a fim de irmos
trabalhando na construgio desses sujeitos.

Contrapondo com esses argumentos, ¢ importante salientar que no
Brasil existe uma concepgao de que qualquer trabalho com leitura e es-
crita na educagio infantil ¢ uma antecipacio do Ensino Fundamental,
pois estaria sendo uma “escolarizagao” em uma fase em que se deveria
ser priorizado o brincar. Contudo, conforme Emilia Ferreiro apresenta
em uma entrevista dada a Nova Escola, o que as criangas podem apren-
der na Educagio Infantil, tem a ver precisamente com a forma como se
introduz uma crianga na cultura escrita.

Quando apresentamos um livro para crianga, ao realizar a leitura em
voz alta, de acordo com que Emilia Ferreiro explica, estamos propor-
cionando que ela exerca o direito de ter acesso a algo que vai ser muito
valiosos para o futuro. E por meio desse ato, que estamos oportunizan-
do, que a crian¢a compreenda o para que se 1¢ e para que se escreve e
a importancia disso, mostrando para ela que quando se I¢, é possivel
obter informagoes que nio eram de conhecimento, informagoes sejam
relevantes ou ocasionais. Conforme, a pesquisadora em diddtica da lin-
gua materna, Josette Jolibert (1994), descreve:

Ler ¢ ler escritos reais, que vio desde um nome de
rua numa placa até um livro, passando por um car-
taz, uma embalagem, um jornal, um panfleto etc., no
momento em que se precisa realmente deles numa de-
terminada situagio de vida, “para valer” como dizem
as criangas. E lendo de verdade, desde o inicio, que
alguém se torna leitor e nio aprendendo primeiro a

ler. (JOLIBERT, 1994, p. 15).
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Dessa forma, por vivermos em uma sociedade em que a escrita estd
presente em todos 0s momentos e espagos, as criangas passam a ter
desde cedo contato com o universo letrado e se tornam letradas antes
mesmo de serem alfabetizadas, sendo capazes de participar das agoes e
interagoes da sociedade. Um exemplo claro, assim como foi citado no
excerto acima, ¢ ao andarmos pelas ruas, alfabetizados ou nao, todos
nds estamos em contato com placas de transito, outdoors, nomes das
ruas, nimeros de casas, nos supermercados nos deparamos com produ-
tos nas prateleiras e todos esses conhecimentos prévios, sio levados para
escola e 14 sao aprofundados.

E vilido destacar, que de acordo com Emilia Ferreiro (1983) em sua
obra publicada no México em 1983, intitulada “Los adultos no alfabe-
tizados y sus conceptualizaciones del sistema de escritura”, hd conhe-
cimentos sobre a escrita que as criangas j& dominam antes mesmo de
entrarem na escola. Ainda, a autora nos leva a refletir sobre a igno-
rincia que pode vir a existir, com relagio as concepgdes de escrita que
os adultos analfabetos possuem, quando muitas vezes os vemos como
uma tdbula rasa, principalmente no que se refere as vivéncias de leitura
e escrita.

Em outras palavras, o letramento ultrapassa os muros da escola, as
criangas ou adultos nao alfabetizados, estio em contato direto com a
escrita. Sendo assim, ¢ fundamental que além da escola, as familias
sejam mediadoras propiciando momentos mais ricos, seja por meio das
histérias, musicas, tentativas de escritas, descrevendo ilustracées, fazen-
do observagoes do mundo por mei do ludico. Consequentemente, per-
mitiremos que a crianga compreenda as fun¢des da lingua escrita e isso
nao ¢ antecipar o Ensino Fundamental, mas sim contribuir para que
as criangas ingressem nas prdticas sociais pertinentes para esse objeto
cultural que ¢ a escrita.

Por fim nio podemos deixar de pontuar, que apesar de quando
pensamos em leitura logo associamos a escrita, a oraliza¢io/sinalizacio
caminham juntas, elas sio representagoes da lingua e sio praticas dis-
cursivas que possuem valores iguais. Leitura nao ¢ s6 daquilo que estd
escrito, mas sim da leitura de mundo que fazemos, leitura de imagens e
as histérias oralizadas. A oralidade tem um grande conjunto de elemen-
tos simbélicos que nio sdo passados para escrita, como por exemplo,
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a gestualidade, entonagio, velocidade, pausa, assim como na lingua de
sinais, que utilizamos as expressoes faciais por exemplo.

Consequentemente, nem tudo que estd na oralidade/sinalizacio estd
na escrita e vice-versa, pois nio falamos ou sinalizamos letras, mas sim
palavras e a escrita nao ¢ uma representacio da fala, mas sim da lingua.
Em vista disso, a escola existe, sem sombras de duvidas, para ensinar a
escrever, mas nio se pode ignorar que as pessoas falam e que quando as
criangas chegam a sala de aula jd sabem a lingua.

Sendo assim, uma das fungées principais da escola, ¢ apresentar li-
Vvros para criangas ¢ as motivarem a realizar leituras de mundo, ensinar
os usos orais e escritos da lingua, ainda que haja na sociedade uma con-
cepg¢do muito presente de que a escrita tem certa supremacia perante a
oralidade/sinalizagdo e circularem com frequéncia discursos de quem
nao sabe ler ou escrever, nio é bem visto na sociedade, o que é um
equivoco, visto que ambas s3o formas de interagoes e préticas discursi-
vas que ndo competem, mas que se complementam na vida cotidiana.

A LEITURA NO CONTEXTO FAMILIAR X ESCOLAR
Para esse eixo, parto de um breve relato de experiéncia da minha pré-
pria formagio como leitora:

De imediato comego escrevendo que nunca fui apaixonada por li-
vros, desde minha infincia nunca tive habito e prazer por ler. Os livros
sempre me atrairam muito mais fisicamente, do que pelo contetido que
se faziam presente em suas pdginas. Me recordo da terceira série, em
que frequentava a biblioteca da escola toda quinta-feira, 14 a professora
nos deixava livres para escolhermos um livro, porém para mim sempre
foi algo indiferente, sem sentido.

Dentre a variedade de obras presentes na biblioteca, eu emprestava
alguma que as vezes tinha interesse em realizar a leitura, mas outras
vezes nem de minha mochila safa até a préxima semana quando tinha
que ser devolvida. Nao era comum ter rodas de leitura, nao havia mo-
mentos para contar o que tinha sido lido, sendo assim, nio havia uma
certa “cobranga” por parte da professora para ler.

Para mim, ir & biblioteca era um evento, era como se fosse um mo-
mento de “intervalo” da aula, em que podiamos sair da sala, mas com
uma unica diferenga, tinhamos que estar em absoluto siléncio. Nao

71



poderia deixar de citar, as vezes que alguns alunos desrespeitavam as
regras da sala de aula e como “punigao” a professora colocava-os para ler
um livro na biblioteca durante o intervalo, por exemplo.

Em casa, quase nio tenho lembrangas de meus pais lendo livros
para mim, apesar de minha mae, uma mulher que estudou até a quar-
ta-série, gostar muito de ler. Lembro-me vagamente, de momentos em
que minha mae me contava histérias da sua vida (sem livros) e eu ia
imaginando e me sentindo no contexto do que ela contava.

Me recordo também, do primeiro livro que minha mie comprou
quando foi solicitado pela professora da Educacao Infantil, lembro-me
das rodas de leitura que faziamos na escola ¢ até mesmo da formatura,
que além de um joguinho de palitos a escola me presenteou com um
livro infantil, o qual guardo até hoje com muito apreco...

Tendo em vista esse relato, quero chegar no ponto da discussao em
que retomo minha prépria formagio como leitora e penso o que de fato
faltou para que eu apreciasse mais a leitura, para que criasse o hébito de
ler ou até mesmo o que serd que me desmotivou. Ainda, me questiono
o fato da escola durante toda essa caminhada, ter sido o ambiente que
mais me colocou em contato com livros, tendo em vista que muitos
estudos afirmam que os processos de estimulos a leitura, devem ser
cultivados no ambiente familiar antes mesmo da crianga frequentar o
ambiente escolar.

Buscando respostas para um dos meus questionamentos, conforme
Kleiman (1998) afirma, ninguém gosta de fazer aquilo que é muito di-
ficil, nem aquilo que nao consegue se extrair sentido. Leitura em sala
de aula ¢ algo dificil para grande parte dos alunos, justamente pela falta
de sentido para eles. Ademais, a0 mesmo tempo que a escola tem esse
papel incentivador da leitura, ela nos mostra um outro lado que é o da
obrigatoriedade. Um claro exemplo, ¢ utilizar a leitura como “punicio”
assim como foi relatado na experiéncia acima, ou até mesmo o fato dos
alunos principalmente de Ensino Médio, terem que ler os cldssicos por
serem leituras que estao presente nos vestibulares, o que acaba tornan-
do a prética muitas vezes desmotivante, sem sentido, com a finalidade
apenas de obter bons resultados nos testes.

Conforme Rangel & Rojo (2010) descrevem sobre a prética de
leitura
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H4 um componente social no ato de ler. Lemos para
Nos conectarmos ao OULro que escreveu o texto, para
saber o que ele quis dizer, o que quis significar. Mas le-
mos também para responder as nossas perguntas, aos

nossos objetivos. (RANGEL & ROJO, 2010. p. 87)
Ainda, seguindo nessa perspectiva Paulo Freire (2001) ressalta que

Se nossas escolas, desde a mais tenra idade de seus
alunos se entregassem ao trabalho de estimular neles o
gosto da leitura ¢ o da escrita, gosto que continuasse
a ser estimulado durante todo o tempo de sua esco-
laridade, haveria possivelmente um niimero bastante
menor de pés-graduandos falando de sua inseguranca
ou de sua incapacidade de escrever. Se estudar, para
nés, nio fosse quase sempre um fardo, se ler nio fosse
uma obrigacdo amarga a cumprir, se, pelo contrdrio,
estudar e ler fossem fontes de alegria e de prazer, de
que resulta também o indispensdvel conhecimento
com que nos movemos melhor no mundo, terfamos
indices melhor reveladores da qualidade de nossa edu-
cagao. (FREIRE, 2001, p.267)

Em outras palavras, entende-se que ¢ lendo que obtemos respostas
para todas as perguntas, compreendemos significados. A pritica de lei-
tura vai além do responder perguntas de professores ou vestibulares, ela
tem um potencial transformador que nos conecta com a realidade em
que vivemos, hd um componente social que nos auxilia na organizagio
de ideias e nas maneiras de pensar. Entretanto, é necessirio que a lei-
tura seja uma fonte de prazer e ndo uma obrigatoriedade para o aluno,
¢ preciso fazer sentido e de bons estimulos para que eles tenham uma
melhor concepgao da leitura.

Em vista disso, muitas vezes consideramos que apenas a escola tem
o papel de incentivar e propiciar momentos de leitura para os alunos.
De acordo com 52 Edi¢do da pesquisa Retratos da leitura no Brasil de
2019, o professor foi colocado como o maior incentivador de leitura
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para alunos leitores, isto quer dizer que as préticas de leitura sdo muito
mais incentivadas nas escolas e o professor atua como um referencial
de leitor para seus alunos. Além disso, os dados apontam que 60% dos
pais nunca costumavam ler para seus filhos, sendo 25% as vezes e 14%
possuem o hdbito de ler sempre.

De acordo com Balga (2011) cabe a escola o

[...]papel de divulgar o livro e o livro de literatura in-
fantil, e de promover a leitura do texto literdrio, pos-
sibilitando [...] estabelecer com a leitura e com o texto
literdrio uma relagao afetiva, uma relagio de prazer,
condi¢do imprescindivel para a formagio do leitor e
do leitor literdrio. (BALCA, 2011, P114)

No entanto, a autora ainda ressalta que

A importancia da familia na formacao da crianca lei-
tora ¢ indiscutivel, visto que ela é a primeira mediado-
ra da leitura, nio estando muitas vezes 2 altura desta
missdo que lhe é compelida. [...] é absolutamente ne-
cessdrio que a familia entenda que, segundo Cerrillo
(2006, p. 43), ler nio ¢ perda de tempo e que a leitura
nunca deve ser um castigo, mas sim, pensamos nés,
um ato completamente voluntdrio e desejado pela
crianga. (BALCA, 2011, p. 114)

Diante disso, podemos entender de acordo com Leite (2011, p.42)
que “a constitui¢io do leitor é um processo socialmente construido,
determinado basicamente pela histéria de mediagoes sociais vivencia-
das pelo sujeito, incluindo desde o ambiente familiar”. Sendo assim,
com o sem a participacio da escola, as vivéncias sociais sio quem vao
introduzir a literatura na formacio das criancas. Quanto as vivéncias,

Vigotski (2010) defende:

A vivéncia de uma situagio qualquer, a vivéncia de

um componente qualquer do meio determina qual
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influéncia essa situagio ou esse meio exercerd na
crianga. Dessa forma, nio ¢é esse ou aquele elemento
tomado independentemente da crianga, mas, sim, o
elemento interpretado pela vivéncia da crianca que
poderd determinar sua influéncia no decorrer do
seu desenvolvimento futuro (VIGOTSKI, 2010, p.
683-684).

Desse modo, podemos compreender que o incentivo a leitura ¢ um
elemento que pode exercer influéncia na crian¢a e que pode determinar
o desenvolvimento futuro dela. O sujeito se constitui como leitor a
partir das vivéncias de leitura e por meio das interagoes e da qualidade
afetiva presente nessas interagoes, o que acaba interligando com a sua
prépria cultura.

Portanto, é preciso que a leitura faca sentido para quem 1é e que
ela esteja presente nas vivéncias desde os primeiros anos de vida da
crianca. Em outras palavras, é necessdrio que a leitura seja cultivada no
ambiente familiar, pois de acordo com que diversas pesquisas afirmam,
a crianga que tem contato com a leitura desde cedo por meio da familia,
se expressam e interagem melhor com o mundo que os cerca.

Entretanto, nio podemos desconsiderar que nem todas as familias
tém acesso a leitura ou gostam de ler com a mesma intensidade, além
disso, se pararmos para refletir, livros no Brasil é algo caro e que nao
estd presente em todas as casas. H4 por exemplo, vérios segmentos de
leitores, os quais durante toda a prética de leitura no Brasil relataram
que ndo tiveram oportunidade de ter contato com leituras diversifi-
cadas e que quando liam, muitas vezes, nao conseguiam ter uma boa
compreensio do que estava sendo lido.

Essa condi¢do, advém de questoes estruturais da sociedade brasi-
leira, constatando assim, leitores considerados reprimidos, leitores que
nao satisfizeram suas vontades de leitura, pois o ato de ler nunca foi
visto como um objeto de consumo, mas sim, sempre com uma Gnica
finalidade: aprender a ler para saber operar as mdquinas, pensando no
contexto de Revolugao Industrial por exemplo. Esta, ¢ uma concepgio
que circula até hoje, entende-se que as pessoas precisam saber ler e
escrever para terem um emprego mais valorizado, serem cidadios bem
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vistos perante a sociedade letrada.

COMO TRANSFORMAR O AMBIENTE FAMILIAR E UM
LOCAL FAVORAVEL PARA O INCENTIVO A LEITURA, EM
ESPECIAL NESSE CONTEXTO DE PANDEMIA:?

A priética de leitura vai além do manipular livros, ela se inicia com al-
guém contado histérias, experiéncias de vida, conforme Cagliari (1993)
afirma,

A leitura oral ¢ feita nao somente por quem lé, mas
pode ser dirigida a outras pessoas que também nio
léem, apenas ouvem; os primeiros contatos das crian-
cas com a leitura ocorrem desse modo. Os adultos
léem histérias para elas, assim ouvir histdrias ¢ uma
forma de ler. (CAGLIARI, 1993, p.155)

Quando contamos histérias para as criangas, sejam elas dos nos-
sos antepassados, conto de fadas ou fibulas, estamos auxiliando-as em
muitos aspectos, tais como a formacdo da personalidade, desenvolven-
do a criatividade, imaginagao, trabalhando a concentragio e por meio
do que a crianga escuta estamos incentivando gradativamente o hdbito
de leitura, ainda que elas ndo saibam ler, pois é pela leitura em voz
alta que permitimos que o bebé por exemplo, por meio da escuta se
aproprie do lingua e da cultura. Entretanto, para que esse processo seja
efetivo, é preciso que o adulto interprete as histérias, com gestos, sons,
expressoes, de forma com que a crianga se envolva com o que estd sendo
narrado.

De acordo com Parreiras (2009)

A aproximagdo da crianca com os livros deve acon-
tecer como a aproximagio com os brinquedos: ver,
tocar maos e pés, levar a boca... Primeiramente, uma
relagio ladica, de brincadeira mesmo. A crianga preci-
sa sentir e gostar do livro. Depois, a relagio se estreita
pela experiéncia que o ser humano vai adquirir com
ele. (PARREIRAS, 2009, p. 28).
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Desse modo, livros devem ser apresentados para as criangas de uma
forma natural, pois para se apropriar dos livros, como j4 foi citado an-
teriormente, ¢ preciso virios encontros com ele e para isso é necessario
que os adultos pensem em como os livros podem estar acessiveis as
criangas pequenas, assim como os brinquedos, a fim de que elas possam
explord-los. Contudo, a realidade que atualmente vemos em muitas
salas de Educagio Infantil, sio espagos sem prateleiras de livros no al-
cance das criangas, o que de certa forma nao permite que elas tenham
oportunidade de ir ao encontro dos livros.

Nesse sentido, descrevo um relato de experiéncia de estdgio o qual
pude presenciar com uma professora de Educagio Infantil, que ao ser
questionada de o porqué nio deixar a caixa de livros no alcance das
criangas para que elas pudessem pegd-los quando desejassem, obtive
como resposta que os livros nao eram brinquedos. Para essa professora,
as criangas ndo poderiam ficar brincando com os livros, pois poderiam
acabar estragando-os.

Contudo, pensando na prética de incentivo a leitura, ao contrério
do pensamento dessa professora, precisamos mais do que nunca deixar
as criangas livres para decidirem por exemplo, se querem brincar com
jogos de encaixe ou explorar um livro. Ademais, é extremamente im-
portante, seja pais ou professores, dar oportunidade para que a crianga
tenha contato com os livros, revistas, jornais, a fim de que elas se envol-
vam com eles e desenvolvam uma conversa em torno do que elas estao
fazendo e aos poucos e de uma forma natural, a crianga vai criando um
sentimento de cuidado com o livro.

Nesse sentido, um simples exemplo é quando a crianga pega algum
livro ou revista e 0 adulto como mediador, comeca a perguntar para ela
“vocé gostou desse livro do porquinho? Olha aqui a casa dele feito de
palha...” e aos poucos vai aconchegando a crianga e envolvendo cada
vez mais com o que estd sendo mostrado. E importante também, re-
forgar com a crianga o quanto ¢ preciso cuidar do livro, o quanto é um
material que precisa ser preservado.

Nesse processo, identificamos as preferéncias da crianca, o tipo
de personagem que mais gostam, vai estabelecendo um didlogo entre
crianga, adulto e o livro. Além disso, quando realizamos a leitura para
uma crianga, ela compreende o que estd descrito no livro de acordo
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com o universo que ela conhece e sua realidade e a partir disso faz as
devidas associagoes.

E interessante ressaltar, que no momento da pratica de leitura preci-
samos deixar de lado o olhar de julgamento, pois muitas vezes quando
lemos para a crianca a tendéncia, principalmente da familia, é achar
que ela estd perdida ou que nio estd interessada na histéria. Todavia, a
postura da crian¢a nao ¢ indicativa do que ela estd pensando, ela pode
estar dispersa mexendo em outra coisa, porém ainda assim pode estar
ouvindo e posteriormente trazer uma devolutiva do que escutou.

Sendo assim, € vilido reforcar o valor da afetividade, do envolvi-
mento, de uma boa narrativa e principalmente da importincia de tra-
zer a histdria para o contexto da crianga, para que elas possam fazer as
devidas reflexes, pois de acordo com Geraldi (1996)

Aprender a ler ¢, assim, ampliar as possibilidades de
interlocugio com pessoas que jamais encontraremos
frente a frente e, por interagirmos com elas, sermos
capazes de compreender, criticar e avaliar seus modos
de compreender o mundo, as coisas, as gentes e suas
relagdes. Isso é ler. (GERALDI 1996, p.70)

Melhor dizendo, a leitura pode ser entendida como pratica social e ¢
preciso que as escolhas de histérias tenham significados para os leitores,
que ampliem a visao de mundo, pois por meio dos livros convidamos as
criangas encontrar ¢ adentrar aos pensamentos de uma pessoa ausente
a descobrir de modo natural, a func¢io da escrita como uma maneira de
memoriza¢io e de comunicagio.

Além disso, a pratica de leitura ¢ um momento de troca, no qual é
possivel adentrar no universo de quem escreve ¢ além de permitir traba-
lhar o contexto e a realidade vivida, é possivel desenvolver o imagindrio.
Assim como Evélio Cabrejo-Parra cita em uma conversa com Yolanda
Reyes, sobre a Leitura na primeira infincia mediada por Patricia Lacer-
da, é necessdrio oferecer literatura para as criangas pequenas para que
elas se apropriem dela, pois assim como oferecemos o leite para que o
corpo cresca, temos que oferecer cultura para que a crianca possa cons-
truir cultura. Diante disso, quais sdo os meios para oferecer literatura
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para as criangas em casa, nesse momento tao atipico?

Com a pandemia da Covid-19, um cendrio completamente novo
mudou os rumos das préticas pedagdgicas, o que de certa forma pas-
sou a exigir o dobro de esforgos por parte das escolas e das familias.
Ademais, o ensino remoto chegou desafiando ainda mais professores
e gestores, que de acordo com uma pesquisa realizada pelo Instituto
Peninsula no ano de 2020, intitulada como “Pesquisa de sentimento e
percepgao dos professores brasileiros nos diferentes estdgios do Coro-
navirus no Brasil”, os dados apontam que antes da paralisagao das aulas
presenciais 88% dos professores nunca tinha dado aula a distncia de
forma remota, sendo que sendo que os professores de educagio infantil,
cerca de 89%, sao os que se sentem menos preparados para o ensino
virtual/online.

Em vista disso, o que jd era um desafio para escola trabalhar o incen-
tivo a leitura, tornou-se ainda mais desafiante, reformular metodologias
que incentivassem as criangas a lerem e adquirissem gosto para que
pudessem agir com mais autonomia. O trabalho de professores, passou
a “depender” ainda mais do apoio e esfor¢os das familias.

No entanto, nio é novidade que as criangas atualmente jd estdo nas-
cendo em meio a cultura digital, sendo assim a internet estd servindo
com uma forte aliada nesse momento, trazendo novas possibilidades.
Um exemplo, bastante vilido so os livros disponibilizados em PDF
pelo Itat Social, o programa “Leia para uma crianga” disponibiliza uma
série de livros infantis gratuitos via WhatsApp, como também distribui
alguns livros fisicos.

Além disso, uma estratégia bastante vdlida para esse momento, reti-
rada de alguns relatos de experiéncias de educadoras, ¢ o “Delivery de
livros”. Decorrente das bibliotecas estarem fechadas, o delivery tornou
uma saida para as escolas e familias. Por meio do WhatsApp ou Face-
book, ¢ disponibilizado uma lista com nomes dos livros que constam
no acervo das bibliotecas e assim, as familias escolhem juntamente com
as criangas um livro para que possam ler em casa e o retiram na escola.
E importante ressaltar que todos as medidas de prevengio devem ser
tomadas, fazendo uso de mdscara e dlcool em gel para higienizar os li-
vros e para que esse projeto aconte¢a de forma efetiva, é necessdrio que
a escola acima de tudo prepare as familias, refor¢ando a importancia da
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leitura, como realizar a prética e principalmente as incentive a reservar
um tempo para ler para as criangas.
Conforme Fernandes (2011) afirma

O contar ¢ o recontar adquirem sentidos diversos para
cada grupo, em cada contexto, e apontam a impor-
tAncia desse momento de ouvir, refletir e compartilhar
as histérias que vao sendo conhecidas por eles, am-
pliando, cada vez mais, as possibilidades de didlogo
sobre as histérias e favorecendo a criagio narrativa das
criangas. (FERNANDES, 2011, p.50)

Posto isso, ¢ importante ao ler uma histéria para a crianga, permitir
que em seguida ela reconte da sua maneira, seja fazendo comentdrios
sobre a imagens ou tentando repetir o que escutou. Ainda, quando se
refere a iconografia da leitura por exemplo, a qual se caracteriza pela
leitura e reflexdo das imagens, o momento se torna ainda mais rico,
sendo possivel por meio das imagens construir novos sentidos, novos
contextos, além de desvendar o que tem por trds daquela ilustragao.

No caso de familiares analfabetos por exemplo, a contacio de his-
térias ¢ riquissima, junte as criangas em roda conte mitos, histérias da
infAncia, lendas, brincadeiras antigas, pois sempre haverd um repertdrio
de conhecimentos, independente do grau de escolaridade e do acesso
aos diferentes géneros. A inten¢do, ¢ manter viva a ideia de trocas de
saberes, aprendizagens, ser um momento propicio a propagagao de cul-
tura, de construgio de conhecimentos relacionados a linguagem oral,
escrita, visual, independentemente de ter ou nio um livro em maos,
mas que seja principalmente significativo para as criangas.

E importante destacar que a leitura, é uma ponte para uma troca
de experiéncias, conhecimentos e aprendizagens. Ela estd presente seja
em uma correspondéncia, TV, folheto de supermercado ou no livro
de receitas. Desse modo, hd um leque de possibilidades para trabalhar
diversos géneros textuais em casa, como por exemplo, compreender a
utilidade do género carta quando o correio chega com as correspondén-
cias, ao fazer um bolo podem buscar entender para que serve uma re-
ceita e até mesmo produzir um livro de receitas da familia, um livrinho
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sobre a rotina ou até mesmo do personagem favorito da TV. Todos esses
exemplos estdo entrelagados com o incentivo a leitura.

Quanto as escolas, ¢ vilido aproveitar das ferramentas tecnoldgicas
e promover contagio de histdrias virtuais, seja por videos ou dudios,
mas que sejam claros e curtos, para que as criangas nio fiquem muito
presas as telas. Um exemplo de atividade é a contar a histéria “Joao e o
Pé de feijao” e depois como um experimento bem divertido, plantarem
o feijao e analisarem o processo. Outra ideia, seria aprender termos
de grandezas e medidas por meio da histéria “Quem vai ficar com o
péssego?”, trabalhar niimeros com a histéria “O Lobo e os Sete Cabri-
tinhos”, ou quem sabe até mesmo, fazer a receita do mingau da histéria
“Cachinhos dourado e os trés ursos.

Por fim, conforme Kishimoto (2010) descreve

As préticas pedagdgicas devem possibilitar a expressao
ladica durante as narrativas, a apreciacao e interagio
com a linguagem oral e escrita, para que a crianga pos-
sa aproveitar a cultura popular de que j4 dispée e ad-
quirir novas experiéncias pelo contato com diferentes

linguagens (Kishimoto, 2010, p. 6).

Portanto, a leitura é um processo que abrange uma imensidao de
sentidos, ndo se resumindo somente a0 dominio da palavra escrita, mas
que contempla as diferentes linguagens, seja ela linguagem ladica, plds-
tica, musical, corporal, imagética, entre outras que fazem parte do coti-
diano da Educacio Infantil. Assim como descreve Nunes (2012. P, 15) “é
preciso entender que gostar de ler nao é um dom, mas um hébito que se
adquire.... Investir em pequenos leitores é uma das muitas maneiras de
semear futuros leitores assiduos” ¢ quando falamos em incentivo a lei-
tura ou formar leitores, estamos nos referindo a um processo que deve
ser leve, prazeroso e que sem duvidas possibilite o leitor a ampliar seus
conhecimentos, nio os deixando sempre no mesmo estado.

CONSIDERACOES FINAIS
Ainda que o contexto de pandemia tenha trazido grandes desafios para
Educagao Infantil principalmente, as ferramentas tecnoldgicas e as
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familias se tornaram fortes aliados no processo educacional e trouxe
alguns pontos que precisam ser considerados.

Por um lado, pensando na tarefa de incentivo a leitura, 0 momen-
to possibilitou que familiares que antes nio participavam da rotina de
leitura de seus filhos pudessem se envolver mais. Desse modo, o ensino
remoto tem contribuido para uma participagio mais efetiva das fami-
lias, podendo despertar até mesmo o hdbito de leitura.

Além disso, um leitor que adquire gosto pela leitura e enxerga ela
como uma fonte de conhecimentos, algo prazeroso, dificilmente se dis-
tancia dela e provavelmente motivard outras pessoas a serem leitoras.
A capacidade de ler estd relacionada de forma direta com a motivagao,
essa ¢ uma tarefa que muitos consideram ser fungao apenas da escola,
contudo, o momento de pandemia nos mostra, talvez de forma “for-
cada”, que ter familias preparadas para a prética de incentivo a leitu-
ra ¢ algo extremamente necessdrio € ndo somente nesse Momento tao
atipico.

Todavia, para preparamos as familias, o papel do professor é fun-
damental. E necessirio que os professores, ainda que em meio aos de-
safios, ndo desistam de buscar estratégias para o ensino remoto e que
principalmente acreditem na importincia de levar a literatura para os
lares. Assim como Martins (2012) descreve

Uma das necessidades fundamentais da crianga é dar
sentido a0 mundo e a si mesma. Nesse sentido, o livro,
seja informativo ou ficcional, permanece como veicu-
lo primordial para esse didlogo com o leitor. Todos
os livros favorecem a descoberta de sentidos, mas sio
os literdrios que o fazem de modo mais abrangente.
Os livros podem ser comparados aos retalhos e tijolos
que vio construir a formagio da crianga, podem abrir
muitas portas, melhorando o processo ensino-apren-
dizagem, abrindo caminhos, podem ser muitas coisas
na fantasia infantil. (MARTINS, 2012, p. 471)

Diante disso, para que os livros abram caminhos e melhorem o
processo de ensino-aprendizagem, conforme Possenti (2001) explica,
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eles ndo podem ser lidos por si s6, na solidio do quarto. E preciso de
incentivo, que haja um encontro leve e prazeroso com o livro, repleto
de significados, pois de nada adiantaria frequentar bibliotecas uma vez
ou outra, com olhares e mentes vazias de significados, sem a0 menos
compreender o quéo valioso é estar 14. O incentivo a leitura precisa ser
uma prética didria em casa e na escola, que vd aos poucos construindo
sentidos para o leitor.
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CAPITULO 6

ESTADO DA ARTE SOBRE A
AQUISICAO DA ESCRITA POR
CRIANCAS CODAS BRASILEIRAS

Edigleisson Alcantara”

INTRODUCAO

Apesar de jd haver se passado 17 anos desde o reconhecimento legal da
Lingua Brasileira de Sinais — doravante, Libras — como lingua natural
da comunidade surda brasileira, através da Lei n°. 10.436, de 24 de
abril de 2002 (BRASIL, 2002), ¢ apesar de o decreto que regulamenta
a lei (BRASIL, 2005) ter garantido a comunidade surda acessibilidade e
inclusao social, as investigacoes que se ocupam de analisar a Libras, de
um ponto de vista linguistico, ainda sao bastante modestas.

Com base no estado da arte recente de estudos sobre a Libras (NAS-
CIMENTO; MELO; ARAUJO-NETO, 2018), tem-se que a producio
do conhecimento se divide em duas tendéncias: a primeira corresponde
a funcio da Libras como instrumento de mediagio no espago escolar e
a segunda corresponde a defesa da oferta precoce da Libras as criangas
surdas, durante o processo de aquisigao da linguagem.

No entanto, especificamente acerca da segunda tendéncia, um fato
curioso ¢ que ndo sio apenas as criangas surdas que adquirem a Li-
bras como lingua nativa. De acordo com a literatura, se é verdade que

12 Doutorando em Estudos Linguisticos (UFMG). Mestre em Psicologia Cognitiva
(UFPE). Psicélogo e Licenciado em Psicologia (FAFIRE). Licenciado em Letras
-Libras (UFPE). Tradutor-Intérprete de Libras/Portugués (SEDUC-PE).
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90% dos surdos sio filhos de pais ouvintes, também ¢é verdade que 95%
dos pais surdos tém filhos ouvintes (STREIECHEN; CRUZ; KRAU-
SE-LEMKE, 2017). Dessa forma, os filhos de pais surdos, conhecidos
como codas — acréonimo da sigla inglesa Children Of Deaf Adults (QUA-
DROS; MASSUTTI, 2007) —, sdo praticamente ignorados nos estudos
da linguagem.

O quadro se agrava quando se pensa o processo de escolarizacio das
codas. Especialmente, nos anos iniciais. Nesse periodo, a crianga ainda
estd adquirindo a lingua materna. Sendo assim, as marcas da modali-
dade da lingua comparecem fartamente nos textos por ela produzidos.

No caso das criancas codas, a situagio ¢ mais complexa porque se
trata de duas modalidades sendo adquiridas simultaneamente: a Libras
e o portugués. Modalidades, por sua vez, que devem ser transformadas
numa terceira, a escrita. Dessa forma, questionou-se: o que se sabe so-
bre a construgio do texto pelas criancas codas?

Assim, o objetivo deste artigo é apresentar um mapa nacional das
publicagdes voltadas ao processo de aquisi¢io da linguagem escrita por
criangas ouvintes filhas de pais surdos. Tendo como fundamento o dia-
logismo bakhtiniano e o socioculturalismo vygotskyano, a partir dos
quais ¢ entendido que 0 acompanhamento de qualquer estudante deve
ser especializado, em virtude das suas singularidades, concluiu-se, pri-
meiro, que a aquisi¢io da escrita pelas criangas codas permanece um
campo pouco explorado, de modo que as pesquisas respondem ao tema
insuficientemente; e, por outro, que, ao se inclinarem para a escrita,
as criangas codas ficam desassistidas, seja pela familia, seja pela escola.

Para encerrar esta Introdugdo, resta dizer que o texto a seguir foi es-
truturado em cinco partes: Referencial Tedrico, no qual serdo expostas as
nogodes de dialogismo, socioculturalismo, linguagem, lingua, bilinguis-
mo e bimodalismo; Metodologia, na qual serd descrito o passo-a-passo
para a confecgdo do estado da arte aqui apresentado; Resultados, no
qual serd feito um panorama das publicages, seus tipos e sua divisao
por regiées; Discussdo, na qual serdo articuladas as ideias do referencial
teérico aos dados dos resultados; e Consideragies Finais, nas quais sao
expostas as conclusoes da pesquisa.

REFERENCIAL TEORICO
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A CRIANCA NUM CIRCULO DE INTERACAO: VIGOTSKI E
BAKHTIN, SOBRE A LINGUAGEM INFANTIL

O ponto de partida para a compreensio do fendmeno da aquisi¢o da
escrita pela crianga coda ¢ ter bem delimitadas as no¢oes de linguagem,
de lingua, de aquisi¢io da linguagem e de texto, que fazem parte do
seu desenvolvimento social e escolar. Por sua vez, a cada uma dessas
nogdes subjaz uma base tedrico-metodoldgica que circunscreve o fe-
ndémeno, tornando-o objeto de uma realidade prética — ainda que essa
realidade nao recubra toda a sua complexidade. Dessa forma, a base te-
érico-metodolégica adotada neste trabalho filia-se ao dialogismo, pro-
pagado pelo Circulo de Bakhtin, e ao socioculturalismo, de Vygotsky,
por conceberem a linguagem em sua dimensio alteritdria, porém nao
como um sistema — abstrato e externo ao falante —, mas como atividade
sociossemidtica, historica e culturalmente situada.

De acordo com Fiorin (2016), o principio fundamental da nogao de
linguagem, para o Circulo de Bakhtin, é que a linguagem é um modo
de funcionamento real, concreto, por meio do qual a comunicagio se
institui dialogicamente. Por seu turno, o principio dialégico da lingua-
gem se constitui por uma abordagem social prépria: a vida com o outro
¢ um fato incontorndvel para a garantia da existéncia humana — que, na
verdade, ¢ mais bem representada pela expressio “coexisténcia’.

Assim, exclui-se qualquer possibilidade de abordagem individualis-
ta, pois a lingua se instaura como um processo interacional, realizado
na enunciagao. Por conseguinte, tratar do dialogismo tanto diz respeito
a nao-redugio dos sentidos dos discursos quanto, justamente por isso,
diz respeito, também, a preservar as ressonincias, as vozes, de outros
ditos, explicitos e/ou implicitos no discurso préprio.

Nessa perspectiva, a linguagem se configura como um ato responsi-
vo, dirigido a uma dada intera¢io, manifestando as relagées do locutor
com os enunciados do outro. Por isso, o outro é uma pega-chave no
movimento dialégico. Para Faraco (2010), o outro nio é apenas um
interlocutor imediato ou virtual; o outro se projeta a partir de discursos
variados — passados, atuais, presumidos. Afinal, ¢ o acimulo de vozes
discursivas — posigdes sociais, opinides, ideologias — que vai habitar de
diferentes formas o discurso em construcio.

Com isso, entende-se que, sendo constituido a partir de outros

89



enunciados, todo enunciado ¢ sempre heterogéneo, é sempre uma ré-
plica a outro enunciado. A consequéncia da heterogeneidade dos enun-
ciados se revela em duas posigdes: aquela que o sujeito assume e aquela
em oposi¢ao a qual ele se constréi. Eis porque em todo enunciado res-
soam pelo menos duas vozes. Ainda que essas vozes nao se manifestem
no fio discursivo.

Fiorin (2016) dird que, para manter coeréncia com a proposta dia-
l6gica, Bakhtin sustentard a ideia de que, embora o papel do outro seja
constituinte, nio ¢ determinante para a estruturacio do discurso e para
a subjetividade a esse discurso entrelagada. Ou seja, o sujeito nao é
assujeitado ao outro, pois ambos mantém, na verdade, uma relagio de
codependéncia signica.

Logo, uma vez que a consciéncia individual é formada por um pre-
cipitado de discursos sociais, os contetidos que a formam sio semié-
ticos. O que, por sua vez, significa dizer que, se o sujeito necessita do
outro para produzir seus enunciados, mas se o outro precisa do sujeito
para que a sua voz seja perpetuada (mesmo a prego de distorgoes), a
realidade é uma convencio sociossemidtica.

Para Rego (1995), Vygotsky também considera que, desde os primei-
ros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades adquirem um
significado préprio em um sistema de comportamento social mediado
pelo signo. Entretanto, se o Circulo de Bakhtin focou nas vozes sociais
que habitam o discurso pessoal, Vygostky focou na emergéncia e nos
desdobramentos do discurso interior de cada individuo, a partir do
social.

Segundo Figueiredo (2019), Vygotsky fundamentou sua teoria no
materialismo histérico e dialético e defendeu a perspectiva de que o a
aquisi¢ao de conhecimentos acontece através da interagao do sujeito
com o meio. Desse modo, o desenvolvimento ¢ concebido como um
processo mediado por instrumentos técnicos e, sobretudo, pelo signo
linguistico, que sdo construidos e consolidados na cultura.

Em Vygotsky, o signo linguistico funciona como um meio para ava-
liar e categorizar objetos, fendmenos e experiéncias. Tal fato confere a
linguagem a possibilidade de se converter nao apenas em um meio para
a comunicagdo — sua principal fun¢io —, mas também em um veiculo
para o pensamento, oportunizando a passagem do sensorial ao racional,
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no que concerne 4 percep¢io do mundo sensivel (LOPES JUNIOR;
MORAES; GONCALVES, 2020).

Entendendo a linguagem como esse veiculo privilegiado na constru-
¢ao do pensamento, através da transmissao de informacoes, Vygostky
postulard que a linguagem contribui com a aprendizagem; que para ele
acontece numa sequéncia definida por dois niveis de desenvolvimento.
O primeiro, o nivel de desenvolvimento real, ¢ um conjunto de ativi-
dades que a crianca consegue resolver sozinha. Esse nivel ¢ indicativo
de ciclos de desenvolvimento j4 completos. E o segundo, o nivel de
desenvolvimento potencial, é um conjunto de atividades que a crianga
nio consegue realizar sozinha, mas que, sob a tutela do adulto ou de
uma crianga mais velha, é capaz de resolver (FIGUEIREDO, 2019).

Para Vygotsky (2020), o nivel de desenvolvimento potencial ¢ muito
mais indicativo do desenvolvimento da crian¢a do que o nivel de desen-
volvimento real, pois, no caso do primeiro, se trata de um processo em
andamento. Inclusive, entre o desenvolvimento real e o desenvolvimen-
to potencial se instaura uma zona intermedidria, a qual Vygotsky deu o
nome de Zona de Desenvolvimento Proximal — doravante, ZDP. A ZDP
seria, pois, uma espécie de intervalo interpsicoldgico, no qual os sujei-
tos se encontram envolvidos com problemas ou situagoes que remetem
a confrontagio de pontos de vista diferenciados; um espago social de
trocas multiplas e de diferentes naturezas: afetivas, cognitivas e sociais.

Tem-se, assim, uma evidéncia de que o processo de desenvolvi-
mento humano parte do interindividual para o intraindividual, haja
vista que a ZDP permite uma capacidade ilimitada de representagoes
da realidade exterior. Com efeito, as representacoes, pouco a pouco,
vao organizando a realidade em sistemas simbélicos tipicos do grupo
social ao qual pertence o sujeito, tanto quanto vao mediando a relagao
deste sujeito com o meio. Portanto, como sistema simbdlico comum a
determinado grupo social, 2 linguagem caberd o papel fundamental de
constitui¢io do pensamento, pois ¢ ela que possibilita a conceptualiza-
¢do e a sistematiza¢io do real.

Gradualmente, como se pode inferir, a linguagem serd internalizada
e constituird uma forma de “discurso interior” (voltada para o pré-
prio sujeito) que se completard nas fases mais avancadas do processo
de aquisi¢do da linguagem, tornando o pensamento definitivamente
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consciente. Em outras palavras, como sustenta Vygotsky (2020), em-
bora seus percursos sejam inicialmente independentes, por volta dos
dois anos de idade da crianga, a inteligéncia prética e a fala vao se inter-
penetrando, tornam-se hibridas e, por fim, se integram por completo,
instituindo o pensamento verbal e a linguagem racional.

Diante do quadro sintético, que acaba de ser apresentado, acerca das
concepgoes de linguagem nas teorias de Bakhtin e de Vygostky, cabe
explicitar como as suas contribui¢oes convergem para dar acesso ao en-
tendimento da maneira pela qual o processo de aquisi¢ao da linguagem
se desdobra com a cada crianca.

AQUISICAO DA LINGUAGEM

Para Kail (2013), a linguagem ¢ considerada a primeira forma de socia-
lizagao da crianca e, na maioria das vezes, ¢ efetuada explicitamente pe-
los pais, através de instrugoes verbais durante atividades didrias, assim
como através de histdrias que expressam valores culturais. A socializa-
a0 através da linguagem pode ocorrer também de forma implicita, por
meio de participagio em interagoes verbais.

Dessa forma, segundo comentadoras da obra de Bakhtin, tendo em
mente que a palavra é signo ideoldgico, através da linguagem, a crianga
tem acesso, antes mesmo de aprender a falar, a valores, a crencas e a
regras, adquirindo os conhecimentos de sua cultura (DEL RE; PAU-
LA; MENDONCA, 2014). A medida que a crianca se desenvolve, seu
sistema sensorial, incluindo a visio € a audi¢io, se torna mais refinado e
ela alcanga um nivel linguistico e cognitivo mais elevado; enquanto seu
campo de socializagao se estende, principalmente quando ela entra para
a escola e tem maior oportunidade de interagir com outras criangas.

Quanto mais cedo a crianca se envolve nas relacées sociais, mais be-
neficios obterd a curto ou a longo prazo, tendo em vista as experiéncias
e as aprendizagens que resultam de tais interagdes.

Em outras palavras, compreender a linguagem da
crianga e esta como sujeito que enuncia e que, ao
enunciar, habita o mundo com voz prépria, ¢ fun-
damental para pensar que a linguagem, a lingua e

a fala nio sio entidades abstratas, mas enunciados
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(concretos), ditos por sujeitos que, por meio deles,
se constituem, nos constituem e também constituem
um modo de ser e habitar o mundo (DEL RE; PAU-
LA; MENDONCA, 2015, p. 19).

Segundo a perspectiva sociocultural (REGO, 1995), como foi visto,
até que a crianga seja capaz de enunciar, a aquisi¢io da linguagem passa
por trés fases: a linguagem social, que seria aquela cuja fun¢io é deno-
minar e comunicar; a linguagem egocéntrica, cuja funcio é organizar
melhor as ideias e planejar melhor as agoes; e a linguagem interior,
intimamente ligada ao pensamento.

E justamente o dominio da linguagem interior, ou discurso interior,
que promove na crianga mudangas radicais. Principalmente, no modo
de se relacionar com o seu meio. E quando as palavras passam a ser
pensadas sem que necessariamente sejam faladas; é um pensamento em
palavras. Jd o pensamento ¢ um plano mais profundo do discurso inte-
rior, que tem por fungao criar conexdes e resolver problemas, o que nao
é, necessariamente, feito em palavras. E algo feito de forma imaterial,
nao verbalizada, embora seja verbalizdvel.

Como se pode perceber, as perspectivas de Bakhtin e de Vygotsky se
complementam, pois pdem em relagdo a estrutura e as fungées da lin-
guagem. No entanto, o processo de aquisi¢do da linguagem, de maneira
mais precisa, tem a ver com a apreensdo ¢ a expressio de um cédigo
linguistico determinado por uma comunidade de fala. Sendo assim, na
préxima subsecio serd feito um esforco na diregao de expor o conceito
de lingua, a partir da articulagdo das teorias de Bakhtin e de Vygotsky.

CONCEITO DE LINGUA

A lingua, para Bakhtin, tanto quanto para Vygotsky, ¢ concebida de
maneira holistica, permeada de ideologia e consolidada histérica e so-
cialmente. Diferente de Saussure, para quem a lingua seria virtualmen-
te seccionada do sujeito falante, com a sua famosa férmula “A lingua é
para nés a linguagem menos a fazla” (SAUSSURE, 1916 [2017], p. 117),
a lingua em Bakhtin e em Vygotsky sé pode ser entendida no fluxo da
comunicagio verbal. A enunciagio, pois, ¢ parte da estrutura dialdgica
na medida em que adquire sua consisténcia no interior de um processo
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de comunicagao ininterrupto.

Esse processo de comunicagio nio ¢ aleatdrio. Ele obedece a um
ordenamento social, sintdtico e seméntico. E dai que se produzem os
sentidos e a significagdo. Estes, por sua vez, sdo tributdrios do apareci-
mento das palavras disponiveis na lingua falada pela comunidade da
crianga. Porém, o sistema de relagdes e generalizagoes contido numa
palavra mudard ao longo do desenvolvimento. Assim, uma palavra con-
tém, por um lado, um significado socialmente convencionado e com-
partilhado, relativamente estvel, e, por outro, os sentidos individuais
que essa palavra vai assumindo, frutos das ressignificagoes sécio-hist6-
ricas vividas pela crianga em intera¢do com a complexidade crescente
das conceptualizacoes atingidas.

Entender a lingua enquanto sistema semidtico profundamente en-
raizado na histéria de uma comunidade de fala e base para a enunciagao
de discursos impregnados de alteridade, representada por ideologias e
pontos de vista sociais, parece ser uma compreensio que se encaixa
perfeitamente na problematizagio do contexto linguistico das crian-
cas codas, pois a heterogeneidade enunciativo-ideoldgica se materializa
no antagonismo representado pelas modalidades de lingua simultane-
amente envolvidas na aquisi¢do: a lingua oral, uma lingua vocal-audi-
tiva, por um lado, e a lingua de sinais, uma lingua visual-espacial, por
outro.

A consequéncia imediata da compreensio de lingua como sistema
semidtico socio, cultural, histérico e ideologicamente constituido, é
sensivel no que se convencionou chamar de /ingua materna. Entao, na
préxima subse¢do se buscard explorar o conceito de lingua materna, a
fim de discriminar qual é a lingua materna da crianca coda — a lingua
de sinais, a lingua falada no lar, nas interagoes domésticas, uma lingua
saturada de afeto; ou a lingua oral, a lingua da sociedade, uma lingua
de prestigio institucionalizado.

LINGUA MATERNA

Segundo Oliveira (2018, p. 42), “Por ser exposta a um ambiente linguis-
tico bilingue bimodal, a crianga tem acesso a riqueza do input linguisti-
co, que favorece a aquisi¢ao e o desenvolvimento de duas linguas mater-
nas [grifo nosso] e duas identidades, simultaneamente”. A questio que
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se coloca é: serd mesmo que a crianga coda adquire duas linguas mater-
nas? Ou, dito de outra forma, no interior de um ponto de vista dial4gi-
co e sociocultural, o portugués e a Libras ndo estariam sendo chamadas
de “linguas maternas” por uma confusio politica? Que estabelece uma
relagao de identidade entre lingua nacional e lingua materna.

Em linhas gerais, AlcAntara, Pereira e Virdes (2020) dirdo que exis-
tem quatro grandes diferengas entre a lingua nacional e a lingua mater-
na. A primeira diferenga ¢ que a lingua nacional é executada no espago
piiblico; a lingua materna, no espago intimo, dentro de uma familia. A
segunda diferenca é que, em virtude de ser coletiva, a lingua nacional é
normativa; por ser privada, a lingua materna ¢é afetiva. A terceira dife-
renca ¢ que, sendo publica e normativa, a lingua nacional obrigatoria-
mente ¢ objetiva; sendo privada e afetiva, a lingua materna é subjetiva. A
quarta diferenga, enfim, é que a lingua nacional se perpetua no tempo,
pois o seu tempo é diacronico, histdrico, registro da sobrevivéncia de
uma sociedade; jé a lingua materna ¢ apagada no tempo, pois o sex
tempo ¢ sincrénico, narrativo, limitado pela sobrevida do discurso de
uma familia.

Frente s suas caracteristicas particulares, contrariamente a lingua
nacional, a lingua materna, conforme Pereira-de-Castro (2011), im-
prime trés marcas no psiquismo da crianga. Quais sejam: uma marca
inaugural, pois a lingua materna instaura o préprio psiquismo, sendo o
primeiro leito no qual se assentardo a lingua nacional e todas as outras
linguas; uma marca irrepetivel, pois a mudanca de ser falado para a de
ser falante nao tornard a acontecer jamais; e uma marca inesquecivel,
pois, embora seja apagada das narrativas que sdo construidas sobre a
crianga e com a crianga, dentro de um nucleo familiar, ela ¢ inapagdvel
do inconsciente, onde fica para sempre alojada, através de uma memé-
ria afetivo-discursiva.

Acredita-se, pois, que a lingua materna é um elemento representa-
tivo da intervengio do outro; elemento do qual a crianca se apropria.
Nesse sentido, a lingua materna nao pode ser concebida como um pa-
triménio nacional. O que significa dizer que ela é inventada nas intera-
coes precoces entre o adulto e a crianca.

Sendo um elemento inventado, nenhuma lingua nacional, a princi-
pio, poderia ser chamada de materna, pois, por partir do outro para a
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crianga, no comeco do seu percurso linguistico, para essa crianca toda
lingua serd sempre estrangeira. Mas, com o processo de aquisi¢io da
linguagem, ela terd tempo de elaborar o seu estranhamento ao contato
com a lingua do adulto, transformando o estranhamento em uma expe-
riéncia de familiaridade, e enfim poder enunciar numa lingua em que
ela se sente, agora, confortdvel, acolhida.

Portanto, em resposta as duas questoes no inicio desta subsecio, a
partir de um enquadre dialégico e sociocultural, do ponto de vista da
crianga coda, ela ndo adquiriria duas linguas maternas, mas somente
uma lingua materna com uma densidade semidtica polissémica e poli-
fonica mais complexa, em virtude de se exprimir em duas modalidades.
J4 do ponto de vista do adulto, ela estaria, sim, adquirindo duas lin-
guas. O que a coloca na posi¢ao de bilingue bimodal e bicultural, como
serd exposto na proxima segao.

BILINGUISMO BIMODAL BICULTURAL: AS CRIANCAS
CODAS

Conforme Flory e Souza (2009), bilinguismo ¢ o uso, dentro de uma
mesma comunidade linguistica, ou pela mesma pessoa, de mais de uma
lingua. E embora o prefixo “bi” signifique “dois”, a palavra “bilinguis-
mo” pode ser usada para significar o uso de duas ou mais linguas.

Entretanto, essa defini¢io é muito genérica e deixa subentendida
uma performance linguistica idéntica nas duas linguas. O que nio é
verdade. Segundo as autoras (FLORY; SOUZA, 2009), hd niveis de
proficiéncia no bilinguismo: num extremo, estio os bilingues equili-
brados, fluentes nas duas linguas; no outro extremo, os bilingues pre-
cérios, que sabem falar algumas palavras e expressoes suficientes para
se fazerem entender; e, no intervalo entre eles, os semibilingues, que
compreendem uma segunda lingua (ou que a leem ¢/ou a escrevem),
mas que nio conseguem fald-la.

Além das diferencas interpessoais, hd diferengas intrapessoais. Uma
mesma pessoa pode demonstrar variagdo na sua capacidade de usar
duas linguas, dependendo da situagdo, do seu interlocutor, do tdpi-
co, do seu estado fisico ou emocional e da tarefa a ser executada. Por
este motivo, as autoras recorrem ao termo “bilingualidade”, que faz
referéncia aos graus de habilidade de uma pessoa bilingue, isto ¢, as
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flutuagdes na habilidade de uma mesma pessoa bilingue. Nao bastasse
isso, a bilingualidade de uma pessoa ainda pode mudar com o tempo,
ora podendo expandir a sua proficiéncia nas linguas, ora podendo gerar
perda de proficiéncia.

O contexto de bilinguismo ganha um colorido especial quando as
linguas envolvidas sio de naturezas completamente distintas. E o caso
das criangas, que, durante o processo de aquisi¢ao da linguagem, devem
se haver com a complexa tarefa de aprender duas linguas de modalida-
des opostas, levando em consideragio os canais comunicativos para o
seu uso: a lingua oral e a lingua de sinais.

Numa sintese das publicacbes mais representativas sobre o que se
tem chamado de bilinguismo bimodal (SKLIAR, QUADROS, 2000;
QUADROS, MASUTTI, 2007; BRANCALIONE, 2019; QUA-
DROS, 2019; GOMES, QUADROS, 2019), percebe-se que a condigao
de coda se estabelece na tensdo de trés dimensdes: a linguistica, a poli-
tica e a cultural.

Com relagio a dimensio linguistica, ela ¢ caracterizada pelo con-
fronto articulatdrio-perceptual que as modalidades de linguagem im-
plicam para as duas linguas. Isto é, o confronto entre um modo de
perceber e de nomear o mundo que estd amparado no aparato oral-au-
ditivo — para o Portugués — ¢, a0 mesmo tempo, no aparato visual-es-
pacial — para a Libras.

No que concerne a dimensao politica, trata-se de entendé-la como
uma prética de colonizagio oscilante, por meio de um revezamento no
reconhecimento da legitimidade de cada uma das linguas, quer seja
perante a lei, quer seja no interior dos discursos sociais.

J4& quanto a dimensio cultural, ela deve ser entendida como exer-
cicio de negociagdo, pois, devido aos sentidos serem construidos por
redes significantes distintas, as referéncias culturais de uma lingua e de
outra podem ser refratdrias entre si, forcando o coda a buscar um meio-
termo para a sua identidade hibrida (SKLIAR, QUADROS, 2000;
QUADROS, MASUTTT, 2007).

Por sua vez, na tensio das trés dimensoes comentadas, sao institu-
idas o que os autores chamam de “zonas de contato”, as quais subjaz
um jogo de poder que define qual lingua devera ser privilegiada a cada
momento — no caso, ora a Libras, ora o portugués.
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A propésito de que lingua pode ser privilegiada a cada momento,
Quadros (2019) aponta o fato curioso de que os bilingues bimodais
muitas vezes resolvem a oposi¢io produzindo as duas linguas simul-
taneamente. Ou seja, sobrepondo-as, tendo em vista que as suas in-
terfaces articulatério-perceptuais sao independentes. Entretanto, eles
processam apenas uma computagio, pois sempre produzem uma tnica
proposi¢ao.

Constatou-se, portanto, que, embora de modalidades distintas, as
linguas disponiveis as criangas bilingues bimodais podem compartilhar
algumas estruturas sintdticas, favorecendo a otimizagio dessas estrutu-
ras no sentido de sintese dos tracos possiveis a ambas as linguas. O que,
por seu turno, acrescenta a possibilidade de sobreposicao a possibilida-
de de alternéncia entre linguas — por exemplo, uma sentenga pode ser
iniciada em portugués e concluida em Libras.

De acordo com Gomes e Quadros (2019), a sobreposicio e a alter-
nancia, junto a transferéncia linguistica — uso de estruturas de uma lin-
gua na outra —, sio fendmenos acionados pela sensibilidade da crianga
ao interlocutor e & dominancia das linguas. Todavia, o reiterado pres-
tigio conferido a lingua oral parece exercer uma pressio na diregao de
condicionar a produgao das criangas.

Dessa maneira, os dados mostram que as criangas iniciam o seu
percurso linguistico sensiveis aos seus interlocutores, isto ¢, variando
entre o uso da fala ou dos sinais — tanto de forma concomitante (sobre-
posigao e transferéncia) quanto de forma subsequente (alternincia) —,
mas tendem a adotar a modalidade oral da lingua com exclusividade,
devido 4 dominéncia desta modalidade no contexto sociolinguistico
em que se desenvolvem.

Apesar disso, diferente dos bilingues unimodais (por exemplo, fa-
lantes de portugués/inglés; portugués/francés etc.) — para quem as lin-
guas estdo cognitivamente ativas, mas sao restritas pelo canal articulaté-
rio, ou seja, o canal articulatério s6 permite a expressao de uma lingua
por vez —, para as criangas bilingues bimodais a supressio de uma das
linguas nao ¢ uma exigéncia. Entdo, ainda que a lingua oral exerca do-
minancia, a lingua de sinais nao ¢ inibida, caracterizando grande parte
das produgoes infantis como bimodais.

Brancalione (2019) finaliza o debate concluindo que, na aquisi¢ao da
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linguagem bilingue bimodal, as diferencas entre as modalidades de lin-
guas nio geram prejuizos para a aquisi¢ao da lingua oral ou da lingua de
sinais, mesmo que ambas estejam sendo adquiridas simultaneamente.

Se, por um lado, nio hé prejuizos para a crianga que adquire duas
linguas de modalidades diferentes, por outro, Streiechen e Krause
-Lemke (2013) dirdo que a condicio de coda pode ter reflexos mal re-
cepcionados no contexto escolar, uma vez que, nos momentos iniciais
de produgio escrita, a crianca pode efetuar transferéncias linguisticas,
escrevendo em portugués com a estrutura sintdtica da Libras.

De modo algum essa transferéncia seria uma operacio negativa. Po-
rém, dentro do espaco escolar, em virtude da necessidade de uniformi-
zagao do desempenho académico dos estudantes, perde-se a possibili-
dade de tomar a singularidade dessa operagao como oportunidade para
canalizar os conhecimentos da crianca, atrelando o seu saber informal
da lingua a um saber formal.

Na préxima segdo, entdo, serd descrito como a crianga adquire a
lingua oral e a lingua de sinais e de que forma essa aquisi¢ao pode in-
fluenciar a sua escrita.

DIFERENCAS E INTERFERENCIAS ENTRE A FALAE A
ESCRITA

AQUISIQAO DA MODALIDADE ORAL DA LINGUAGEM
Antes de dar seguimento as subsecoes, é preciso registrar uma obser-
vagdo. Apesar de extremamente relevantes, as pesquisas que se ocu-
pam da aquisi¢do da lingua de sinais, aqui, no Brasil, sio macicamente
orientadas pela perspectiva gerativa, baseada na teoria biolinguistica de
Chomsky. Portanto, apesar de a linha de raciocinio a qual este trabalho
se filia ser, como se disse, o dialogismo bakhtiniano e o sociocultura-
lismo vygotskyano, nao hd produgio expressiva e consolidada, em ne-
nhum dos dois campos, capaz de explicar a aquisi¢ao da lingua de sinais
de modo tao preciso e minucioso como a teoria gerativa. Entdo, por
“falta de opgao” e por sua aplicagdo ser consagrada ¢ que se recorrerd
aos textos de inspiragdo gerativista.

Um exemplo desses autores sio as pesquisadoras Lorandi, Cruz
e Scherer (2011). Elas entendem que a crianga com desenvolvimento
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considerado normal, durante o processo de aquisi¢io da linguagem,
procura no input pistas fonético-fonoldgicas que lhe fornecam infor-
magdes sobre as estruturas da lingua: segmentagao de palavras, de si-
labas, de sintagmas, de enunciados. Com o passar do tempo e a partir
do contato com a lingua, a crianca refina o seu conhecimento e passa a
fazer segmentagoes mais rebuscadas, a construir estruturas mais com-
plexas e, posteriormente, a pronunciar-se metalinguisticamente sobre
esse conhecimento.

Os estudos longitudinais de aquisi¢o da linguagem, que propiciam
acompanhar o processo ao longo dos anos de vida da crianga, permiti-
ram definir etapas desse processo. Conforme as autoras (LORANDI;
CRUZ; SCHERER, 2011), foram identificadas cinco grandes etapas do
processo de aquisicao da linguagem: de o a 1 ano, hd um periodo de
desenvolvimento pré-linguistico; de 1 ano a 1 ano e 6 meses, a crianga
evidencia o periodo dos enunciados de uma sé palavra (que podem
significar sentengas inteiras); de 1 ano e 6 meses a 2 anos, aproxima-
damente, comega o periodo das primeiras combinagées de palavras, e,
assim, comega a aquisi¢dao dos subsistemas sintdtico e morfoldgico da
lingua; em seguida, surge o periodo de sentencas simples; e, posterior-
mente, a crianga passa a desenvolver o periodo de sentencas complexas,
atingindo a lingua-alvo.

Os estudos até hoje realizados evidenciam que, mais ou menos per-
to dos 8 meses, a crianga mostra indicios de se voltar para a fonologia
da sua lingua e, portanto, entendem que a aquisicdo fonoldgica inicia.
No segundo ano de vida, com as primeiras combina¢oes de palavras,
inicia a aquisi¢ao sintdtica. Devido ao tempo de contato da crianga com
a lingua e ao seu conhecimento mais detalhado, segmentagdes internas
as palavras comegam a ser verificadas — o que sugere o inicio da aquisi-
¢ao morfolégica.

A aquisi¢io lexical é um processo que se inicia com a produgio das
primeiras palavras e que se estende por toda a vida, j4 que o ser humano
sempre aprende novas palavras. Assim, s6 é possivel definir o momento
em que a crianca atinge a lingua-alvo considerando cada aspecto gra-
matical em particular. De modo geral, os estudos apontam que até os §
anos de idade a crianga j4 adquiriu a gramdtica da sua lingua.
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AQUISIQAO DA MODALIDADE SINALIZADA DA
LINGUAGEM

Aleixo (2019) descreve detalhadamente como se dd a aquisi¢ao dos si-
nais pelas criancas surdas. No entanto, dado que a crianga coda é socia-
lizada em lares onde pelo menos um dos pais ¢ surdo e onde a primeira
lingua na qual essa crianga serd socializada ¢ a lingua de sinais, pode-se
perfeitamente estender a descri¢ao da aquisi¢ao da lingua de sinais para
as criangas ouvintes filhas de pais surdos.

O primeiro dos estdgios é o periodo pré-linguistico, que corresponde
a um momento no qual a crianga ainda nao é capaz de articular as
palavras de maneira organizada, respeitando o funcionamento linguis-
tico da sua comunidade. Sendo assim, as produgées que surgem nesse
momento sio organizadas genericamente sob o nome de “balbucio”.
Esse balbucio aparece tanto nas criangas ouvintes como nas criangas
surdas, através das duas modalidades de linguagem: oral-auditiva e
visual-espacial.

Em outras palavras, a crianga, em estdgio pré-linguistico, balbucia,
a0 mesmo tempo, em lingua de sinais e em lingua oral. No entanto, ela
chega a um certo momento do percurso da aquisi¢io em que um tipo
de balbucio substitui o outro, de modo que, no caso dos bebés surdos,
o input privilegiado serd a sinalizagao e, no caso dos bebés ouvintes, o
input privilegiado serd a oralizagao.

Com relagio as semelhangas entre bebés surdos e ouvintes, pode-
se dizer que, do mesmo modo que os bebés ouvintes produzem sons
que ndo sdo incorporados ao sistema linguistico da sua comunidade,
os bebés surdos produzem gestos e sinais, que sdo, respectivamente,
elementos fora do sistema sildbico das linguas de sinais e elementos
que se combinam internamente para compor a estrutura linguistica da
lingua de sinais de determinada comunidade de fala em que estes bebés
estao imersos.

O segundo estdgio ¢ o periodo de um sinal. Nesse estdgio ocorre uma
transi¢ao do uso dos gestos para os sinais. Isto é, ocorre a transformagao
de um tipo de recurso linguistico, incluido numa desordem, para o
ordenamento desse recurso por meio de sua submissao ao sistema lin-
guistico convencionado. Essa transformagio, em média, acontece por
volta dos 12 meses de vida da crianga surda, devido a falta de exposicao
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ao input adequado, ou, assim como no caso dos ouvintes, aos 6 meses
de vida, quando tem acesso a lingua de sinais como sua primeira lingua
(Ly).

A crianga surda, bem como a ouvinte, sofistica seu balbucio e passa
a emitir palavras isoladas, ou sinais congelados, para se referir a pessoas
e objetos, entendendo que certos tipos de vocalizagio ou de apontagao
devem se ajustar ao sistema gramatical da lingua que melhor responde
as suas necessidades: os surdos, com a lingua de sinais; os ouvintes, com
a lingua oral.

O terceiro estdgio ¢ o das primeiras combinagoes. De maneira sinté-
tica, ¢ caracterizado por trés fatores: incorporagio dos indicadores, dos
quais depende diretamente o sistema pronominal, e aquisi¢io de ordem
das palavras e erros de reversao pronominal. Este estdgio surge por vol-
ta dos 2 anos e a ordem usada nas combinacées frasais é: SV, VO ou,
depois, SVO, havendo uma limitagio no que diz respeito as ligagoes
lexicais e fonolégicas, além de nio ocorrer a flexdo de alguns verbos.
Devido a essa limitagdo, as criangas surdas utilizam duas estratégias
para marcarem as relagbes gramaticais: a incorporagio dos indicadores
e a ordem das palavras.

Nesse estdgio, ¢ iniciado o uso da forma pronominal, porém de
forma ainda inconsistente; hd ocorréncia de erros, principalmente no
que diz respeito as indicagdes pronominais, como, por exemplo, na
utilizagao do pronome “tu” ao invés de “eu”.

Em pesquisas, segundo Aleixo (2019), foi observado que a apon-
tagdo envolve o sistema pronominal, o sistema dos determinadores e
modificadores, nos quais objetos sao nomeados e referidos somente em
situacoes de contexto imediato, ou seja, que estejam presentes no espa-
¢o onde se encontra o interlocutor.

O quarto e tltimo estdgio ¢ o das combinagioes miiltiplas. Por volta
dos 2 anos e meio e 3 anos de idade, a crianga surda inicia o processo
de distingoes derivacionais, de expansao do vocabuldrio e de formagao
pronominal para indicar pessoas e objetos que nao estejam presentes
fisicamente no espago onde ela se encontra.

Surgem supergeneralizagoes, que sdo flexdes de verbos que nao po-
dem ser flexionados através da lingua de sinais. As criangas surdas, a
semelhanga das ouvintes, que utilizam verbos genéricos para indicar
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sentengas complexas, utilizam os verbos sempre direcionas, achando
que somente eles fazem parte do vocabuldrio.

Aos 4 anos, a lingua de sinais nao ¢, ainda, correta, pois as criangas
empilham os referentes e apresentam dificuldade em estabelecer asso-
ciagoes entre o local e as referéncias. Somente a partir dos 5 ou 6 anos é
que as criangas surdas comegam a corrigir seus proprios erros, apresen-
tados nestas associagoes.

Em Libras, a partir dos 3 anos e meio ocorre o uso da concordancia
com referentes presentes. Aos 5 ¢ 6 anos se torna comum o uso do su-
jeito e do objeto nulo. Porém, quando se trata de referentes ausentes no
didlogo, hd uma necessidade de defini-los mais claramente.

No caso das criancas codas, através dos fendmenos de transferéncia,
sobreposi¢ao e alternincia de linguas, pode-se constatar que, embora
sendo dois sistemas complexos e diferentes, em suas modalidades, a
Libras e o portugués sao soliddrios durante o processo de aquisi¢io da
linguagem. Portanto, a condigao de bilingue intermodal, como disse
Brancalione, de fato, ao invés de dificultar o percurso linguistico das
criangas codas, pode vir a lhes favorecer, no sentido de lhes permitir
produzir sinteses multimodais, num nivel estrutural, bem como inte-
gragoes, num nivel sistémico.

AQUISIQAO DA MODALIDADE ESCRITA DA LINGUAGEM
E um equivoco muito comum considerar a escrita como uma repre-
sentagdo da fala. A posi¢ao de Marcuschi (2011), bem difundida nos
estudos atuais, ¢ a de que tanto a escrita quanto a fala sdo representa-
¢oes da lingua, isto é, modalidades de um mesmo sistema linguistico.
A fala é uma representagdo sonora ou gestual, enquanto a escrita ¢ uma
representacdo gréfica. Nesse sentido, ndo é possivel uma transposicao
exata ou perfeita entre fala e escrita, ou vice-versa, porque elas dispdem
de recursos muitos distintos.

Apesar de serem, por exceléncia, caracterizadas pelo meio de produ-
a0, sonoro/gestual e gréfico, sio multissémicas, ou seja, manifestam-se
por signos diversos. A fala oral, além da palavra propriamente dita,
conta com o tom de voz e velocidade da fala, além da mimica, dos
gestos e expressoes faciais para comunicar. A fala sinalizada, por sua
vez, conta com a amplitude, frequéncia e velocidade dos movimentos,
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com a intensidade das expressoes faciais, com os deslocamentos de re-
ferentes espaciais etc. J4 a escrita, além do sistema alfabético, utiliza
outros sinais graficos e visuais, como icones, imagens e cores. A prépria
disposi¢ao grafica dos elementos no papel ou na tela, como a divisao
em pardgrafos, o uso de negrito, sublinhado ou caixa alta, por exemplo,
contribuem para a transmissdo da mensagem.

A partir de Marcuschi (2011), entdo, é possivel sustentar a ideia de
fala e escrita como modalidades, que, embora nio sejam coincidentes,
tampouco sio mutuamente excludentes. Nesse sentido, fala e escrita
consistiriam em modalidades de lingua(gem). O que implica em reco-
nhecer a impropriedade de pensé-las de modo dicotdmico — e, até, de
modo antagonico. O autor propée, inclusive, que a modalidade falada
e a modalidade escrita da linguagem se estabelecem como polos de um
continuum.

Os fatores determinantes no posicionamento do género no conti-
nuum sio o meio de produgio, a concepgao discursiva ¢ o dominio
discursivo. O meio de produgio da fala ¢ sempre sonoro ou gestual,
enquanto a concepgio ou a génese da produgio do texto pode ou nio
ser oral/sinalizada. Sendo assim, uma conversacio espontinea realiza-se
por meio sonoro/gestual e tem uma concepgio oral/sinalizada, ao passo
que uma noticia de TV ¢ realizada por meio sonoro, mas é concebida
inicialmente pela escrita.

Do mesmo modo, o meio de produgio da escrita é sempre gréfico,
mas a concepgio do texto pode ou nao ser escrita. Um artigo cientifico
se produz por meio grafico e é concebido para a escrita. Por outro lado,
uma entrevista publicada em uma revista realiza-se também por meio
gréfico, mas ¢ concebida inicialmente por vias orais.

O mérito da concepgio de fala e escrita inseridas num continuum
estd na possibilidade de gradagao, que contempla as nuances das pra-
ticas sociais, as quais s20 muito mais complexas do que oposigoes sim-
plistas podem dar conta.

Levando em consideragio que a crianga participa, desde sempre,
das préticas sociais, tem-se que, de acordo com Alves (2011), ela toma
conhecimento da escrita muito antes de frequentar a escola. A auto-
ra dird que a crianga adota o desenho como primeira forma de escri-
ta, registrando af sua linguagem, seus sentimentos e seus humores. A
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medida que desenha, a crianga vai se modificando, uma vez que utiliza
sua racionalidade e seu afeto para produzir e para interpretar os seus
desenhos.

Alves (2011) propée, assim, que inicialmente escrita e desenho sao
indiferenciados. Gradativamente, o texto escrito vai sendo interpretado
pela crianga e ganhando significado préprio, destacando-se do desenho.
A autora acrescenta, a este respeito, que: “Na fase de indiferenciagio,
a forma linguistica parece nio intervir no momento de interpretagao
do desenho e do texto escrito; apenas num momento posterior é que o
aspecto linguistico ¢ contemplado” (ALVES, 2011, p. 34).

Esse momento posterior caracteriza a segunda fase da aquisi¢ao da
escrita; fase chamada de “diferenciagio e controle das variagoes dos ei-
xos qualitativo e quantitativo” (ALVES, 2011, p. 36). Na diferenciagio,
encontram-se 0s eixos quantitativo e qualitativo da linguagem escrita.
A saber: no quantitativo, a crianca faz a hipdtese de que é necessdrio
um nimero minimo de letras para que a leitura seja possivel; no quali-
tativo, a crianca faz a hipStese de que as letras que compoem as palavras
devem, necessariamente, ser diferentes entre si.

Nesse periodo, a crianca, que possivelmente se encontra na faixa
dos 4 aos 6 anos, comeca a fonetizar a escrita € vai se encaminhando
da silaba até o nivel alfabético, respeitando uma sequéncia légica basica
para a sua alfabetizagdo. De acordo com Guaresi (2009), as etapas siao
as seguintes:

a) nivel de escrita pré-sildbica: representacoes alheias a qualquer
busca de correspondéncia entre a emissao de som e a escrita;

b) nivel de escrita silibica: modo de representagoes sildbicas, com ou
sem valor sonoro convencional, ou seja, a silaba comeca a atuar como
indicador, mas para a crianga ainda é impossivel coordend-la com ou-
tros indicadores da mesma natureza;

¢) nivel de escrita sildbico-alfabética: a crianca passa a construir so-
zinha hipdteses sildbicas e comeca a compreender a relacio entre a to-
talidade e as partes, e entre as letras e os sons;

d) nivel de escrita alfabética: a crianga, aqui, reconhece que nio
pode adivinhar o que estd escrito, pois ¢ necessdrio reconhecer os fone-
mas e as letras. Comega a escrever com principios alfabéticos, sem resi-
duos sildbicos e usando as letras com seu valor fonético convencional.

10§



Contudo, como alerta Soares (2009), a aquisi¢ao da escrita alfabéti-
ca, ou a alfabetizagdo, nio pode se dissociar de sua contraparte de senti-
do, o letramento. Segundo Soares (2005, p. 24), “o termo alfabetizagio
designa o ensino e o aprendizado de uma tecnologia de representagao
da linguagem humana, a escrita alfabético-ortografica”. Sendo assim,
enquanto o letramento se refere as préticas sociais cotidianas de uso da
escrita em geral, a alfabetizagio ¢ um processo de aprendizagem (mes-
mo que fora da escola) que culmina no dominio de um tipo especifico
de escrita, o sistema alfabético-ortogréfico.

Ainda segundo a autora, o dominio e a interpenetragio desses dois
sistemas de conhecimento abrangem um conjunto de saberes e de pro-
cedimentos que envolvem desde habilidades motoras e cognitivas e a
manipulagio de instrumentos para a escrita até tradigdes sociais, as
quais a crianca aprende a se encaixar/recusar dependendo da sua neces-
sidade e do seu interesse.

METODOLOGIA

Para viabilizar a pesquisa e, a0 mesmo tempo, manter coeréncia com o
objetivo, foi realizada uma revisio de literatura do tipo estado da arte.
De acordo com Ferreira (2002) e Ribeiro e Castro (2016), estado da
arte ¢ um estudo bibliogréfico de cardter inventariante e descritivo, a
luz de categorias estabelecidas. Visa a mapear e a discutir a produgio
académica em uma 4rea da ciéncia. E, mais ainda, destaca os aspectos
e as dimensdes privilegiados nos estudos, em diferentes épocas e luga-
res. Mas também expée as lacunas nas pesquisas, procedendo com um
exame minucioso das formas e das condi¢oes em que essas pesquisas se
realizam.

Para a constru¢do do estado da arte desta pesquisa, em particular, a
atengao recaiu sobre o que tem sido produzido, no campo da Linguisti-
ca, a respeito dos filhos ouvintes de pais surdos, ou codas.

O levantamento deste estudo se deu por meio de coleta nos bancos
de dados disponiveis nos sites da Coordenagio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) — portal de periédicos —, da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD), da Scien-
tific Electronic Library Online (Scielo) e do Google Académico. Todos
os sitios virtuais foram acessados no periodo de julho do presente ano.
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O termo empregado para a busca foi “coda”. Logo em seguida, os
resultados foram filtrados através do cruzamento com as palavras-cha-

<« . b2l <« . e . » <« . b2l 7 H ~ -
ves “Libras”, “aquisi¢ao da linguagem” e “escrita’. Além disso, nio foi
estipulado recorte temporal para a inclusio dos materiais bibliogréfi-
cos. Observe-se as informagoes nas capturas de tela a seguir:

Print 1 - CAPES
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1 oo o Dasriton

Termos de busca - “(Assunto:"coda”™ E Assunto:"libras” E Assunto:"escrita”)"

Editar a Busca Avancada | Iniciar uma nova Busca Avancada | Iniciar uma nova Busca Basica

Nenhum registro encontrado!

Asua busca - (Assunto:"coda” E Assunto:"libras” E Assunto:"escrita”) - ndo comesponde a nenhum registio

Talvez deva tentar algumas variagdes de ortografia
T

Print2 - BDTD
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Print 4 - Google Académico

A etapa seguinte foi selecionar os textos. Para tanto, foi feita a leitura
prévia dos resumos encontrados. Um dos critérios de exclusio adotados
foi a rejei¢ao de estudos que nao articulassem a aquisi¢ao da linguagem
aos processos de escrita. O outro critério de exclusio adotado foi a rejei-
a0 de textos que nao fossem publicados em portugués brasileiro, uma
vez que a intengao era formar um mapa das publicacoes em territdrio na-
cional. Finalmente, a partir dos resumos resultantes, os textos originais
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foram recuperados na integra para constituirem o material de andlise.

RESULTADOS

Foram encontradas 141 produgoes (artigos, capitulos de livro, teses e
dissertacoes). Durante a leitura dos resumos, descartaram-se 131 tra-
balhos, entre aqueles com ocorréncia repetida e aqueles que nio se
referiam a estudos relacionando a escrita e a aquisi¢do da linguagem
por criangas codas. Por exemplo, estudos que focavam em: fonética e
fonologia do portugués brasileiro; métodos de ensino da Libras para
adultos; protocolos para documentagio de variagdes regionais da Li-
bras; estratégias de tradugio e interpretacio da Libras para o portugués,
e vice-versa; tratamento fonoaudioldgico para criangas com atraso de
linguagem etc. Dessa maneira, foram utilizados para a andlise 10 textos,
oriundos somente do Google Académico.

Com respeito 2 drea, as produgoes se concentraram na Educagcio,
sendo que duas delas pertenciam a 4rea da Linguistica. No interior das
dreas de concentragio, a énfase dos estudos recaiu sobre (a) a aquisi¢ao
da escrita — cinco trabalhos —, (b) a escolarizagio — trés trabalhos — e
(c) a aquisigao da linguagem — dois trabalhos. Foi possivel agrupar os
estudos, em questao, por tipos de pesquisa, tal como serd demonstrado
na tabela a seguir:

Tabela 1 - Resumo do estado da arte

Quantidade Quantidade

Bases de pajavras-chaves Tipo de

tilizadas de textos de textos roducio Ano Regiao (UF)/Universidade
utili
dados encontrados recuperados P <
codas” o3 UL (PRVUNICENTRO
CAPES 01 ul (PRI/UEPG
BDTD sl Artigo 2017 Sudeste (MG)/UFGD
‘escrita” 010 [Sul (PR)/UEPG
SCIELO ; 141 10 019 ul (PRI/UNICENTRO
“aquisicao da 2018 -
Google [IES 018 oul (RSY/UFRGS
li ” . = 01 u
P Dissertacao [0 e Rul (PRVUEM
Tese 2018 Sul (PR)/UEPG

Assim, encontraram-se: § artigos (quer tenham sido publicados em
periédicos, quer tenham sido publicados em anais); 2 Trabalhos de
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Conclusio de Curso de Graduacio; 2 dissertacoes de mestrado; e 1 tese
de doutorado. Em todos os trabalhos a metodologia aplicada foi quali-
tativa (variando entre estudos de caso, andlise longitudinal e revisio bi-
bliografica). As regides e as institui¢oes as quais pertenciam as pesquisas
distribuiram-se em: Sul — 7 pesquisas (Parand: UEPG — 3, UNICEN-
TRO - 2 e UEM - 1; Rio Grande do Sul: UFRGS - 1); Sudeste — 2
pesquisas (Minas Gerais: UFGD — 1; UMESP — 1); e Centro-Oeste — 1
pesquisa (Mato Grosso do Sul: UFMS —1).

No mais, resta dizer que, com base nos anos de publica¢io dos tra-
balhos encontrados, este estado da arte abrangeu um arco de 6 anos de
publicagdes, compreendidos pelo periodo que vai de 2013 a 2019.

ANALISE E DISCUSSAO

Como foi exposto nos Resultados, a grande maioria dos trabalhos tem
origem na regido Sul. Acredita-se que tal fato nio seja coincidéncia,
tendo em vista que a Universidade Federal de Santa Catarina se tornou
um verdadeiro “polo mantenedor” da Libras na sociedade brasileira. O
que leva a supor que, mesmo que nenhum trabalho tenha sido produ-
zido na UFSC, todos sofreram a sua influéncia.

Acontece que, historicamente, até o inicio dos anos 2000, o Insti-
tuto Nacional de Educagao dos Surdos — INES (R]) é quem detinha
o posto de centro, por exceléncia, da difusio da Libras pelo pais, em
virtude de a sua existéncia datar da época do Império de Dom Pedro II,
no século XIX (INES, 2020).

Em 2006, entretanto, o “monopdlio” da Libras pelo INES foi rela-
tivizado com a criagdo do Letras-Libras EaD, pela UFSC. A tal ponto
que esse monopdlio — politico e subjetivo — ficou polarizado, deixando
o Brasil dividido entre, de um lado, os adeptos a Libras “do INES” e,
de outro, os adepros a Libras “da UFSC”. A polarizacio, contudo, nio
durou muito. A despeito de seus trés séculos de histéria, o prestigio do
INES foi sendo deslocado para a UFSC, cujas a¢des se consolidavam
rapidamente, sob a rubrica de Ronice Miiller de Quadros, o maior e
mais idealizado nome daquilo que a Libras ¢ a comunidade surda bra-
sileira representam. Nas palavras da prépria autora:

O Curso de Letras Libras, Licenciatura e Bacharelado,
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tornou a Universidade Federal de Santa Catarina um
centro de referéncia na drea de Libras, pois criou o
primeiro Curso de Letras Libras do pais e tem forma-
do pesquisadores nas dreas da Linguistica pelo Pro-
grama de Pés-Graduagao em Linguistica, dos Estudos
da Tradugao pelo Programa de Pés-Graduagio em
Estudos da Tradugio e em Educacio pelo Programa
de Pés-Graduagio em Educagio, com pesquisas es-
pecificas envolvendo a Libras ¢ a educagio de surdos

(QUADROS; STUMPE 2014, p. 11).

A UFSC, entio, se tornou uma instituicio modelar — e modeladora
— por fazer em menos de duas décadas o que o INES nio fez em trés
séculos: tornar o surdo verdadeiramente protagonista da sua historia,
bem como dar visibilidade a Libras como lingua natural. Por isso que,
apesar de nenhum dos trabalhos encontrados ter sido produzido na
UESC, se entende que o cuidado desta universidade com a Libras e
com a comunidade surda se irradiou para os estados vizinhos, tornando
a regido Sul, portanto, um primeiro circulo de propagacio da Libras em
territdrio nacional.

Dessa forma, a hipétese do “efeito UFSC” ¢ bastante razodvel. Mais
ainda, quando se presta atengio a dois fatores: primeiro, por ser a me-
nor regido do pais, a proximidade geografica facilita o intercAmbio en-
tre pesquisadores e instituicoes dos seus trés estados — vale pontuar,
inclusive, que, segundo o curriculo de Ronice de Quadros, ela ji foi
professora de algumas das principais universidades do estado do Rio
Grande do Sul e fez vdrias parcerias com professores ¢ profissionais do
estado do Parand; segundo, a perspectiva gerativista que predomina nos
estudos seria justamente decorrente do fascinio, do imagindrio, que se
criou em torno da figura de Ronice de Quadros — ela prépria uma coda
e membro da escola gerativa.

De maneira sintética, pode-se entender o paradigma gerativista co-
locando-0 em rela¢io aos outros trés que perpassam os estudos lin-
guisticos. Oliveira (2013) dird que as diversas compreensdes de lingua
e os seus respectivos modelos tedricos fornecem alicerces necessarios
para o desenvolvimento de andlises linguisticas as mais variadas. Nessa
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perspectiva, o Estruturalismo, o Funcionalismo e o Gerativismo forne-
cem as bases para a compreensio das linguas de sinais ndo mais como
linguagem, mas como linguas de fato.

O Estruturalismo define a lingua como um sistema linguistico com-
posto por unidades. Essas unidades correspondem aos signos, e eles
sao repartidos entre significantes e significados. Os significantes sio
referentes as formas que as palavras possuem. Jd os significados cor-
respondem aos seus conteiidos. Tomando a defini¢io de signo como
referéncia, as linguas de sinais podem ser compreendidas, a partir do
Estruturalismo, como um sistema de signos, tal como qualquer lin-
gua oral. Logo, os sinais se dividiriam entre os seus cinco parAmetros
linguisticos (significantes) — ou seja, o0 movimento, a configuragao de
mio, a direcionalidade, a locagio e as expressdes ndo-manuais — e os
sentidos, o conteido que os sinais transmitiriam (significados).

A respeito do Funcionalismo, Oliveira (2013) revela que nele se bus-
ca entender a organizacio da gramdtica das linguas segundo o propé-
sito do uso. Dito de outra maneira, no Funcionalismo, o propdsito
comunicativo e a diversidade de usos da linguagem, empregada em di-
ferentes contextos, subjazem a ordem interna das linguas. Quer dizer,
segundo o viés funcionalista, a lingua ndo ¢ um sistema autdnomo, pois
a sua organizacio estd submetida as inten¢des comunicativas, posto que
ambos os aspectos sio inter-relacionados.

J4& no Gerativismo, a concepg¢do de lingua estd relacionada a dois
principais conceitos: os principios e os pardmetros. Os principios sao
0s aspectos universais, comuns, a todas as linguas, e os parAmetros cor-
respondem s variagées, particulares de cada lingua. A luz da teoria
gerativa, considera-se que as linguas de sinais se desenvolvem através da
faculdade da linguagem. Essa faculdade se desdobra em principios, que
correspondem aos cinco pardmetros linguisticos das linguas de sinais,
e em pardmetros, que correspondem as variagoes linguisticas, sejam in-
terlinguas de sinais — tendo em vista que cada pais possui a sua lingua
de sinais, atestando que os sinais nao sio universais —, sejam intralin-
guas de sinais — tendo em vista as transformagdes sociolinguisticas im-
plicadas em cada regido onde os sinais sao realizados.

A consequéncia epistemoldgica da adogio do paradigma gerativista
¢ a naturalizagio da lingua, por meio da defesa da existéncia de um
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6rgio que dd base para uma faculdade inata, uma disposicio filogeneti-
camente orientada para a linguagem. Como se falar fosse tdo instintivo
quanto as inimeras formas de linguagem das outras espécies animais.

Porém, ainda que se reconhega o valor, a importancia e a legitimida-
de da teoria gerativa, nio se pode desconsiderar que, a despeito de a lin-
guagem ser para o0 humano uma inclinagdo inata, em Gltima instancia,
quando muito pequeno, o sujeito depende do que se chama “input”
externo. Ou seja, ainda que o ser humano seja equipado com um 6rgao
de linguagem — e ele de fato é; o cérebro é este drgao —, ele sé pode se
desenvolver social e dialogicamente, por meio da intervengio do outro.

Feita esta pequena digressao, cabe lembrar que o signo ¢ ideoldgico.
Afinal, numa sociedade dividida por classes sociais, os embates, senio
fisicamente, se realizam discursivamente, por e pelas palavras. Vozes
ecoam nos signos, conferindo-lhes multiplos sentidos, revelando seus
acentos ideoldgicos. Na perspectiva bakhtiniana, a ideologia poderia
ser caracterizada como a “expressdo, a organizagio e a regulacio das
relagées histérico-materiais dos homens” (MIOTELLO, 2012) pela via
do signo, do discurso, da linguagem.

Dito isso, pode-se problematizar a primazia dada ao paradigma ge-
rativo como aderéncia a uma ideologia nao apenas de cunho linguistico
— isto é, o reconhecimento da Libras como a lingua natural, que ela é —,
mas também de cunho politico, traduzindo, assim, uma estratégia sutil
de garantia de respeito aos direitos dos surdos, por associar ao discurso
linguistico outros dois discursos: o médico e o capitalista.

Ora, como se sabe, na sociedade ocidental, a palavra do médico tem
grande impacto por lhe ser atribuido o poder de “decidir” sobre a bio-
logia humana, ou seja, por decidir entre a vida e a morte. Por sua vez,
o discurso capitalista concede tanto poder e tanta posi¢ao de destaque
social quanto mais um individuo acumule bens e que, por isso, seja
capaz de consumir. Quando, entao, se defende, com o gerativismo, que
as linguas de sinais sao biologicamente posses naturais dos surdos, por um
mecanismo discursivo, o que estd sendo feito ¢ uma transferéncia de
valor do objeto possuido: no sistema capitalista, o patriménio material
seria representado pela posse de iméveis, de produtos e de servicos; no
sistema linguistico, o patrimo6nio material seria representado pela posse
do signo, constituido pelos sinais das linguas de sinais.
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Cria-se, assim, uma fetichizagio das linguas de sinais, colocando-as
na posicao de objeto de desejo. Uma vez que a légica capitalista coincide
com o consumo desses objetos de desejo, a sociedade passa a desejar
possuir as linguas de sinais — note-se a expressao utilizada pelas pessoas
quando se consideram proficientes: “eu domino a lingua”. Com efeito,
a0 se transformarem em uma demanda social, as linguas de sinais pas-
sam a despertar o interesse do poder publico e do governo. Mas nao
pela possibilidade de melhoria das condigées sociais e de acessibilidade
dos sujeitos que necessitam das linguas de sinais, e sim pela possibilida-
de de lucro que essas linguas podem gerar.

Aslinguas de sinais sdo, entdo, institucionalizadas e passam a integrar
as politicas publicas: s6 pode exercer o ensino quem tiver formagio; sé
pode assumir a fun¢io de tradutor-intérprete quem tiver formagio. O
que absolutamente nio ¢ um acontecimento negativo. Pelo contrério:
exigir formagio para as atividades de ensino e de tradugao faz subir a
qualidade de acesso as informagoes pela comunidade surda, bem como
lhe faz ficar mais empoderada. Mas nada ¢ de graca. A formagcao exige
cursos. E cursos, se forem publicos, exigem uma burocratizagio, ou, se
forem privados, exigem dinheiro. Dado que na sociedade brasileira, por
forga da alienagdo politica, a populagio percorre o caminho mais fcil,
a0 invés de o mais “trabalhoso” — que consiste na reivindicagio dos seus
direitos junto aos governantes —, ela prefere pagar os cursos de lingua
de sinais privados a ter que enfrentar toda a burocracia para fazer os
cursos publicos. E com isso quem lucra — literalmente — é o governo,
por meio dos impostos arrecadados das institui¢oes que oferecem esses
cursos de Libras.

Como se nota, mesmo nos empreendimentos mais louvdveis é pos-
sivel identificar residuos ideoldgicos, que sinalizam interesses de grupos
especificos. Algo que pode servir como ponto de partida para se refletir
sobre a pouca quantidade de trabalhos acerca dos codas, de sua escola-
rizagio e do que a sua relagdo entre a familia e a escola acarreta para a
aquisi¢ao da escrita. Afinal, se é verdade que 90% da comunidade surda
¢ filha de familias ouvintes (KAIL, 2013), e que no Brasil essa populagio
surda representa 9,7 milhées de brasileiros, ou 5,1% da populacio do
pais (IBGE, 2010), também ¢ verdade que a quantidade de ouvintes
cujos pais sao surdos ¢ igualmente expressiva.
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Dentro do grupo de publicacoes indicadas nos Resultados, quem d4
inicio as discussoes sao Streiechen e Krause-Lemke (2013). Contudo,
como se tratava de uma pesquisa em fase inicial, os resultados nao fo-
ram muito conclusivos, conferindo ao trabalho um cardter muito mais
expositivo. De qualquer forma, esse trabalho consiste num interessante
estudo de caso das estratégias utilizadas por duas criangas codas para se
comunicarem num ambiente multilingue. Nesse ambiente circulavam,
além da Libras — adquirida com a mae, que é surda —, o ucraniano — do
pai —, 0 alemao — dos avés maternos —, o portugués — da comunidade
circundante — e o inglés — que a mais velha das criancas, por iniciativa
prépria, comegou a aprender na internet e a injetar nos didlogos com os
familiares. Ao final, as autoras afirmam que, por ocorrer naturalmente,
a exposicdo precoce a tantas linguas é benéfica as criangas. Primeiro,
porque lhes dd argumentos para desfazerem o mito de que filhos de
pais surdos tém dificuldades no processo de aquisi¢io da linguagem. E,
segundo, porque, como cada lingua se filia a uma cultura, a necessidade
de se expressar respeitando cada cultura ajuda as criancas a perceberem
e a interpretarem o mundo de uma forma mais flexivel.

O trabalho seguinte, mas publicado no mesmo ano, ¢ a dissertagao
de mestrado de Pereira (2013), na qual o autor partird de uma andlise
de relatos autobiograficos para explicar que os casais de surdos, ou de
surdos e ouvintes, integrantes da comunidade surda, constroem e par-
tilham valores que influenciam de modo direto seus filhos ouvintes,
no que diz respeito ao lugar social imputado a esses filhos: ora como
intérpretes, ora como tutores dos pais, ¢ em ambas as situa¢oes sempre
tendo que atingir precocemente elevados graus de maturagio.

Na discussio de Pereira (2013), o tema da educacio, no contexto
das criangas codas, surge de maneira invertida: a atengio que ele dd
recai sobre o papel do coda na escolarizagio dos pais e ndo no desenvol-
vimento académico da crianga. Percebe-se que, devido a precariedade
infraestrutural e de acessibilidade, muitas escolas ainda estio aquém da
proposta inclusiva. O que forga os filhos de pais surdos a atuarem como
seus intérpretes, por dois motivos: primeiro, pela inexisténcia de intér-
pretes profissionais na escola; e, segundo, pelo atraso no desenvolvi-
mento académico dos surdos, decorrente das falhas na implementagao
das politicas de educagio bilingue.
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No que concerne, especificamente, a produgao escrita dos codas, hd
somente uma passagem no trabalho de Pereira: “Essas criangas, nas pro-
dugoes textuais que realizam, podem misturar as duas linguas e produ-
zir textos com a estrutura da lingua de sinais” (PEREIRA, 2013, p. 98).
O tema ¢ correlacionado a funcio parental e a funcio dos professores.
O autor parte de uma critica — com tom de acusagio — de que muitas
familias de surdos nao dao aos seus filhos ouvintes muitas oportuni-
dades de aprenderem o portugués. Nesse sentido, na sua concepgio, a
aquisi¢ao simultinea de duas linguas seria um problema, colocando a
crianga coda em desvantagem em relagdo a lingua portuguesa, quan-
do comparada aquela crianca criada em lares ouvintes. Da acusagio
velada a funcido dos pais, o autor chega a uma exaltagio da fungao dos
professores, partindo do pressuposto de que estes devem entender que
os codas nio sao apenas ouvintes, mas bilingues, e que, como isto tem
implicagoes para a escrita, se o professor tiver condi¢do de manejar os
contetidos e métodos corretamente, a crianca coda tem condi¢oes de
evoluir plenamente no portugués escrito.

Em 2016 hd, novamente, uma inversio: a vida escolar da crian¢a
coda nao ¢ analisada a partir das produg¢des da prépria crianga, mas
das impressdes dos seus pais surdos. Trata-se de outra dissertacio, de
Sander (2016). Nesta pesquisa, o autor explorard, por meio de entrevis-
tas, as queixas dos pais surdos quanto 2 dificuldade em acompanhar o
rendimento de seus filhos ouvintes, por causa da auséncia de intérpretes
nas escolas nas quais as criangas estao matriculadas (por exemplo, even-
tos institucionais e reunido de pais e professores). Além disso, o autor
demonstrard que, nas falas dos pais, a esfera académica de atividades
dos seus filhos se conecta as esferas social e familiar, pois, na familia, os
pais se preocupam constantemente em serem bem-sucedidos na tarefa
de educar os filhos e associam o seu desempenho como pais ao tipo de
cidadao que os filhos codas serao na sociedade, de modo geral.

Em 2017 sdo Streiechen e Krause-Lemke, em parceria com Cruz,
que figuram mais uma vez no contexto de pesquisas sobre codas. Os
autores, nesse momento, focam na aquisi¢ao da escrita da mais velha
das duas criangas, com quem Streiechen e Krause-Lemke trabalharam
em 2013. Os seus dados revelam que, por atuar como lingua mater-
na para as criangas ouvintes, filhas de pais surdos, a Libras implica na
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internalizacio de uma estrutura sintdtica singular. No cendrio da edu-
cagdo formal, essa estrutura pode gerar conflitos, ao ser confrontada
com a estrutura do portugués. Em decorréncia desses conflitos, podem
acontecer dificuldades de aprendizagem. No entanto, se, por um lado,
dificuldades de aprendizagem porventura ocorram, por outro lado, os
autores fazem uma critica bastante pertinente acerca do despreparo da
educagio brasileira — representada sobretudo pela escola publica —, ao
(nao) por em prdtica o discurso da “educacio inclusiva”. Afinal, mesmo
nao carregando o estigma da deficiéncia, as crianas CODAs carecem
de um acolhimento especial, a fim de nio serem deixadas a margem de
um efetivo processo de ensino e aprendizagem.

Ainda em 2017, ¢ o artigo de Bezerra e Mateus que adensa a dis-
cussio. O artigo ¢é resultado do TCC em Pedagogia da segunda autora,
que buscou problematizar a escolariza¢io ¢ a interagio comunicativa de
uma crianga coda inserida numa creche. O seu raciocinio se bifurca e se
cruza, pois os autores apontam, num primeiro caminho, o desinteresse
institucional pela condi¢io de bilingue bicultural da crianga recebida
e, num segundo caminho, o despreparo dos professores para criar me-
canismos de acolhimento dos pais surdos da crianga, caminhos que de-
sembocam, de maneira semelhante a Streiechen, Krause-Lemke e Cruz
(2017), no descompromisso com as politicas de educagao inclusiva.

A propésito dos descaminhos da escolarizagio dos filhos de pais
surdos, talvez um dos trabalhos que toca mais de perto o tema da aqui-
si¢ao da escrita pelos filhos ouvintes de pais surdos é o de Alves (2018),
com um estudo de revisao bibliogrifica. Todavia, a autora oscila en-
tre a defesa de uma perspectiva patologizante acerca da condigio das
criangas codas e a defesa de uma proposta culturalista. No primeiro
caso, ela aponta que as criangas vivem experiéncias de desigualdade
linguistica, pois a verdadeira “lingua-mae” dos codas seria a lingua oral,
j& que se trata de criangas ouvintes. No segundo caso, ela afirmard que
a insercio da lingua portuguesa na dinimica linguistica da crianca coda
destitui a Libras do lugar constitutivo para o discurso e para a cogni-
¢ao infantis. Logo, a escola vai operando na crianga o que ela chamard
de “ouvintinzagdo, em que nio ¢ considerada sua condigdo particular”
(ALVES, 2018, p. 28). Os resultados disso sio desajustes sofridos pela
crianga no convivio com os colegas de sala, de forma especifica, e com
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a comunidade escolar, de forma geral, por uma producio linguistica
aparentemente bizarra.

Apesar de oscilar, quanto a defender a Libras ou o portugués, Alves
lanca um alerta extremamente pertinente, acerca da aquisicdo da es-
crita pela crianga coda. Para ela, a auséncia de politicas pablicas pode
ser, num primeiro momento, uma justificativa para a acomodagio do
corpo docente, cujo compromisso ético, em si, é promover uma cultura
de convivio respeitoso e construtivo com a diferenca. De acordo com
a autora:

O Coda tem, na aquisi¢ao da lingua portuguesa, ne-
cessidades especificas que vao além do trabalho cen-
trado no aspecto fonético e condigoes de oralidade
que sdo reconhecidamente precdrias no ambiente de
convivio extraescolar do Coda, em sua interagao so-
cial mais préxima — sobretudo doméstica. A mediagao
desses aspectos ¢ também uma prética inclusiva e nio
depende de um atendimento especifico — requer do
professor dedicacdo especifica do professor as com-
peténcias e habilidades dos Codas durante a alfabe-
tizagio e nos momentos de leitura e escrita (ALVES,

2018, p. 37).

Quem finaliza as produgoes sio os trabalhos de Streiechen (2018)
e Streiechen, Krause-Lemke e Cruz (2019a; 2019b). Na primeira pu-
blicagao, Streiechen desenvolverd, através de uma tese de doutorado,
um estudo de caso detalhado sobre a crianca que ela acompanhara em
2013 e 2017. A autora, dessa vez, recorre A psicandlise para explicar que
o processo de aquisi¢ao da escrita pela crianca revela um conflito, que
estd profundamente enraizado cultural e identitariamente: os padroes
fonoldgicos, morfoldgicos e estruturais das linguas portuguesa e da
Libras ndo se harmonizam no texto; o que provoca, como forma de
defesa, do conflito, a fuga, uma vez que, tanto quanto podia, a crianga
coda se esquivava de escrever. Seus desafios se intensificam porque no
ambiente doméstico hd outros sistemas linguisticos, como o ucraniano
e o alemio, que carregam com eles principalmente marcas histéricas,
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heranca de valores e costumes das geracoes as quais seus avds — os falan-
tes das respectivas linguas — faziam parte. Portanto, nesta publicacio,
o foco recai sobre a ligagio afetiva da crianga com a lingua da familia.

Em 2019a e 2019b Streiechen, revisitam o estudo de caso do menino
coda. Os autores reforcam que, durante a aquisi¢ao da escrita, podem
surgir conflitos materializados na mistura dos padroes linguisticos (Li-
bras versus Portugués). Por fim, eles advogam em prol da necessidade de
se pensar em politicas publicas de educacio bilingue que incluam tanto
os surdos quanto os seus filhos, dando especial destaque a necessidade
de o contexto identitdrio, linguistico, social e politico ser debatido nas
disciplinas de Libras, no interior dos cursos de licenciatura, a fim de
serem propostas alternativas para engajar a crianga coda na produgao
de textos que fagam e lhe facam sentido.

Quer se trate de um texto oral, quer se trate de um texto sinalizado,
quer se trate, neste caso principalmente, de um texto escrito, a nogao de
sentido é condicionada, portanto, pelo processo constante de interagio
entre a triade autor-texto-leitor. Ou, dito de outra maneira, o texto é
sempre uma obra coletiva.

Eis porque a unidade textual serd sempre polifonica, tal como pos-
tula o circulo de Bakhtin. A polifonia, dird Bezerra (2012), se define
pela convivéncia e pela interagio, em um mesmo espago textual-dis-
cursivo, de uma multiplicidade de vozes e consciéncias independentes
e imisciveis. O que a caracteriza ¢ a posi¢ao do autor como regente do
grande coro de vozes que participam do processo dialégico. Essas vozes
possuem independéncia excepcional na estrutura da obra. E como se
soassem ao lado da palavra do autor, combinando-se com ela e com as
vozes de outros autores e textos.

A partir desse quadro, Bezerra (2012) propord uma distingio entre
intertextualidade e intratextualidade; sendo a primeira entendida como
o encontro de duas materialidades linguisticas, de dois textos. Fato que
se duplica no caso das criangas codas, pois, além das materialidades,
os seus textos também possuirdo marcas das duas modalidades, haja
vista que “no hd uma competicio pelo canal articulatério de ambas”
(NASCIMENTO; DAROQUIE, 2019, p. 59). O que ¢ providencial, ao
se pensar que para a intertextualidade ocorrer é preciso que um texto
tenha existéncia independente daquele que com ele dialoga. Afinal, o
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portugués ¢ produzido pela boca e a Libras, pelas maos. J4 a intratextu-
alidade se refere & confluéncia, a0 embate ou a sintese de duas ou mais
vozes que sao mostradas no interior do texto.

Segundo Fiorin (2016), as contribuicoes de Bakhtin se estendem
também a compreensio dos géneros textuais, que sao tipos de enuncia-
dos relativamente estdveis, caracterizados por um contetdo temitico,
uma construgio composicional e um estilo.

O contetdo temdtico ndo ¢ um assunto especifico de um texto, mas
um dominio de sentido de que se ocupa cada género. A construgio
composicional é o modo de organizar o texto, de ordend-lo. E o estilo
diz respeito a uma sele¢do de meios linguisticos, ou seja, a um mapa
das estratégias de escolha de certos meios lexicais, fraseolégicos e gra-
maticais em fun¢io da imagem do interlocutor e de como se presume
o modo pelo qual ele apreende o contetido do enunciado com uma
atitude responsiva.

Os géneros textuais estabelecem, entdo, uma conexao inextrincdvel
da linguagem com a vida social, posto que a vida penetra na linguagem
pelos enunciados concretos e, a0 mesmo tempo, pelos enunciados a
vida se introduz na linguagem. Dessa forma: “Os géneros estdo sempre
vinculados a um dominio da atividade humana, refletindo suas condi-
¢oes especificas e suas finalidades” (FIORIN, 2016, p. 69).

Diante do exposto, infere-se que as dificuldades de escrita da crian-
ca coda, exposta pelos autores que se debrugaram sobre o tema, estd
intimamente vinculada & func¢do social a que os textos atendem. Uma
fungio, no caso, meramente normativa, mecinica, ¢ nio uma funcao
significativa. Uma funcio, portanto, que se distancia do género ladico
com o qual as criangas se envolvem com o mundo, por desprezar as suas
estratégias estilisticas e por desperdicar boas oportunidades de utilizar
as construgdes composicionais “atipicas” da crianga coda como conte-
tdo de aprendizagem para o préprio professor e para a turma, que po-
deria se inteirar do modo de produzir enunciados na Libras, aliviando,
assim, a pressio intelectual sobre o colega coda.

Para Vygotsky (2020), no brincar, a crianca consegue separar pensa-
mento (significado de uma palavra) de objetos, e a a¢io surge das ideias,
nao das coisas. Uma outra hipdtese, que complementa aquela relativa
a dificuldade da crianga coda com o texto ter bases sociais, é a de que o
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portugués impediria a crianca de ser crianga, isto é, de brincar, lancan-
do-a num horizonte de responsabilidades que ela nao tinha quando sua
experiéncia era mediada exclusivamente pelos signos visuais-espaciais,
no ambiente doméstico. O portugués, entdo, seria, para os codas, uma
lingua castradora da sua condi¢do de conforto linguistico e subjetivo.

Por fim, como se pode depreender de tudo o que se apresentou
até aqui, trés questoes perpassam o desenvolvimento escolar da crianga
coda e, com efeito, o seu processo de aquisi¢io da escrita: 1) as dife-
rengas de modalidade em jogo na relagio Libras-Portugués; 2) o des-
preparo da institui¢do escolar para se ajustar as particularidades dos
estudantes, mesmo que estes ndo estejam sob a égide da deficiéncia; e 3)
a necessidade de os pais surdos serem instruidos sobre a importancia de
permitir que as suas criangas vivam a infincia, evitando certos abusos
aos quais submetem os filhos. E o modo pelo qual se dd o cruzamento
dessas trés questoes que condiciona a crianga coda na construgio de um
texto dotado ou desprovido de sentido.

CONSIDERACOES FINAIS

Como foi visto, pouco se diz sobre a produgio textual num contexto
bilingue bimodal, envolvendo codas, filhos ouvintes de pais surdos. E
menos ainda ¢ dito quando essa producio estd acontecendo num pe-
riodo precoce do desenvolvimento humano. Isto é, quando as criangas
ingressam na escola e se veem diante da desafiadora tarefa de aquisi¢ao
da linguagem escrita.

A fim de iluminar o tema da aquisi¢ao da linguagem escrita pelas
criangas codas, o trabalho encontrou seus fundamentos nas teorias de
Bakhtin e de Vygotsky, na medida em que as suas perspectivas acerca
da interagio humana mostraram-se complementares, uma vez que o
primeiro enfatiza os aspectos dialdgicos e ideoldgicos da circulagio da
linguagem nas prdticas sociais; e o segundo enfatiza os aspectos inter e
intrapsicolégicos da apropriagio instrumental e simbdlica da palavra
do outro, que num momento posterior se transformard em discurso
préprio.

Tal articulagao se mostrou totalmente pertinente devido ao fato de
a crianca coda se constituir social, cognitiva e discursivamente numa
zona de fronteira, em virtude da sua condi¢do de ser ouvinte, mas de ser
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criada em uma familia de surdos. O que a coloca, involuntariamente,
no epicentro de um jogo politico, representado pela luta de classes le-
vada a termo na tensio entre os anseios do grupo minoritdrio — os pais
surdos — e o prestigio do grupo majoritdrio — os ouvintes. Jogo, por sua
vez, que estabelece um movimento dialdgico, de choque e de negocia-
a0 entre as ideologias que subjazem cada uma das linguas, canalizando
a forma de a crianca se situar frente a palavra dos seus dois outros (os
ouvintes e os surdos) e ressignifici-la através de um enunciado capaz
de lhe dar acesso a duas culturas, a dois modos de se relacionar com o
mundo.

O passo seguinte foi verificar o que se tem produzido quanto a
aquisi¢ao da escrita das criancas codas por meio da realizagio de uma
pesquisa bibliografica do tipo estado da arte, para, entdo, a luz do arca-
bougco tedrico aqui adotado, analisar problemas, propostas e solugoes.

O primeiro ponto que se pode destacar, a respeito, ¢ que nenhuma
produgao se ocupou diretamente do exame e da descricio das etapas de
estruturacdo da linguagem escrita pela crianga coda. O segundo ponto é
a contradigio interna que se identifica no conjunto dos trabalhos, pois,
embora enquadrados, em sua maioria, por uma racionalidade gerativis-
ta, todos ddo relevo ao papel do outro na produgio escrita da crianca.
Ou seja, ainda que partam de uma concepgao de que a linguagem seja
uma capacidade inata, indiretamente, todos os autores ratificam o pon-
to de vista de que o meio social da crianga é decisivo na maneira com
que ela se posicionard no interior do fluxo discursivo. O terceiro ponto,
enfim, ¢ a regularidade em que se agrupam os achados. Isto ¢, a escrita
da crianca coda ¢ dependente, primeiro, da intervengio dos seus pais
surdos; segundo, do compromisso pedagdgico que a escola e o corpo
docente assumem na educacio formal da crianga; e, terceiro, da ligagao
afetiva da crianga com as linguas e suas modalidades.
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CAPITULO 7 )
LINGUA DE SINAIS COMO SEGUNDA LINGUA
PARA CRIANCAS OUVINTES DE 4 A 5 ANOS

Diany A. Lee®
Regiane Gongalves Bastos
Poliana Bruno Zuin®

INTRODUCAO

No primeiro semestre de 2021 na sala do grupo 4 na unidade de atendi-
mento 2 crianga (UAC) na Universidade Federal de Sao Carlos (UFS-
Car) foram desenvolvidos quatro projetos de extensio: “E Possivel
Aprender Outras Linguas Brincando?”, “Ensino de Libras na Educacao
Infantil”, “Artes Plésticas na Educagao Infantil: Didlogos com a Tera-
pia Ocupacional”, e “Acolhimento na Educacio infantil em Tempos
de Pandemia da Covid-19”, sob orientagio da, também professora da
classe Professora Dra. Poliana Bruno Zuin, de forma remota, devido as
recomendagoes e normas de seguranca de prevencio a disseminagao da
Covid-19 para que ainda nio hajam atividades presenciais na unidade
escolar. Ao total, participam dos projetos de extensio, a professora da
sala e 18 (dezoito) estudantes da graduagio dos cursos de Pedagogia,

13 Mestranda em Linguistica pelo Programa de Pés-Graduagio em Linguistica- PP-
GL-UFSCar e voluntiria nos Projetos de Extensio (ProEx-UFSCar)

14 Graduanda do Curso de Pedagogia e bolsista de IC-PIBIC-CNPQ-UFSCar e vo-
luntéria nos Projetos de Extensio (ProEx-UFSCar)

15 Docente no Programa de Pds-Graduacgio em Linguistica- PPGL-UFSCar e na
Unidade de Atendimento 4 Crian¢a (UAC-UFSCar)
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Terapia Ocupacional, Educagio Especial e da pds-graduagio em Lin-
guistica, que elaboraram propostas de atividades para os pais realizarem
com suas criangas em casa ¢ mantiveram o contato com as criangas e
suas familias através de grupo no WhatsApp e também algumas /ives.
A prética pedagégica da professora é composta por projetos pedagd-
gicos: “Parceria escola - Familia”, “Animais da Terra, da Agua e do Ar”,
“Eu e meu mundo”, “Alimentagio e Satde”, “Leituras, recontos, € Re-
presentagoes”, “Corpo e Movimento”, “Letras do meu nome e do mun-
do”, “Sentimentos” que dialogam e estao relacionados com os projetos
de extensao e ainda tém base na literatura infantil como mediadora das
atividades pedagdgicas. De acordo com a Pré- reitoria de extensio da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) um projeto de extensio:

[...] ¢ um processo de interagdo entre a Universidade
e a sociedade. Essa interacio transformadora é uma
via de mio dupla em que os saberes académicos be-
neficiam a sociedade, e os saberes da sociedade contri-
buem para a construgio do conhecimento na Univer-
sidade (PROEX, 2020, p. 5)

Art. 2°. Sio consideradas acoes de extensio univer-
sitdria aquelas voltadas para o objetivo de tomar
acessivel a sociedade o conhecimento de dominio da
Ufscar, seja de sua propria producio, seja pela siste-
matizagio do conhecimento universal disponivel em
um processo académico, interdisciplinar, educativo,
cultural e cientifico-politico, que promove a interag¢ao
transformadora da Universidade e da sociedade. (Re-
gimento Geral da Extensio da Universidade Federal
de Sio Carlos. Resolugao Coex n° 03/2016, de 17 de

marco de 2016, artigo 2°

O projeto de extensao “Ensino de Libras na Educagio Infantil” exis-
te desde de 2018 e ocorria de forma presencial na classe da professora
Poliana com criancas de 3 a 4 anos de idade, desde o ano de 2020 vém
sendo desenvolvido de forma remota e, mais especificamente nesse ano
de 2021 o projeto desenvolvido com o grupo 4, com criangas de 4 a 5
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anos e hd duas professoras de Libras, Regiane Gongalves Bastos, aluna
do 4° ano da graduagao em Pedagogia da UFSCar e Diany A. Lee, gra-
duada em Matemdtica e Pedagogia e também aluna de pds-graduacio
em Linguistica, também da UFSCar.

O projeto referente ao primeiro semestre de 2021, iniciou com uma
reunido no dia 21 de dezembro de 2020 para conhecer as/os novas/os
voluntdrias/os, pesquisadores e estagidrias/os e tivemos também didlo-
gos e discussio inicial do cronograma a ser desenvolvido neste semestre.
No dia 08 de fevereiro de 2021, ocorreu a reuniao com os pais para apre-
sentagdo das professoras e conversar sobre as propostas de atividades a
serem desenvolvidas com as criangas neste ano e, mais especificamente
na primeira metade do ano, apresentagio das professoras, pesquisado-
ras, estagidrias, voluntdrias e onde estarfamos atuando junto s criangas
e também um pouco sobre cada atividade e como elas poderiam contri-
buir no ensino na formagio dos pequenos. A partir disso, as estagidrias
e as voluntdrias comegaram a desenvolver os materiais sob orientagio
da professora da sala do grupo 4 da UAC, os quais seriam enviados para
as familias seguindo o calenddrio letivo da unidade escolar. Durante o
desenvolvimento dos projetos foram feitas reuniées a cada quinze dias,
tendo inicio no dia or de fevereiro com o objetivo de compartilhar os
trabalhos e dialogar sobre as propostas, ou seja, todas as atividades sao
constantemente orientadas e direcionadas para que convirjam e dialo-
guem com a maior quantidade possivel de projetos propostos.

As propostas de atividades aos pais eram didrias: as segundas - feiras
eram contadas histérias das participantes do projeto: “Leituras, recon-
tos e Representagoes”; as tercas - feiras, a cada 15 dias intercalava-se o
ensino de Libras e do Inglés; as quartas - feiras também intercalado a
cada quinze dias estavam os projetos “Sentimentos” ¢ “Corpo ¢ Mo-
vimento’; as quintas - feiras o projeto “Artes Pldsticas” e de sexta-fei-
ra o projeto “Eu e meu mundo”. Todas as atividades eram sugestoes,
portanto, nem os pais e nem as criangas tinham a obrigatoriedade de
realizd-las e também poderiam realizar no dia da semana que fosse mais
conveniente para a rotina familiar, ndo havendo necessidade de seguir
os dias propostos para cada atividade. As familias tinham a liberdade
para realizar as atividades que sentissem mais confortdveis e, posterior-
mente, ainda compartilhar com a professora e voluntdrias/estagidrias:
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fotos, videos e relatos sobre a realizacio, o gosto da crianca e seu de-
senvolvimento, como foi a execuciao e o momento em familia além de
também proporem sugestoes, mudangas ¢ adaptagdes para que as ati-
vidades pudessem ser melhor realizadas por eles em casa; nenhuma das
participantes do projeto questionavam os pais se realizaram a atividade
ou nio e/ou como foi a realiza¢do, para que as familias sentissem-se
livres em sua participagio e compartilhamento de informagées, as ati-
vidades visam o acolhimento dos pais/responsdveis e das criangas sem
intuito de causar-lhes preocupagio com a realizacio e compartilhamen-
to obrigatérios.

Todos os projetos tém base na literatura infantil e foram escolhidas
as histérias: Cachinhos Dourados, Joao e o Pé de Feijao, Chapeuzinho
Vermelho, trés porquinhos, os trés jacarezinhos, O Lobo e Os Sete Ca-
britinhos, A Galinha Ruiva, Os Trés Bodes da Montanha, Joao e Maria,
A Princesa e a Ervilha, ¢ Uma Princesa Diferente. “O ouvir histdrias
pode estimular o desenhar, o musicar, o sair, o ficar, o pensar, o teatrar,
o imaginar, o brincar, o ver o livro, o escrever, o querer ouvir de novo
(a mesma histéria ou outra)” (ABRAMOVICH, 1999, p.23). Através de
cada histéria foram escolhidos de 6 a 8 palavras principais nas historias
para serem apresentados os respectivos sinais em Libras.

A libras, Lingua Brasileira de Sinais, ¢ a lingua materna dos surdos
e foi reconhecida no Brasil através da Lei n° 10.436 em 24 de abril de
2002. Ela ¢ composta por 5 parimetros linguisticos: configuragio de
mao; ponto de articulagdo; o movimento; orientagao/direcionalidade;
expressdo facial e/ou corporal. Diferente do Portugués, este idioma é
visuo-espacial, ou seja, utiliza-se 0 espago corpdreo e extra-corpéreo
para a realiza¢do dos sinais e sua recep¢do pelo interlocutor se dd de
forma visual, jd o Portugués ¢ um idioma oral-auditivo, o locutor fala
através da oralidade e o interlocutor recebe as palavras através da audi-
¢ao. A Libras, Lingua Brasileira de Sinais, é a lingua materna dos surdos
e foi reconhecida no Brasil através da Lei n° 10.436 em 24 de abril de
2002. Ela ¢ composta por 5 pardmetros linguisticos: configuragio de
mao; ponto de articulagido; o movimento; orientagao/direcionalidade;
expressdo facial e/ou corporal. Diferente do Portugués, este idioma ¢ vi-
suo-espacial, ou seja, utiliza-se o espago corpédreo e extra-corpdreo para
a realizagdo dos sinais e sua recepgao pelo interlocutor se d4 de forma
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visual, ji o Portugués ¢ um idioma oral-auditivo, o locutor fala através
da oralidade e o interlocutor recebe as palavras através da audigao.

REFERENCIAL TEORICO

Os projetos de trabalho sao interdisciplinares, que buscam uma apren-
dizagem completa, leva em consideragio as realidades dos alunos e dos
seus familiares para sua composicdo, assim, educadores, educandos e
a comunidade escolar estio sempre em didlogo sobre os contetidos a
serem aprendidos (HERNANDEZ, 2006). A aprendizagem envolve
questdes cognitivas e comportamentais, portanto precisa levar em con-
ta as identidades de todos envolvidos e quais conexdes estdo presentes.
Os projetos de trabalho configuram através de um tema que aborda
atividades auténticas e culturais, as quais favorecem o pensamento, a
resolugdo de problemas, e com um olhar para fora da escola sobre as
inquietagoes do cotidiano (HERNANDEZ, 2002).

A classe grupo o4 tinha 15 criangas, todas ouvintes, portanto o pro-
jeto tinha como objetivo iniciar um contato com a Libras e assim pro-
porcionar uma aproximagao com o idioma surdo e a cultura surda além
de buscar a valorizagio das linguagens préprias das criangas, mantendo-
se uma ligacdo com os outros projetos, em que o ponto central de todos
era a literatura infantdl.

Vygotsky (2001) no livro Pensamento e Linguagem
declara que a linguagem tem como principal finalida-
de a comunicagio social, ou seja, a interagdo entre o
individuo e mundo ao seu redor. A interacio acontece
por meio da linguagem e esta, por sua vez, expressa
o pensamento, sendo a lingua o caminho para o seu
desenvolvimento e aprendizagem integral. (MEN-
DONCA, CARVALHO, DOMINGUES, FARIA,
2018 p.5)

As criancas tém o direito de se comunicar através de sua lingua ma-
terna e, no caso de criangas surdas, o idioma materno ¢ a Lingua de
Sinais, portanto, para que as criangas surdas possam ter uma apren-
dizagem integral ¢ necessdrio que tenha acesso ao ensino qualificado
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de Libras e que se inicie o quanto antes além de se levar em conta
seu desenvolvimento s6cio-histérico e cultural com outras criangas que
também falem seu idioma e dessa forma possam desenvolver-se de for-
ma plena assim como criangas ouvintes estao em contato com a Lingua
Portuguesa desde o dia em que nascem e continuam seus estudos quan-
do ingressam na escola. Desta forma o projeto de Libras visa além do
desenvolvimento das habilidades cognitivas e das linguagens das crian-
cas ouvintes, oportunizi-las a um primeiro contato com outro idioma
e, possivelmente e futuramente com criangas que falem este idioma,
visto que, atualmente, ndo hd separacio de classes para criancas surdas
e ouvintes em ambiente escolar.

Segundo o artigo 22 do decreto n° 5.626, a inclusio de surdos deve
ser feita através de escolas e classes bilingues com o publico alvo de
surdos e ouvintes, ou em salas comuns com a presenca de intérpretes,
com professores bilingues ou pelo menos com conhecimentos basicos
sobre (BRASIL, 2005 apud MENDONCA, CARVALHO, DOMIN-
GUES, FARIA, 2018). Entretanto, o curriculo da educacio infantil nio
prevé o ensino de Libras para todos, mesmo que tenha criangas surdas
na classe, como consequéncia prejudica o desenvolvimento da lingua-
gem, e impacta no social, no emocional e no intelectual dessa crianca
(MARQUES, BARROCO, SILVA, 2013). Se de fato ocorresse o ensino
de Libras desde a mais tenra idade a criancas ouvintes, assim como
para criangas surdas, permitiria uma comunicagio maior com todos
presentes no ambiente escolar e as criangas ouvintes iriam conhecer um
pouco sobre essa cultura e teriam ainda o desenvolvimento corporal
que na Libras necessita, como as expressoes corporais e faciais (MAR-
QUES, BARROCO, SILVA, 2013). Para realizar um sinal em Libras
¢ necessdrio estar atento & “configuragio de mio, ponto de articula-
¢l0, orienta¢do, movimento, expressio facial/corporal.” (FELPE, 2009
apud MARQUES, BARROCO, SILVA, 2013, p.507), para a crian¢a de
4 a 5 anos de idade, isso reflete na direcionalidade, orientagio espacial e
visual: para direita ou esquerda, de um lado para outro, acima ou abai-
xo0, de forma diagonal, vertical ou horizontal, tanto corpérea quanto
extra-corpdrea podendo ser de forma simétrica ou assimétrica; intensi-
dade de movimento: rapidez e forca e todas as demais expressoes faciais
e postura corporal que visam aprimorar a coordenagio motora fina da
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crianga como aponta Cananéa ( 2019 apud JOSE; COELHO, 2004):

Como motricidade podemos entender todo o tipo
de movimento feito pela crianga, o correr, andar,
sentar, pular, mover bragos e pernas, executando
movimentos mais amplos, enquanto que movimen-
tos mais precisos como: movimentar os dedos, fazer
um movimento de pin¢a com o indicador e polegar
para pegar uma folha de papel, por exemplo, fazem
parte de uma motricidade fina. Esses dois tipos de
motricidade realizadas no processo de crescimento da
crianga, podemos aqui chamar de motricidade global,
acarretando todos os movimentos do corpo (JOSE;
COELHO, 2004). [...] Atividades enriquecidas com
o contexto da afetividade e orientacio adequada sio
excelentes para o trabalho com criangas na pré-escola.
E, quando valorizamos o uso de outras linguas como
a Libras que tem todo este cendrio propicio para o
desenvolvimento da motricidade fina, com seus movi-
mentos de dedos, mios, articulagoes, entendemos ser
possivel contribuir no desenvolvimento da habilidade

da motricidade.

“A atengao ¢ tratada dentro de sua dimensao orginica e comporta-
mental” (CANANEA apud RIBEIRO; FEREIRO, 2014), ou seja ela
podes ser considerada como “subsididria do processo de aprendizagem”
e, a Libras por e com seu cardter visuo-espacial e de movimentos articu-
lados conforme pardmetros acima descritos ¢ um mediador a contribuir
com o desenvolvimento das habilidades motoras nas criangas pequenas
junto 2 atenc¢do, ao observar os sinais: ouvindo as instrugdes de reali-
zagdo, visualmente no posicionamento corpéreo de quem apresenta o
sinal e também sua prépria postura e realizago.

Sobre o ensino da Libras como segunda lingua para as criangas
ouvintes De acordo com Signori, Gattolin ¢ Miotello (2007 apud
KRASHEN) hd duas maneiras de se processar uma lingua: por aquisi-
¢a0 ou por aprendizagem. Destaca-se aqui o processamento do idioma
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por meio da aquisi¢do, neste caso o aluno vivencia o conhecimento e
tem contato com a lingua da forma mais natural possivel, sem preocu-
par-se em um primeiro momento com sua estrutura e especificidades e
componentes linguisticos e a utiliza como se fosse sua primeira lingua
e/ou até mesmo junto a ela em momentos de brincadeiras, falas cotidia-
nas, atividades lidicas em qualquer contexto de seu dia a dia e nao ape-
nas no momento da aula deste idioma e, é desta forma que este projeto
visa conduzir as atividades e orientar os pais para que a mediagio em
casa ocorra desta forma com as criangas, da forma mais natural possivel
de forma a crianca também possa expressar-se em diversos momentos
utilizando-se dos sinais visto no momento da Libras. Outro fator im-
portante a ser levado em consideragdo ¢ o filtro afetivo, tradugio livre
de affective filter, termo utilizado por Krashen (1983):

O aspecto afetivo é muito importante nessa faixa etd-
ria, as criangas sdo superiores aos adultos na aprendi-
zagem, pois a mesma se dd de forma ladica e elas nio
tém medo de cometer enganos, desde que se sintam
confortdveis com o meio social e motivadas em apren-
der. Isto certamente resultard na naturalidade da aqui-
sicio da segunda lingua (GOMES, 2013, p. 15, apud
KRASHEN, 1983)

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Foram trabalhadas onze histérias infantis que a partir da contagio que
abriam possibilidade de desenvoltura A outros projetos ao longo de
duas semanas.

E ouvindo histérias que se pode sentir (também)
emogbes importantes, como a tristeza, a raiva, a ir-
ritagdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor, as
insegurangas, a tranquilidade, e tantas outras mais, e
viver profundamente tudo o que as narrativas provo-
cam em quem as ouve - com toda a amplitude, sig-

nificAncia e verdade que cada uma delas fez (ou nao)
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brotar... Pois é ouvir, sentir ¢ enxergar com os olhos
imagindrio! E através duma histéria que se podem
descobrir outros lugares, outros tempos, outros jeitos
de agir e de ser, outra ética, outra dtica... (ABRAMO-
VICH, 1999, p. 17).

No projeto da Libras eram gravados videos curtos de 30 a 50 segun-
dos cada, ensinando aproximadamente seis a oito sinais, ou seja, seis a
oito palavras, das que mais apareciam e se destacavam na histéria da
semana, como: os personagens, os animais, onde se passava a histéria
e o que faziam os personagens principais no enredo. A devolutiva das
familias e das criangas era através de videos gravados com sinais realiza-
dos, reproduzindo-os.

A partir do dia 13 de abril, as atividades foram modificadas devido
ao feedback de uma familia, para que além dos sinais, fosse enviado
também a respectiva histéria na Lingua Brasileira de Sinais, o motivo
era que despertaria mais interesse nas criangas e poderia aprimorar sua
atengio na identificagdo dos sinais realizados na atividade proposta, ao
vé-los inseridos numa contagio de histéria na lingua de sinais. Como
a histdria jd era contada oralmente pela professora e estagidria no pro-
jeto de contagdo de histérias, decidiu-se que seria enviado histdéria em
Libras de forma complementar aos videos ji gravados, contemplando
assim o pedido desta familia, de forma a nio sobrecarregar as outras
familias com o excesso de atividades, sendo assim, um contetido extra.

As professoras Regiane e Diany, tinham aproximadamente 15 (quin-
ze) dias para analisar a histéria, conversar sobre os sinais que seriam
ensinados, pesquisar os sinais, realizar as gravagoes e também editd-las.
Felipe (2009) menciona a importincia da gravagio de videos para
criangas, pois estes explicam-lhes contetidos e conceitos de uma forma
diddtica, assim, os videos eram gravados, editados e enviados no grupo
do WhatsApp, em que os membros era a Professora da sala, estagidrias
e voluntdrios permitindo uma troca de ideias e compartilhamento das
atividades propostas por cada projeto e recebendo o relato e devolutiva
das familias. Por fim, a professora Poliana reunia todas as atividades,
organizava-as e as encaminhava para o grupo de materiais para os pais/
responsdveis além de inseri-las no Google Drive. Segue a seguir algumas
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capturas de tela dos videos em Libras com alguns sinais da histéria “A
galinha ruiva” feito pelas professoras Diany e Regiane:

Figura 1 - da esquerda para direita, videos de: cumprimento para as criangas
e familias apresentando os sinais do dia a serem feitos pela professora Diany,
sinal de porco, sinal de pato e sinal de péo.

Fonte: elaboracdo das autoras.

Figura 2 - da esquerda para direita, videos de: cumprimentos e apresentacdo
dos sinais do dia pela professora Regiane, sinal de vaca, sinal de galinha e sinal
de cachorro.

b

Fonte: elaboracdo das autoras.

Neste exemplo das imagens, sio capturas de tela de 8 (oito) videos
que dialogam, principalmente com os projetos “Parceria escola - Fa-
milia”, “Leituras, recontos, e Representacoes” e“Corpo ¢ Movimento”,
ressalta-se que cada semana sao sinais diferentes que buscam dialogar e
estarem relacionados com uma maior quantidade possivel de projetos,
j4 citados anteriormente neste capitulo.

140



RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das atividades propostas no projeto tivemos participagdo ativa
e praticamente semanal de principalmente 5 (cinco) familias, de um
total de 12 (doze) familias participantes no grupo das familias no What-
sApp. A seguir capturas de tela de videos de 2 criangas sobre os videos
propostos com os sinais da histéria “A galinha ruiva’:

Figura 3 - crianca 1 realizando os sinais de pdo, porco, pato e cachorro (da
esquerda para direita na sequéncia de quadros)

A F

Fonte: elaboracdo das autoras.

Figura 4 - crianca 2 realizando os sinais de vaca, galinha e cachorro (da
esquerda para direita na sequéncia de quadros)

Fonte: elaboracdo das autoras.
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Os sinais selecionados acima, visa ilustrar ao leitor sobre a repro-
ducio dos sinais dos videos das professoras e a realizagao pelas criangas
com suas familias, a maioria dos videos recebidos possuem didlogos
oralizados com os pais que fazem a mediacio da atividade, auxiliando a
crianga a posicionar os dedos, mios e sempre incentivando-os: “Muito
bom!”, “Isso mesmo!”. E importante ressaltar que os pais nio fazem
corregoes sobre a execugao dos sinais, de forma que as criangas pos-
sam realiza-los liviemente conforme observaram no video assistido da
atividade conforme o Método Natural de Krashen (1983), desta forma
busca-se proporcionar as criangas ouvintes um “input” (RICHARDS;
RODGERS, 2014), contato direto com o idioma adicional, através de
intervengbes em momentos com a Libras, respeitando-se as linguagens
e o desenvolvimento de cada crianga bem como o ambiente em que se
encontram, seu estado fisico e emocional para realizagio da atividade
dentro de seu contexto e cotidiano familiar.

Ao longo do semestre as familias relatam sobre o interesse e apren-
dizado das criangas em casa, alguns ainda enviam mensagens de forma
privada para tirar ddvida dos sinais, pedindo que seja repetido ou se
h4 alguma forma mais ficil de realizar o sinal e, nessas oportunidades,
aproveitamos 0 momento para gravar outro videos, especificamente
aquela crianga de forma a dialogar e interagir diretamente com a crian-
ca/familia que nos contata, estreitando o lago com as criangas numa
tentativa de diminuir a distdncia interpessoal que a modalidade remota
proporciona. Este contato ¢ feito inicialmente por parte dos pais para
com as professoras, estagidrias e voluntdrias, de forma livre e esponta-
nea, nio os contamos semanalmente nem enviamos videos especificos a
cada familia e/ou as mais participantes em contato privado a fim de nao
se tornar algo discriminatdrio aos que, por ventura, no conseguiram
realizar a atividade naquela semana e também tornar-se uma atitude
invasiva ou até mesmo uma cobranca na realizagio e compartilhamento
da atividade.

(...) A expectativa ética de que os centros de Educacao
Infantil assumam o compromisso de oportunizarem
a0 aluno surdo as condi¢oes para que se dé o processo

de hominizacdo, como resultado da apropriacio de
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contetdos escolares em lingua de sinais, e que para
o aluno ouvinte se descortinem novas oportunidades
de aprendizagem por meio do acesso ao maior patri-
moénio da comunidade surda brasileira: a lingua de
sinais. Entendemos que o ensino de Libras na educa-
¢do infantil é uma medida que pode verdadeiramen-
te favorecer a consolidagio de uma escola inclusiva.”

(MARQUES, BARROCO, SILVA, 2013, p. 516)

Conclui-se que o ensino da Libras desde da educagio infantil pro-
porciona mecanismos de inclusdo social das criangas surdas, combate
a0 preconceito através do reconhecimento da cultura surda, além de re-
sultar na aquisi¢ao da linguagem que proporciona um desenvolvimento
matemdtico (postura corporal, coordenagio motora fina, movimentos
corporais). O projeto “Ensino de Libras na Educac¢do Infantil” teve li-
gacdo com a literatura infantil e utilizou mecanismos digitais como
filmagem e edigao de videos para manter o contato com as familias por
nio estar tendo atividades presenciais, entretanto, a lingua de sinais
pode ser contemplada em brincadeiras e outras atividades ludicas no
ambiente escolar, e a utilizar os mecanismos digitais também em mo-
mentos presenciais para intensificar a aprendizagem.

PALAVRAS FINAIS

(...) A expectativa ética de que os centros de Educacao
Infantil assumam o compromisso de oportunizarem
a0 aluno surdo as condicdes para que se dé o processo
de hominizacio, como resultado da apropriacio de
contetdos escolares em lingua de sinais, e que para
o aluno ouvinte se descortinem novas oportunidades
de aprendizagem por meio do acesso a0 maior patri-
moénio da comunidade surda brasileira: a lingua de
sinais. Entendemos que o ensino de Libras na educa-
¢do infantil é uma medida que pode verdadeiramen-
te favorecer a consolidag¢io de uma escola inclusiva.”

(MARQUES, BARROCO, SILVA, 2013, p. 516)
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Capitulo 8

EDUCACAO INFANTIL NO ENSINO
REMOTO: LANCAMENTO DE UMA
SEMENTINHA DAS RELACOES ETNICO
RACIAIS COM SABOR DE QUERO MAIS

Gabriela Fernanda Espego™
Valcenir Aparecido Beltrami”
Vanessa dos Santos™

INTRODUCAO
Este artigo foi elaborado com base no relatério final da disciplina: Esta-
gio e Docéncia na Educagio Infantil, no Curso de Pedagogia da UFS-
Car, sob orientagao da Professora Doutora Andrea Moruzzi, no ENPE®
do segundo semestre do ano de 2020. As experiéncias descritas foram
realizadas em conjunto pelos alunos Gabriela Fernanda Espego, Valce-
nir Aparecido Beltrami e Vanessa dos Santos, quando da participagio
no estigio regulamentar na Unidade de Atendimento & Crianga - UAC
— UFSCar. As atividades foram desenvolvidas com a turma do grupo 4
da professora Poliana Bruno Zuin, do periodo da tarde.

A organizagio das atividades do grupo 4 ¢ realizada remotamente
em grupos de WharsApp. A professora Poliana inseriu os estagidrios nos
dois grupos de WharsApp, um da “sala do Grupo 4 - UAC”, na qual sdo

16 Graduanda no Curso de Pedagogia UFSCar.
17 Graduando no Curso de Pedagogia-UFSCar.
18 Graduanda no Curso de Pedagogia-UFSCar.

19 ENPE: Ensino nao presencial emergencial
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passadas todas as informacoes, atividades e planejamento das aulas a
todos os estagidrios do grupo 4 e o outro grupo denominado “Material
prof. Poliana UAC”, onde sao colocadas todas as atividades pedagdgi-
cas enviadas aos alunos. O planejamento das aulas e a organizac¢io dos
projetos do grupo e das atividades da UAC sio realizadas através de
reunides pela plataforma Google Meet

A turma com 15 alunos trabalha com a professora os projetos “Eu e
o mundo”, “Artes Plésticas”, “Sentimentos”, “Libras”, “Leitura”, “Cor-
po e Movimento” e “Inglés”. Para colaborar com o desenvolvimento
das atividades ficamos encarregados da contagio de histdrias das duas
tltimas semanas de aula. Dado a trajetéria do grupo durante o curso e
baseados nas experiéncias individuais, ficou definido que os estagidrios
da pedagogia buscariam histérias que contemplassem a temdtica étnico
-racial. Durante o processo de elaboragio de atividades subsequentes
o grupo participou ativamente, sugerindo inclusive algumas atividades
para serem trabalhadas.

A escolha da temdtica deu-se também pela pretensio de descons-
truir a ideia hegemonica das princesas brancas. Escolheu-se fazer dois
videos baseando-se nas histérias dos livros: “Uma princesa diferente?
” da autora Cristiane Sousa ¢ “Ana ¢ Ana’ da autora Célia Cristina
Godoy e apresentamos sugestoes de atividades pesquisadas sobre afri-
canidades, no grupo de WharsApp dos estagidrios, para motivi-los e
apos desenvolverem suas participacoes nos projetos especificos (“Eu e o
mundo”, “Artes Pldsticas”, “Sentimentos”, “Libras”, “Leitura”, “Corpo
e Movimento” e “Inglés”) com os temas dos videos que produzimos.

Os videos tiveram uma boa aceitagio pelas criangas, pais e responsd-
veis através das falas da professora e das atividades devolvidas

A UAC possui em seu Projeto Politico Pedagégico (PPP) o contet-
do da educacio para as relagoes étnico-raciais e salientam que “as crian-
cas negras, indigenas, ndo-brancas, enquanto cidadaos de direito, tém o
direito de se ver representadas nas histdrias e nas préticas pedagdgicas,
tém o direito de se sentirem queridas, o direito de se amarem, de terem
uma autoimagem positiva” (UAC, 2013-2015, p.54). Portanto a equipe
se propoe organizar atividades, materiais, tempo e espagos, onde todas
as populagoes sejam representadas e ouvidas (UAC, 2013-2015, p.54).

Ao escolher o tema das questdes étnico-raciais, as atividades de
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contagio de histérias em videos foram voltadas as origens africanas,
possibilitando as criangas a identificagio com o processo histérico da
produgao do conhecimento e proporcionando a elas se reconhecerem,
enquanto integrantes deste processo. Ao mesmo tempo, procura des-
mistificar o eurocentrismo e a visio greco-romana do conhecimento,
valorizando a histéria e a cultura dos povos que o construiram e, prin-
cipalmente, das etnias que constituem a base da nossa cultura. (SAN-
TGOS, 2008, p. 8).

A importincia desta desmistificacdo se justifica por atender ao Pa-
recer n° 03/2004 do Conselho Nacional de Educacio (CNE), onde se
estabelece as Diretrizes Nacionais para o Ensino das Relagoes Etnico
-Raciais que assume a relevincia da Educagio, enquanto incentivadora
pela busca de relagoes étnico-raciais positivas na promogio de uma so-
ciedade mais igualitdria (BRASIL, 2004).

A turma do grupo 4 é composta por quinze criangas de quatro anos,
sendo onze meninas e quatro meninos, todos declarados pelos pais
como brancos. Uma aluna do grupo possui sindrome de Down. Se-
gundo informagoes da professora Poliana, a maioria das criancas sio da
comunidade, sendo apenas duas delas filhos dos alunos de graduacio e
uma de aluno do doutorado. Dentre as caracteristicas mais marcantes
da turma, a professora Poliana define que sdo: participativa e tranquila.

A UNIDADE DE ATENDIMENTO A CRIAN CA - UAC
Asatividades presenciais da UAC estao suspensas desde o dia 16/03/2020,
por determinagdo da Portaria GR N° 4370, DE 14 DE MARCO DE
2020, € por orientagio, na ocasio, do Comité de Controle e Cuida-
dos em relagio ao novo Coronavirus na UFSCar. A equipe da UAC,
professores, técnico-administrativos e estagidrios, vem realizando suas
atividades de forma remota. Portanto junto com os profissionais, nds
estagidrios estamos acompanhando remotamente (UAC, 2021).

A UAC iniciou seu funcionamento em outubro de 1992, apds 24
anos da inauguracio da UFSCar, com vinculo a Pré-reitora de Assun-
tos Comunitdrios e Estudantis. Trata-se de uma institui¢ao publica,
gratuita e apolitica, pois ndo professam credo religioso e politico parti-
dério. Destina-se ao atendimento de criancas de trés meses a 5 anos € o
ingresso de criangas ocorre anualmente por meio de edital e atualmente
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atende cerca de 80 a 120 criancas (UAC, 2021).

Nas reuniées online houve a oportunidade de conhecer a equipe
gestora, professoras, enfermeira e estagidrios. Pelo estdgio acontecer de
forma remota, num momento diferente, de pandemia do COVID 19,
nao houve a oportunidade de conhecer a unidade escolar pessoalmen-
te. Percebe-se por fotos e através de pesquisa no site da creche (UAC,
2021), que ela possui condi¢des satisfatérias para o funcionamento e
estd equipada adequadamente para seu publico-alvo, necessitando sem-
pre de manutengio e reposicio de materiais.

O ESTAGIO EM CONTEXTO REMOTO

Houve a participago de forma sincrona em cinco reunides da UAC
e de duas aulas online com os estudantes do Grupo 4 da Professora
Poliana, na plataforma Google Meet. Nestes momentos, tivemos a opor-
tunidade de observar as atividades desenvolvidas e foi oportuno para a
elabora¢io de Didrios de Campo, que foram objetos fundamentais para
andlise de nossa pesquisa. Para tanto, nossos autores de referéncia foram
Falkembach (1987) e Bogdan e Biklen (1994), para quem os didrios de
campo s3o “o relato escrito daquilo que o investigador ouve, vé, expe-
riencia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um
estudo qualitativo” (p.150). Os autores ainda destacam que elas podem
ser feitas utilizando dois tipos de ferramentas: um texto descritivo, em
que “a preocupacio ¢ a de captar uma imagem por palavras do local,
pessoas, agoes e conversas observadas” ou um artigo mais reflexivo” [...]
que apreendeu mais o ponto de vista do observador, as suas ideias e
preocupagdes”. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.152)

Utilizamos os didrios de campo como instrumento principal para
andlise deste trabalho. Ao participar da reuniao online com a professo-
ra Poliana, os estagidrios da pedagogia e de outros cursos da UFSCar,
tiveram a oportunidade de conversar com todos, ocorreram trocas de
informacoes importantes para registro, sendo que, com alguns destes,
foi registrado alguns pontos importantes. Segundo Falkembach (1987),
combinar o didrio de campo com outras técnicas de investiga¢do con-
tribuird também para o aprofundamento da busca de informacées.

As elaboragoes dos didrios foram realizadas sempre no dia seguinte
as reunides para que nio tivessem perda de detalhes ao registrar por
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escrito, com intengdo de escrevé-los o mais descritivo possivel, com
anotages que se complementaram.

O BRINCAR COMO RECURSO MEDIACIONAL

A autora Vectore (2003) aborda um estudo exploratério com o obje-
tivo de conhecer os padrées mediacionais propostos pelo Programa
MISC - “Mediational Intervention for Sensitizing Caregivers”, em uma
amostra de educadoras infantis de institui¢des publicas voltadas para
o atendimento 2 crianga pequena. A partir dos resultados da pesquisa
foi proposto para as educadoras uma formagao profissional com énfase
na interven¢do mediacional com contribuigées lidicas para o desen-
volvimento das criangas em diferentes contextos, que se manifesta em
diversos estudos com ampla literatura internacional e nacional.

Aponta-se no texto de Vectore (2003) que alguns fatores como a
entrada da mulher no mercado de trabalho, alteragdes nas concepgoes
de familia e o ritmo frenético da vida nas grandes cidades contribuem
para darmos a importincia do lidico no contexto do desenvolvimento
humano, mas infelizmente o espago do brincar encontra-se ameacado,
provocando consequéncias para o desenvolvimento da crianga, como o
isolamento e a falta de solidariedade, na qual, demonstram uma dimi-
nui¢io da dimensio humana.

Segundo Dimenstein (1999), descrito por Vectore (2003), dados do
MEC da década de 90 salientam tristemente que as creches e pré-es-
colas brasileiras, especialmente as publicas, sdo depdsitos humanos. O
autor (op. cit.) continua apontando dados estatisticos de problemas nas
creches brasileiras, que incrivel que pareca continuam até hoje como:
as institui¢oes nio dispoem de sistema sanitdrio adequado, nio tém
energia elétrica e ndo contam com um parque para brincadeiras ao ar
livre. No texto (op. cit.) ainda ¢ enfatizado vai além e expoe que naque-
la época existia uma gritante falta de pessoal qualificado para o aten-
dimento da clientela infantil, que nos dias de hoje procura melhorar,
através de muitos estudos realizados na drea de formacio de professores,
oferecendo a eles formacio continuada como o Programa Mediational
Intervention for Sensitizing Caregivers ao contexto brasileiro. O estudo
de (op. cit.) indica que muitas das criangas da época na faixa etdria de 4
a 6 anos estavam fora da pré-escola, os indices atuais demonstram uma
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melhora significativa apds legislagoes atuais exigirem vagas para todas as
criangas da educagao infantil na rede publica de ensino.

A fungao do brinquedo e as brincadeiras, sio apontados por Vecto-
re (2003) como recursos mediacionais, utilizados pelos educadores em
diferentes contextos e ocasides, nas mediacoes, com uma intervengao
educativa reflexiva, assegurando o desenvolvimento infantil.

Como futuros pedagogos confirmamos a importancia do brinque-
do, dos jogos e brincadeiras no desenvolvimento infantil. Como Vec-
tore (2003) e de autores utilizados como referéncia (Oliveira, Mello,
Vitéria, & Ferreira, 1992, p.102) concordamos plenamente que “o edu-
cador pode desempenhar um importante papel no transcorrer das brin-
cadeiras, se consegue discernir os momentos em que deve s observar,
em que deve intervir na coordenagao da brincadeira, ou em que deve se
integrar como participante das mesmas”.

No ensino remoto o educador nao consegue se integrar as brinca-
deiras como nas aulas presenciais. Isto foi perceptivel no estdgio remo-
to da UAC, nas aulas online na plataforma Google Meet, na qual as
criangas ficam dispersas e algumas delas nem aparecem por estarem en-
vergonhadas. A integragio do professor e as criangas ficam afetadas no
ensino remoto. H4 necessidade do educador se reinventar para motivar
os alunos, principalmente os da educagao infantil.

O DEBATE SOBRE A INFANCIA E A EDUCACAO INFANTIL
Atualmente muitos estudos dizem que a educacio infantil ¢ uma etapa
fundamental no desenvolvimento de criancas pequenas. Mas qual é
a importancia deste ensino? Os pensamentos relacionados a educagao
infantil sempre foram assim?

A Educacio Infantil ¢ vista historicamente como um lugar onde os
pais trabalhadores deixavam seus filhos pequenos aos cuidados de ou-
tra pessoa, onde o intuito era apenas tomar conta, alimentar, cuidar e
manter limpa. Mas, apds vdrias lutas de movimentos populares, houve
uma expressiva conquista efetivada pela Constitui¢do Federal de 1988,
que assegura o atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero
a cinco anos de idade, e conjuntamente, a educagio como direito de
todos e dever do Estado e da familia

Em 1996, a LDB define a Educagio Infantil como a primeira etapa
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da Educacio Bisica, devendo ser oferecida em creches para criangas até
3 anos e pré-escola de 4 a 5 anos. Mas, por mais que a educacio infantil
tenha comecado a ser tratada com sua devida importincia, ainda hoje
muitos continuam a ver as escolas de educacio infantil com uma visio
assistencialista, e isso traz uma precariedade de atendimento que per-
siste, um dos motivos pelos quais, segundo Saviani (2012), em prefécio
de Arce (2012):

“A visdo assistencialista que permeia as proprias cre-
ches publicas, seja porque o cardter de assisténcia
social sobre a perspectiva pedagdgica, seja porque,
mesmo quando os aspectos pedagégicos é o elemento
determinante, a orientagio teérica dominante privi-
legia o desenvolvimento espontineo das Criangas em
detrimento da iniciativa deliberada e, cientificamente,

fundamentada do educador.

Partindo dessa premissa, o autor (op. cit.) defende a necessidade
da acdo responsdvel e determinada dos professores da educagao infan-
til, apesar de um grande movimento em favor da espontaneidade do
aprendizado dessa faixa etdria que é movida por conta da difusao de
ideias que por se dizerem concepgdes renovadoras, tacham o ensino re-
lacionando a pedagogia tradicional, ou seja, com transmissio mecinica
de contetdos destinados ao “intelecto e a memoria dos estudantes”, o
que pressuporia criangas em idade escolar, sendo assim com 7 anos ou
mais.

Porém, o que muitos nio sabem, é que o conceito ensinar ¢ muito
mais amplo do que simplesmente relacionado a ideia de transmissao
hierdrquica de conhecimentos.

Ou seja, ele aponta que quando discutimos sobre a importancia do
ensino para as criangas pequenas, estio falando da necessidade e im-
portancia de que as professoras da educagio infantil se assumam como
profissionais da educagio, compete a elas metodizar sistematicamente
o processo de ensino-aprendizagem das criancas, considerando o que
¢ pertinente ensinar as criangas levando em consideracio seu estado
psicolégico, que demandam modos adequados de ensino.
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Sendo assim, as boas condicoes pedagdgicas, com desenvolvimento
de possibilidades potenciais da crianga e seu desenvolvimento nao se
cria por meio de ensino for¢ado e precoce, que tem o intuito de limitar
a infincia, pelo contrério, se faz necessdrio o mdximo enriquecimento
das formas infantis e lddicas de ensino, e, da comunicacio das criangas
entre si e com os adultos.

A crianga de 3 a 5 segundo (Hai et al, 2020), enfrentam um periodo
de mudangas fisicas e mentais intensas, ¢, através de um grande e rdpido
acumulo de conhecimentos que levam ao estabelecimento de diferen-
tes habilidades também sdo estabelecidas as bases da personalidade das
criangas que estio nesse periodo de formagio. E principalmente a partir
dessa idade que a constituigio de seu desenvolvimento tem “o mundo
cultural, social e histérico como fonte e por ele é afetada”. Por isso,
segundo Hai (et al,2020), a crianga precisa se colocar em movimento,
explorar o universo, e para isso, ela precisa da presenca intencional do
adulto para guid-la, ensind-la a realizar descobertas.

Mas, de que maneiras esse adulto pode estimular as criancas da edu-
cagao infantil, de forma que aprendam, mas nao deixem a ludicidade
de lado?

Abramowicz (2007) nos aponta vdrios conceitos que sio importan-
tes para o desenvolvimento de atividades na educagio infantil, princi-
palmente o de nogao de infancia. Ela nos esclarece sobre a diferenca de
povo, multidao e nacdo, salientando ainda que nos tempos de hoje se
emergencia a utilizacdo da categoria multidao em contraposicio a de
povo.

A seguir descreveremos algumas reflexdes de partes do texto de
Abramowicz (2007) relacionando-se ao estdgio na UAC.

Abramowicz (2007) aponta a nogio de infincia entendida como
“uma experiéncia que pode vir a ser uma poténcia da vida em contraste
e/ou contrapondo-se ao poder sobre a vida”. A partir dessa definigao ela
propoe que a educacio se permeia na perspectiva da diferenca, na qual
concordo plenamente, pois necessitamos “retomar algumas categorias
analiticas importantes para a educagio tais como: liberdade, trabalho,
povo, sociabilidade e outras”.

Percebe-se que realmente a educagio possui uma determinada visao
de povo e se coloca a servigo dele, mas hd necessidade como descreve a
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autora de “discutir diferenca como prdtica de educa¢ao”. Para realizagao
desta prética “necessariamente devemos construir um conceito que se
contraponha ao do povo”. (ABRAMOWICZ, 2007)

A autora Abramowicz (2007), utiliza o conceito de multidao elabo-
rado por Michael Hardt e Antonio Negri que salientam: “Uma educa-
¢ao “da diferenca” deve-se fazer na direcio da multiddo e nao mais em
dire¢ao a um povo. “Povo” e “multidio” é o campo no qual o debate
sobre a educacio estd inserido jd que é um conceito decisivo na com-
preensao da politica e da esfera ptblica”.

Infelizmente a ideia de povo e do povo se traduz em consequéncias
para a educacio que ¢ como um espelho da sociedade e contribui para
a formagio dela. Discordamos como a autora dessa ideia de o povo
caminhar para o uno, com caracteristicas como: “centralidade, a homo-
geneidade e a ado¢io de modelos de educacio mais apropriados para
esta producio”. (ABRAMOWICZ, 2007)

Como exemplo do agir hegemonico, Abramowicz (2007) esclarece
algo que realmente acontece seguindo os moldes de nossa sociedade: os
professores da escola para a crianca pequena constroem e propiciam
exercicios de infancias trabalhando na perspectiva de um determinado
cuidar e educar orientado por hébitos de cuidado e de educacio advin-
dos de uma determinada concepgio de povo, de raga, mesmo que ela
nao saiba exatamente a processualidade da construgao desse conceito e
de suas implicagoes.

Realmente observamos este modo de agir das professoras em nossos
estdgios e por isso que sempre salientamos que a teoria da Universidade
se contrapoe 4 pratica da escola. Neste sentido somos responsdveis por
estas mudangas quanto futuros profissionais que atuardo nas escolas.
Na UAC onde estagiamos percebemos que transformagoes estao ocor-
rendo, pois nas reunides que participamos observamos um caminhar
em direcdo as transformagdes, com atividades que se preocupam com
as diferengas, inclusive com a oportunidade de colocarmos em pratica
nosso projeto de contagdo de histdrias africanas que continuou o pro-
jeto do grupo 4 que trabalhava com contos. Primeiramente contaram
apenas histérias de princesas brancas e a nossa ideia foi de expandir para
discussao das questoes étnico raciais.

Acreditamos na diferenca e nao queremos trabalhar como a légica
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das professoras apontadas no texto por Abramowicz (2007):

... a professora cuida e educa as criangas para que
aprendam as mesmas coisas, num mesmo tempo, cuja
aprendizagem ¢ entendida como cumulativa e line-
ar, tomando supostamente procedimentos idénticos
de agdo com criancas diferentes, pois atuam e traba-
lham na perspectiva dessa construgio que idealizam,
de uma ideia de igualdade e de povo e colaboram na
sua producio e, a0 mesmo tempo, sio construidas no
interior dessa mesma ideia. ABRAMOWICZ (2007).

Concluimos de acordo com Abramowicz (2007), que é preciso res-
peitar as diferengas e observar quem educamos de maneira diferente.
Ao tratar com os mesmos padrdes hegemonicos, realmente continua-
remos no cotidiano da educagio escolar, excluindo as criangas negras,
gordas, pobres, sujas e deficientes.

Contacio de histérias na infancia

Segundo Arce (2014), professores reformistas da década 1930 pas-
saram a utilizar as histérias como maneira de entreter as criancas, e,
influenciados por Froebel e Pestalozzi, além de entreter e ensinar as
criangas, eles viram que as histérias auxiliam no desenvolvimento de
outras atividades. Na época, houve uma tendéncia de pedagogizar as
histérias, transformando em exigéncias utilitdrias. Porém o mecanico
e excessivo uso das histdrias para ensinar e fixar contetidos e valores
morais e civicos subtrai toda a magia encantamento existente na experi-
éncia da escuta de uma histdria, sejam elas infantis ou néo, elas existem
para serem sentidas e vivenciadas nas experiéncias e nos valores que
cada pessoa possui.

As histérias despertam uma experiéncia de signifi-
cagio Unica, pois ouvir uma histdéria hoje nio terd,
talvez, a mesma experiéncia que ouvir uma histdria
amanha. Nao faz sentido querer sufocar as histdrias
em pacotes fechados de contetdo, jé que nao é pos-

sivel mensurar as dimensoes dos sentimentos de uma
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histéria em si desperta. (ARCE, 2014, Pég..16)

Segundo Arce (2014), antes de contar uma histéria, é preciso enten-
der primeiro o que é uma narrativa, qual o seu propdsito, sua fun¢io
e estrutura, pois sem esses elementos o ato de contar histérias fica va-
zio desprovido de sentidos e se converte em uma atividade mecanica.
Apenas por contar sua arte e seus fundamentos estéticos ¢ humanos.
Arte de contar histérias é uma experiéncia de multipla significagao e
sentidos tanto para o narrador quanto para o ouvinte.

Ao contar uma histdria, o narrador desperta acima de tudo um tom
de imagens seguidas de ritmos e movimentos que despertam sensagoes
diferentes para cada pessoa naquele momento. As histérias tém uma li-
gacdo importante com o exercicio da imaginagao e da poténcia criadora
do homem. Para que as palavras deixem de ser apenas uma sequéncia de
letras é preciso estudar o ritmo, um movimento e perceber se o ouvinte
estd em sintonia com as imagens narradas.

Arce (2014) traz sugestoes de como trabalhar histérias na educagao
infantil de acordo com a faixa etdria. Para criancas até dois anos, é re-
comendado que as histdrias tenham estrutura simples e sejam contadas
com frases curtas e bem articuladas. Histérias que tenham bichos, brin-
quedos e objetos humanizados. Criangas, e contos de fadas com enredo
simples e reduzido, que agu¢am a imaginacio e a percepgao sensitiva da
crianga, ou seja, livros de imagens préximas ao seu cotidiano. Pode-se
também ensinar a crianga o manuseio do livro, e recomenda-se livros
sem texto. Além disso, esses tipos de leitura fazem com que a crianca e
o professor tenham experiéncias do olhar e do interpretar o mundo e os
personagens conforme seus sentimentos.

Dos 2 aos 4 anos de idade, recomenda-se contos de fadas com en-
redo um pouco mais elaborado, contos de animais, micos contos acu-
mulativos e mitos folcléricos. Tipos de textos agucam a imaginagio
das criangas ainda sim com livros sem texto, recomenda-se explorar a
sonoridade das Poesias e cantigas. J4 dos 4 aos § anos, recomenda-se
contos de fadas, contos de animais e contos de Sabedoria com enredo
estruturado. Lendas e mitos folcléricos e explorar a riqueza de detalhe
das Poesias.

Matos, 2009 (apud Arce, 2014, pdg. 28) diz que a leitura de um
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texto escrito olha com a percepgio visual da histdria, a palavra oral
envolve percepgao auditiva proporcionando a experiéncia do encontro
e da unidade. Nesse sentido, traz que é importante trabalhar com as
criangas mesclando as duas formas de linguagem mostrando as dife-
rentes possibilidades de trabalho entre a leitura de um texto escrito e
a leitura da palavra falada, desse agugar os sentidos e contribuir para a
formacgio do Repertério cultural e intelectual dos alunos.

Arce (2014) diz que na educacio infantil, o contato com os livros
sem textos criangas de o a 2 anos é muito importante, pois é necessrio
que as criangas leiam as imagens e fagam associagoes ao mundo a sua
volta, e que aprendam a manusear o livro e a ter contato com a cultura
literdria. J4 as criancas maiores, a leitura de um texto escrito, além de
contribuir para os fatores j4 mencionados, aguca também a curiosidade
e prepara-os para uma cultura de leitura e escrita das histérias, e, possi-
bilita por fim, vivéncias diferentes.

Além das histérias, temos muitas maneiras de ensinar as criangas
através da ludicidade, por exemplo: as brincadeiras de faz de conta e
papéis sociais, a musica no cotidiano infantil para trazer representagoes
e ensinamentos intrinsecos, o ensino de matemdtica e ciéncias através
de brincadeiras caracteristicas de criangas, como brincar de massinha
enquanto se constréi figuras geométricas.

No universo da educagao infantil hd muitas possibilidades de se fa-
zer ensinar, mas hd de se ter em mente que para isso é necessdrio um
educador que tenha conhecimento e entenda que as criangas precisam
de estimulos para conseguirem atingir o desenvolvimento integral e
pleno.

A EDUCACAO INFANTIL E A PANDEMIA

A Educacio Infantil como a primeira experiéncia das criangas com a
Escola deve ser um complemento da familia, dessa forma a BNCC
(2018) traz que as aprendizagens devem estar elencadas pela ludicidade,
em seu texto expressa a importincia das interagdes nas brincadeiras:

A interagio durante o brincar caracteriza o cotidia-
no da infincia, trazendo consigo muitas aprendiza-

gens e potenciais para o desenvolvimento integral das
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criancas. Ao observar as interacoes e a brincadeira
entre as criangas e delas com os adultos, ¢ possivel
identificar, por exemplo, a expressio dos afetos, a
mediagio das frustragoes, a resolucio de conflitos e a

regulagio das emogoes. (BNCC, 2018 — p. 37)

O estdgio ocorreu nesse periodo atipico de ensino remoto, devido a
pandemia de COVID-19. Assim, através da realidade da UAC, com a
professora Poliana e seu grupo de apoio formado por estagidrios e vo-
luntdrios foi possivel compreender como as professoras tém se organi-
zado, em busca de garantir o acesso dos alunos ao aprendizado escolar.

E consenso que o ensino remoto nio é a melhor forma de ensino
para as criangas pequenas, a alta exposicdo as telas e a falta de intera-
¢ao entre professores ¢ alunos prejudica o desenvolvimento potencial
das criangas. Ademais, o contexto de privagio nos espagos de interagio
social, a alta demanda dos pais e responsdveis com outras atividades
rotineiras e, em muitos casos, o luto faz com que as criangas nao expe-
rienciam as praticas pedagdgicas do que lhes é proposto.

De outro lado existem as mesmas demandas para o docente que
entende que a sua profissio deixou de ser a mera transmissio de co-
nhecimentos, IMBERNON, (2014, p. 14) apud Gongalves e Avelino
(2020, p.43) destaca que a profissio docente “exerce outras fungoes:
motivacdo, luta contra a exclusio social, participagao, animagio de gru-
pos, relacdes com estruturas sociais, com a comunidade. [...]. E, é claro,
requer uma nova formagio: inicial e permanente”.

E inevitdvel dizer que os professores neste momento tiveram
que reinventar suas Gticas de ensino, rompendo com uma sistemati-
zagdo escolar que se perpetua hd séculos. O aprendizado ocorreu, e
ainda ocorre, de forma abrupta em que experimentos sdo realizados
persistentemente.

Dentre as atividades realizadas durante as interacées sincronas a
professora sempre incentivou a leitura das criangas, onde elas escolhiam
um livro para “ler” para os colegas. A importincia da leitura ficou evi-
dente desde o inicio, pois, o projeto trabalhado alia a literatura infantil
com as questoes de alimentacio, promovendo a interdisciplinaridade
entre literatura e ciéncias.
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Valdez e Costa (2007) destacam que utilizar a literatura com as
criangas nao ¢ algo novo, isto ¢ colocado pela bibliografia desde os pri-
meiros estudos focados nesta faixa etdria. Recorrer ao livro para elencar
bons hdbitos sempre foi uma estratégia para educacio, as fabulas, por
ser uma narrativa que encantam as criangas ¢ um 6timo exemplo disso.

No entanto as autoras nos alertam que o papel do professor é funda-
mental, visto que ele estabelece os objetivos a serem alcangados através
da escolha das histdrias e nas inter-relacoes estabelecidas entre o livro
e as criangas, explorando didaticamente as diversas possibilidades de
apropriagdo da histéria.

Essas possibilidades devem ser exploradas de forma continua duran-
te a formacio da crianca. Arce (2018) destaca que para a neurociéncia a
aprendizagem e as modificagoes que delas advém no cérebro sio fruto
da longevidade da prética, ou seja:

O nosso ambiente sociocultural, portanto, é impor-
tantissimo para o desenvolvimento de nossas criangas,
bem como se ter clareza de como nosso cérebro estd
aberto, e 20 mesmo tempo susceptivel, as experiéncias

que vivenciamos. (Arce, 2018 - p. 69).

Assim, assumir a posi¢do docente ndo ¢é descartar as préticas edu-
cativas existentes, principalmente no contexto em que estamos viven-
ciando, por novidades tecnolégicas ou cientificas. Mas sim olhd-las de
maneira critica, a fim de ajustd-las ao que as criangas necessitam.

O professor deve dar sentido as suas praticas de forma que seja, para
a crianga, um conhecimento coerente ao que ele j4 utiliza em seu dia
a dia. Tomando o exemplo posto pelo projeto “Eu ¢ meu mundo” da
professora Poliana, ao introduzir histérias para falar sobre alimentagio,
trouxe a imaginagao das criangas para algo que eles fazem na sua rotina
cotidiana, pois, a0 mostrar o mingau da “Cachinhos de Ouro” ela traz
o valor nutricional, as diferentes op¢oes de mingau, a questio de ser
uma refeigao propria para o café da manha etc.

Ao mesmo tempo introduz a escrita como algo que ocorre coti-
dianamente em nossas atividades didrias. Mello (2012, p. 79) traz que
“promover atividades por meio das quais as criangas possam perceber a
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escrita em sua fungio social antecede o processo técnico do ensino dos
procedimentos da escrita”. A autora (Op.cit, p. 81) coloca que Vygotsky
estabelece a escrita como como o dominio dos meios mais elaborados
para o desenvolvimento cultural da humanidade.

Assim, infere-se que ao falar de letramento no ensino de criangas
menores, nao ¢ necessario um material sofisticado para atingir esse ob-
jetivo. Com préticas que j4 estdo postas no dia a dia docente, com um
planejamento bem elaborado e com a criticidade para separar os recur-
sos e preparar o ambiente de ensino, podemos garantir futuros leitoras
e leitores.

PRECONCEITO RACIAL ENTRE CRIANCAS DA
EDUCACAO INFANTIL

Em vinte e oito de maio de dois mil e vinte um, tivemos a primeira
reunido da UAC com a professora Poliana e estagidrios da pedagogia e
outros cursos da UFSCar. Dentre as pautas da reunido descritas na sis-
tematizacio reflexiva de avaliagio da disciplina, nos foi apresentado um
planejamento do semestre de 2021, no qual tem como tema o “Conto
de Fadas”. No mesmo dia ao final da reunifo, sem verificar o plane-
jamento como um todo, sugerimos para fazer a contagio de histdrias
com contos africanos. Logo em seguida a professora e as estagidrias
aprovaram nossa ideia, pois jd perceberam que as histdrias contadas por
elas, sem querer, havia somente personagens brancos.

Em andlise do planejamento observamos a hegemonia da raca
branca nos contos de fadas. As histérias contadas foram: Cachinhos
Dourados, Jodo e o Pé-de-Feijao, Chapeuzinho Vermelho, Trés Porqui-
nhos, O Lobo e os sete Cabritinhos, A Galinha Ruiva, Os trés bodes
da montanha, Jodao e Maria, A princesa e a ervilha. Na continuagao do
planejamento era para ser contada ainda a histéria da Cinderela e a Ga-
rota dos fésforos. Felizmente conseguimos desconstruir a sequéncia do
planejamento e substituimos essas histérias com outras de personagens
negras, dos livros: “Uma princesa diferente?” e “Ana e Ana”. A primeira
conta a histéria de uma princesa negra e o outro livro de duas meninas
negras gémeas.

No texto de Camilo et. al. (2020) ¢ abordado o preconceito racial
entre as criancas da educagio infantil. No inicio do texto os autores

161



demonstram que esta temdtica é pouco estudada e poucos pesquisado-
res se interessam por ela. Com a pesquisa, Camilo et. al. “espera que
novos estudos ressaltem, a temdtica do preconceito racial entre criangas
escolares, destacando o papel da midia, da familia e da escola”.

Muitos estudiosos internacionais da temdtica do preconceito racial
Aboud (1998); Allport (1954); Brown (2010); Hirschefeld (1996); Katz
(1976); Ramsey (1987); Tajfel (1978) citados por Camilo (2020) no tex-
to, “afirmam que desde muito cedo na vida o individuo é capaz de se
definir em termos de pertenca a grupos raciais e mostrar-se ativo na
aprendizagem e na compreensio desta inser¢io”.

Acreditamos, portanto, na importincia de trabalhar os contos com
personagens negros. Segundo Camilo (2020), o Brasil é um pais rico
em cultura por nossa sociedade ser formada por brancos, indigenas,
negros e outros, somos miscigenados nio sé na cor. A diversidade estd
presente no nosso pais, mas infelizmente estd em todos os lugares tam-
bém a discriminagio e o preconceito. (CAMILO,2020)

Das poucas pesquisas realizadas, na qual Camilo (2020) aponta no
texto como exemplos, se destaca a feita com bonecas brancas e pretas,
pois o resultado nao nos surpreende pois “foi verificada ainda alta pre-
feréncia pela branca, indicando o preconceito” j disseminado entre as
criangas pequenas do estudo.

De acordo com Camilo (2020) o preconceito no nosso pais ¢ real,
apesar da diversidade étnica existente, muitos brasileiros sofreram ou
agiram com algum tipo de discriminagao. Trata-se de uma discrimi-
nacdo disfarcada. Os meios de comunicagio principalmente a televi-
$30 mostram o negro sempre numa posicao inferior, além do mais,
os brinquedos, os livros diddticos, enaltecem o branqueamento como
tGnica forma de beleza, cardter e capacidade intelectual descritos por
Bento (2002), Carneiro (1998) ¢ Guimaries (2004) citados por Camilo
(2020). Infelizmente percebe-se “dessa forma a crianca e até mesmo
o adulto negro nio se identifica com a sua raga e sofre rejeitando a sua
origem racial e negando sua identidade”. (CAMILO, 2020)

Camilo (2020) relata as legislacoes atuais na educagio que exoneram
qualquer forma de preconceito ou discriminagao, como os documentos
ParAmetros Curriculares Nacionais (PCNs - 1997) e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgao Nacional (no 9.394/96).
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Podemos observar com o texto de Camilo (2020) que a sociedade
junto com a escola tem a tarefa de combater o preconceito e ensinar a
crianga a lidar com a diversidade e pluralidade no contexto em que estd
inserida. Para cumprir esse papel, ela pode utilizar de vérias estratégias
e atividades diferenciadas que ajudem os alunos a conviver e respeitar
as diferencas.

De acordo com Levy, Rosenthal e Herrera-Alcazar (2010) citados
por Camilo (2020) “o racismo aparece desde idade muito precoce” e
Brown (2010) citado também pelos autores do texto, destaca que en-
controu em sua pesquisa, ‘componentes de preconceito em criangas
entrevistadas com apenas 4 anos de idade”, idade pelo qual se encontra
nosso grupo 4 na UAC, onde estagiamos.

Camilo (202) ressalta ainda que quando a crianga inicia a vida es-
colar, ela se depara com uma diversidade enorme de culturas, ragas,
credos, entre outros. Ao observar esse mundo, os pequenos exteriori-
zam o que apreenderam com familia e busca pessoas que consideram
familiares, ou seja, que tenham caracteristicas similares s dela. E du-
rante esta fase na escola que as criangas percebem que as outras pessoas
possuem caracteristicas diferentes e muitas vezes essa descoberta traz
muitos conflitos.

Ao deparar com estes conceitos identificamos que estamos no ca-
minho certo com nossas sugestdes de mudancas dos contos de fadas de
personagens brancos para incluir também negros.

CONSIDERACOES FINAIS

Serd que Rousseau concordaria com uma aula nio na natureza, mas
numa tela do computador ou Freinet aprovaria um passeio virtual num
parque zooldgico ou Paulo Freire defenderia o uso de recursos tecnolé-
gicos na educagio ou Vygotsky estudaria as aprendizagens num contex-
to on-line? Nio sei, mas tudo é possivel!

Iniciamos o estdgio com expectativas boas em ver as criangas, em
interagir com elas, com a professora e de participar das reunioes da ges-
tao da escola. A professora da sala nos recebeu muito bem, se colocou
a disposi¢ao para tirar quaisquer davidas e tivemos grande abertura
para propor a histéria que foi estudada nas duas semanas que pudemos
contar a histéria.

163



Apesar de saber que as interagdes com as criangas estdo ruins em
todo lugar, devido a pandemia, nos entristeceu e angustiou assistir aulas
em que as criangas se veem e veem a professora apenas através de uma
tela de celular, e 0 motivo retomamos o processo histérico da Educagio
Infantil e do quio importante é que os professores tenham intenciona-
lidade no ensino. Além de, trazer a reflexdo de que é muito dificil fazer
isso através de uma plataforma online.

A interagio professor-aluno aluno-aprendizagem se vé distante, e
apesar dos esfor¢os empreendidos a fazer dar certo, o desenvolvimento
integral da crianca é muito comprometido. Eu vejo os esforgos que sao
empenhados pelas estagidrias e professora da sala dessas criangas, com
tanto estudo, pesquisa e produzindo os contetidos a serem passados
com tanto carinho, mas que através de plataforma online nio sio ab-
sorvidos pelas criangas o que se é esperado.

Percebemos que apesar dos esforcos da professora Poliana e sua
equipe para planejar aulas criativas, falta uma maior interagio com as
criangas, como o brincar juntos, os carinhos e os barulhos. Sentimos
muito a falta das criangas presencialmente. A nosso ver, ensino remoto
e educacdo infantil, ndo combinam! Quem sabe as futuras pesquisas do
ensino remoto na educagao infantil provario isso.

Apesar de todos os percalgos, foi uma experiéncia que com certeza
agregou em nossa formagdo. Aprendemos que quando se ¢ professor,
principalmente de educagio infantil, tem que ter um empenho enorme
para conseguir lidar com situagoes adversas como essa, e que daqui para
frente, com o combate a pandemia, hd muito trabalho a ser feito com
essas criangas que passaram por essas situagoes.

A elaboragao de videos de contagao de histdérias com personagens
negros, lancou uma sementinha para a desconstrugiao da hegemonia
branca dos contos de fadas.

Acreditamos que pudemos deixar uma marca na subjetividade de
cada crianca. Para algumas talvez tenha havido uma transformacio. E
assim se fez histdria. Saudades da creche, da escola e da Universidade!
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CAPITULO 9 )

REFLEXOES SOBRE AS ACOES DE UMA
PROFESSORA A PARTIR DE RELATO DE
EXPERIENCIA DE ENSINO DE INGLES COMO
LINGUA ESTRANGEIRA: COMPLEXIDADE,
BILINGUISMO, EDUCACAO BILINGUE

E TRANSTORNO DE DEFICIT DE

ATENCAO E HIPERATIVIDADE (TDAH)

Giovana Nicolini Milozo™

RESUMO

Este trabalho promove reflexes sobre ser professora de linguas em con-
tinuo processo de ser e de se refazer na prética de ensinar, tendo como
base o professor que atua sob o paradigma da complexidade (LAR-
SEN-FREEMAN e CAMERON, 2008; MORIN, 2011; BORGES e
SILVA, 2019). Dotados de amplo conhecimento tedrico e reflexivo, os
professores de linguas tornam-se mais habilitados em planejar cursos
que sejam mais adequados ao publico-alvo e a sua realidade, com pos-
sibilidades de diversificagio do ensino para abranger necessidades, in-
teresses ¢ maneiras de aprendizagem. Nesse sentido, propoe-se uma re-
flexdo voltada para o campo de ensino e aprendizagem de linguas, mais
especificamente de inglés como lingua estrangeira (LE), tendo em vista,
ainda, concepgoes sobre bilinguismo e educagao bilingue, neste caso,
num contexto de aulas particulares de inglés como lingua estrangeira.
A ideia, assim, nasce de uma questdo: de que maneira uma educacio

20 Doutoranda do Programa de Pés-Graduacio em Linguistica- PPGL-UFSCar.
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bilingue pode favorecer a aprendizagem de inglés por um aprendiz com
um quadro tdo especifico como TDAH? A partir do relato de experi-
éncia, bem como das reflexées sobre bilinguismo e educagao bilingue,
buscou-se pensar, por meio da articulagdo teoria e prética, de que ma-
neira o ensino de linguas pode proporcionar aprendizagem e beneficios
a um aprendiz numa condigio especifica, com énfase na importincia
de se constituir um professor reflexivo e de aprimorar continuamente
seus conhecimentos. Conclui-se que a emergéncia de certas demandas
por parte do aprendiz fez com que houvesse mudancas na metodologia
empregada, e as percepcoes por parte da professora sobre os momen-
tos de feedback fornecidos pelo aprendiz foram imprescindiveis para
manter seu foco e sua curiosidade sobre a lingua inglesa. Contudo,
assume-se que os desafios sao indmeros, e que é preciso uma atuagao
bem direcionada, com objetivos de aprendizagem bem definidos, para
que aprendizes em condi¢des especificas mantenham-se motivados em
aprender, e o professor permane¢a em constante reflexdo sobre sua
pratica, para que, sempre que possivel ou necessdrio, promover agoes
transformadoras.

Palavras-chave: Complexidade; Bilinguismo; Educac¢io Bilingue;
TDAH.

INTRODUCAO
Inicio este capitulo expondo seu propdsito: uma reflexdo sobre ser pro-
fessora de linguas em continuo processo de ser e de se refazer na pratica
de ensinar, pensando na préxis e em seus fundamentos. Para tanto, o
relato de experiéncia de aulas particulares de inglés como lingua estran-
geira, para além de expor algumas atividades realizadas para o ensino
da lingua, levam a uma reflexio sobre a minha experiéncia de ensinar, a
fim de oferecer ao aprendiz oportunidades de aprendizagem de modo a
estimular sua motivagio em aprender inglés, bem como converté-la em
novos conhecimentos (SUANNO M., 2013).

Tendo como base o professor complexo, isto é, aquele que atua sob
o paradigma da complexidade (LARSEN-FREEMAN ¢ CAMERON,
2008; MORIN, 2011; BORGES ¢ SILVA, 2019), busco, em minha pré-
tica, construir condi¢des para que a aprendizagem ocorra baseada no
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movimento constante de ouvir, entender, dialogar, ser, criar, sensibi-
lizar, emocionar, transformar e expandir, desenvolvendo, aos poucos,
uma visio integradora, buscando articular e religar conhecimentos e
disciplinas que promovam a contextualizagio do processo de produ-
¢ao dos conhecimentos, bem como a migragao de ideias (SUANNO
M., 2013, p. 28-29). Nesse sentido, o conhecimento de contetdo e a
perspectiva transdisciplinar constroem-se num emaranhado de possi-
bilidades para que demandas especificas de aprendizes singulares, com
caracteristicas Uinicas, sejam atendidas de modo eficaz.

O PROFESSOR COMPLEXO E REFLEXIVO: ATUAQAO
PARA ALEM DE METODOS E TECNICAS

Sabemos que, para uma aprendizagem efetiva de linguas, ndo hd uma
inica maneira tida como “correta” de ensinar. Richards e Rodgers
(2001) apresentam métodos (audiolingual, TPR, modo silencioso, su-
gestopedia, entre outros) e abordagens de ensino de linguas, os quais
foram desenvolvidos numa época (décadas de 1960 e 1970) em que ha-
via uma busca incessante pelo melhor método. Tendo isso em vista, os
professores de linguas dotados de conhecimento tedrico e reflexivo tém
a possibilidade de planejar um curso ou aulas que mais estejam adequa-
dos a sua realidade. Quanto mais amplo o repertério de conhecimento
acerca da metodologia de ensino de linguas, maiores as possibilidades
de diversificagdo do ensino para abranger necessidades, interesses e ma-
neiras de aprendizagem. Entretanto, a escolha de determinado(s) méto-
do(s) depende de virios fatores, como concepgdes de lingua, de ensino
e aprendizagem e, ainda, a capacidade critico-reflexiva do professor em
saber selecionar os métodos, materiais e atividades para a construgio de
um ambiente que possibilite a aprendizagem de linguas.

De acordo com as reflexes de Suanno M. (2013), numa perspec-
tiva complexa e transdisciplinar, o professor, tem a fungio de auxiliar
o educando na ampliacio de sua visdo de mundo, de sua consciéncia,
estabelecendo uma relagao afetiva, de apoio, de confianca, para que, as-
sim, ele possa se auto-eco-organizar e construir novas percepgoes sobre
a realidade, novas atitudes frente a vida e construir novos conhecimen-
tos. Para tanto, a autora menciona a busca pela superacao da “ceguei-
ra cognitiva do reducionismo, da linearidade, das verdades absolutas”,
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tendo o processo de ensino e aprendizagem, como ponto de partida, o
sujeito e a articulagao de saberes diversos.

Fazem sentido, assim, as reflexdes de Prabhu (1990) acerca de nio
haver o melhor método de ensino de linguas, sendo que cada con-
texto apresenta sujeitos e especificidades que contam com o senso de
plausibilidade do professor. Ainda segundo Prabhu (MALEY, 2018),
o professor, buscando maior entendimento sobre os aprendizes que
vai ensinar, percebe, analisa e desenvolve toda uma maneira adequada
as especificidades de determinado publico, atendendo melhor as suas
demandas educacionais, profissionais e técnicas, além de interesses e
expectativas, tentando articular todos esses elementos no processo de
ensino e aprendizagem.

Como um ser humano complexo e fundado no movimento conti-
nuo, permanente e duradouro de pensar, fazer-se pensante e, por fim,
fundamentar-se historicamente, o professor, insere-se num processo
continuo de autoconstrugio que se faz pela abstragio e concretizagio
de seu trabalho. Nesse sentido, Ghedin (2006, p. 130) reforca que

[...] o ser humano se faz num movimento continuo e
permanente através do trabalho. Somos muito mais
o resultado deste fazer que as possibilidades de nos-
so pensar sobre ele. Mais que isto, esta dialética entre
fazer e pensar possibilitou, no humano, a institui¢io

de seu ser.

Assim, o conhecimento acerca das ferramentas, bem como a ma-
neira de utilizd-las, de que dispoe o professor para ensinar publicos
especificos deve ser diversificado, além de haver uma busca continua
para conhecer quem ¢ o aprendiz, suas caracteristicas, suas pretensoes,
objetivos, formas de aprender, além de crencas e concepgdes ideoldgicas
sobre lingua, cultura de aprender, etc. Percebe-se, portanto, a comple-
xidade que envolve o processo de ensino e aprendizagem, o que nos leva
a reconhecer que determinado método ou maneira de ensinar pode nao
ser adequado para um aprendiz ou situagdo especifica (mas pode ser
para outro), devendo ser repensado, adequado ou mesmo inutilizado
naquele momento.
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Ainda pensando nessa dialética do conhecimento, Ghedin (2006),
ao citar Vésquez (1977), afirma que a atividade reflexiva como interpre-
tagdo ou como instrumento tedrico é sempre uma atividade intelectual
tedrica e transformadora. Assim, para produzir mudanga, para além de
desenvolver uma atividade teérica, é preciso atuar praticamente, uma
vez que “a atividade tedrica apenas transforma nossa consciéncia dos
fatos, nossas ideias sobre as coisas”, porém nao as coisas em si. Portanto,
para que ocorra uma transformagao, é preciso operar, no plano teérico,
um processo pratico - mesmo porque “a praxis ¢ uma agio final que
traz, no seu interior, a inseparabilidade entre teoria e pritica” (GHE-
DIN, 2006, p. 133).

Por fim, em corroboragio com Ghedin (2006, p. 135), consideramos
de suma importincia enfatizar que “é na relagdo entre a prética e a
teoria que se constréi também o saber docente, que ¢é resultado de um
longo processo histérico de organizagio e elaboragao, pela sociedade,
de uma série de saberes”, sendo o professor, no papel de educador, o
responsdvel pela transmissao deste saber produzido.

E o professor quem deve articular o saber produzido pelas pesquisas
cientificas com a sua pritica, interiorizando e avaliando as teorias a par-
tir de sua a¢do, na experiéncia cotidiana. Desse modo, como ocorre nas
pesquisas em Linguistica Aplicada, a prética se torna o nicleo vital da
produgao de um novo conhecimento, dentro da prixis, pois os saberes
da experiéncia e da cultura surgem como centro nerval do saber docen-
te, sendo que ¢ na agio e reflexdo que o conhecimento se produz: na
inseparabilidade entre teoria e pritica (GHEDIN, 2006, p. 135).

Assim, conforme enfatiza Ghedin (2006, p. 135),

A experiéncia docente ¢ espaco gerador e produtor
de conhecimento, mas isso nao ¢ possivel sem uma
sistematiza¢do que passa por uma postura critica do
educador sobre as proprias experiéncias. Refletir sobre
os contetidos trabalhados, as maneiras como se traba-
lha, a postura frente aos educandos, frente ao sistema
social, politico, econ6mico, cultura ¢ [grifo do autor]
fundamental para se chegar & produgio de um saber

fundado na experiéncia.
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Assim, repensar conceitos, rever metodologias e propor outros
olhares sobre os sujeitos aprendentes, tornando-se igualmente um su-
jeito aprendente, sio agoes que devem compor a prética do professor
complexo reflexivo. Nesse sentido, proponho uma reflexao voltada para
o campo de ensino e aprendizagem de linguas, mais especificamente
de inglés como lingua estrangeira (LE), tendo em vista, ainda, concep-
¢oes sobre bilinguismo e educagio bilingue, neste caso, num contexto
de aulas particulares de inglés como lingua estrangeira. A ideia, assim,
nasce de uma questao: de que maneira uma educacio bilingue pode
favorecer a aprendizagem de inglés por um aprendiz com um quadro
tao especifico como TDAH?

Para responder a questdo, pensou-se nas concepgodes de bilinguismo,
o qual serd discutido brevemente, bem como nas definicoes de educa-
¢ao bilingue e seu papel no ensino e aprendizagem de linguas, junta-
mente com o relato de experiéncia de algumas aulas ocorridas com um
aprendiz de inglés como lingua estrangeira.

BILINGUISMO E EDUCACAO BILINGUE

Por muito tempo, concep¢des unidimensionais de bilinguismo pre-
valeceram para a defini¢io das habilidades de um individuo de falar
duas linguas. A partir do século XX, segundo Megale (2005), a nogao
de bilinguismo passou a ser cada vez mais complexa, contemplando
vérios aspectos que vao além do saber estruturas de duas linguas distin-
tas. Aspectos como as habilidades comunicativas (fala, escrita, escuta e
leitura), usos em contextos especificos, além de graus de proficiéncia
distintos contribuiram para as reconsideracoes sobre as definigoes de
bilinguismo, que ¢ entendido como um fendmeno nio estdtico, consi-
derando-se fatores histdricos, culturais, politicos e individuais.

Megale (2005) ainda ressalta, em cita¢do a Harmer e Blanc (2000),
as seis dimensées na definicio de bilinguismo, enfatizando sua multi-
dimensionalidade: organizacio cognitiva, idade de aquisi¢io, presenga
ou nio de falantes da segunda lingua no ambiente em questdo, status
de ambas as linguas envolvidas e identidade cultural. Sendo um feno-
meno complexo, segundo a autora, devem, ainda, ser levados em conta
os niveis individual, interpessoal, intergrupal e social, mesmo porque,
segundo Brentano (2020), o falante bilingue adquire e usa as linguas
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com diferentes propésitos, em diversos dominios da vida, com pessoas
distintas, porque cada contexto exige um uso diferente de linguas. O
bilinguismo, assim, ¢ um fendmeno composto por sistemas linguisticos
dinadmicos, com dominio e desenvolvimento variados ao longo da his-
téria pessoal de cada individuo (BRENTANO, 2020, p. 126).

Em citagio a Bailystok (2013) ¢ Kroll (2013), Brentano (2020) men-
ciona vérios aspectos positivos em relagao ao bilinguismo. No ambito
cognitivo, por exemplo, saber linguas traz beneficios no desenvolvi-
mento de tarefas que exigem foco, atengio, bem como resolugio de
problemas. Contudo, ainda que se saiba que a experiéncia bilingue mo-
difica a cognicio, os tipos de experiéncias a serem vivenciados em sala
de aula ainda sio um desafio para os professores e gestores que traba-
lham com educagio bilingue, uma vez que, tanto num trabalho em sala
de aula quanto no trabalho com aulas particulares, é preciso considerar
que os individuos aprendizes sao singulares ¢ dotados de perspectivas
diversificadas, o que pode influenciar na sua aprendizagem. Nesse sen-
tido, os objetivos de aprendizagem devem estar bem definidos quando
se trata de desenvolver as habilidades em linguas, em especial, numa
lingua estrangeira.

Com respeito a educagio linguistica, Salgado e Dias (2010), em ci-
tagdo a Garcia (2009), afirmam que seu objetivo ¢ o de usar as linguas
para educar de forma ampla, significativa e justa, visando a tolerincia
e apreciagao da diversidade. Nesse sentido, a criagio de um ambiente
bilingue, em que se favoreca o exercicio da bilingualidade do apren-
diz, oportuniza a expressio do repertério linguistico (conhecimento
linguistico geral), uma vez que o préprio contato linguistico é agente
motivador para o exercicio da bilingualidade, por consequéncia, impul-
sionador de novas aprendizagens linguisticas. Assim, ¢ preciso desen-
volver no aprendiz suas condi¢ées individuais de uso linguistico que hd
em seu repertério (SALGADO e DIAS, 2010).

A ideia, portanto, ¢ a criagdo de um espago em que o aprendiz se
sinta a4 vontade para se expressar linguisticamente, nem que, para isso,
utilize sua lingua materna — principalmente no inicio do processo de
aprendizagem. Para isso, ¢ interessante utilizar materiais e contetidos
que despertem seu interesse ¢ motivagao ¢ fundamental para estimu-
lar seu envolvimento mais intimo com a lingua-alvo, despertando sua
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autonomia e seu interesse em buscar saber mais na medida em que a
mediagao do professor facilite o processo.

Tendo em vista a dialogicidade (BAKHTIN, 2009) das préticas de
linguagem, corroboramos com Salgado ez. 4l. (2009) a respeito da ne-
cessidade de oportunidades de usos diversos da linguagem e das intera-
¢oes entre os individuos no processo de comunicagao, a fim de favore-
cer a constru¢do de sentidos. Uma vez que a linguagem e as estruturas
linguisticas sdo socialmente construidas e dinamicamente negociadas,
¢ necessdria a proposi¢io de vdrias atividades que estimulem o desen-
volvimento dessa linguagem na interagio, favorecendo a construgio de
um repertdrio em que o falante pode acessd-lo em cada situagio que o
exija.

Nesse sentido, Salgado et al. (2009) alega que a Educacio Bilingue ¢
um processo personalizado, tendo como foco a “bilinguialidade, que ¢
a manifestacdo em constante transformagio da condigio de bilingue de
um individuo”. Em outras palavras, nio se trata de somente adicionar
uma segunda lingua — ou “uma outra lingua” —, mas de estimular o de-
senvolvimento de prdticas linguisticas complexas que abrangem multi-
plos e diversos contextos sociais. O professor deve, pois, ser capacitado
para lidar com um sistema dinAmico em que duas ou mais linguas con-
formam um repertério diversificado, projetando graus de proficiéncia
linguistica diversos nas préticas linguisticas e culturais.

A luz das reflexes sobre o professor complexo, bilinguismo/bi-
lingualidade e educacio bilingue, parto para a exposi¢io do relato de
experiéncia sobre o processo inicial de ensino e aprendizagem de um
aprendiz brasileiro de inglés como lingua estrangeira, em aulas parti-
culares. A dialogicidade estabelecida entre mim, como professora, e o
aprendiz, por intermédio do material sugerido e criado por mim, foi
fundamental para estimular e motivar o desenvolvimento da aprendi-
zagem e de seu interesse pela lingua, para além dos objetivos de apren-
dizagem. Pois, como revela Bakhtin (2009, p. 128),

A comunicagio verbal nio poderd jamais ser com-
preendida e explicada fora desse vinculo com a si-
tuacio concreta. A comunicagio verbal entrelaca-se

inextricavelmente aos outros tipos de comunicagio e
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cresce com eles sobre o terreno comum da situacio

de produgio.

Assim, a comunica¢do estabelecida entre mim (professora) e o
aprendiz criou um contexto de aprendizagem em que se estabeleceu
um vinculo para trazer 4 tona os conhecimentos linguisticos do apren-
diz, bem como auxiliar na conformagio de seu repertério linguistico.

RELATO DE EXPERIENCIA: ENSINO DE INGLES COMO
LINGUA ESTRANGEIRA EM AULAS PARTICULARES

Natural de uma cidade do interior do estado de Sio Paulo, V. tem
19 anos, brasileiro, com interesse em cursar uma faculdade na 4drea de
tecnologia. Suas pretensdes em aprender inglés sao para sua drea pro-
fissional e para interagir on/ine, com jogadores estrangeiros de um jogo
de que gosta. As aulas ocorriam uma vez por semana, uma hora de
duragao, na casa do aprendiz.

Antes de dar inicio as aulas, busquei saber sobre os interesses, pre-
tensoes e objetivos de V. Para tanto, organizei um instrumento de
Andlise de Necessidades, no qual o préprio V. forneceria dados sobre
interesses e possivel conhecimento prévio sobre a lingua inglesa. Como
conhecimento linguistico, ele afirmou que estudara na escola, durante
o ensino médio, conhecendo estruturas gramaticais (formas no presen-
te, passado, verbos auxiliares, etc.), porém nio era capaz de se comuni-
car oralmente.

V. ainda afirmou gostar muito de jogos online, enfatizando um em
especifico: Rainbow Six Siege. Além disso, mencionou seriados e animés
(desenhos japoneses). Tais informagoes foram tteis para as primeiras
aulas fossem pensadas, utilizando-se o contetido para estimular a mo-
tivagao de V. em estudar inglés, além de chamar mais sua atengio para
a lingua e possiveis situagoes de uso e contextualizagio que o material
permitisse ao ser explorado.

Na primeira aula, propus um texto com um contetido voltado para
a importincia de se aprender inglés, com fins de avaliagio sobre o co-
nhecimento do rapaz: estruturas linguisticas gramaticais, vocabuldrio,
conhecimento prévio, compreensao escrita (leitura) e prondncia. Além
disso, o objetivo desse primeiro encontro foi criagio de um vinculo

177



inicial professora-aluno, para aumentar a motivagio dele no processo
de aprendizagem. V. mostrou-se interessado, demonstrando conheci-
mento de algumas estruturas e algum entendimento, porém afirmou
ter muitas dificuldades com pronincia. Por isso mesmo, ele se recusou,
algumas vezes, a pronunciar algumas palavras.

Nas aulas seguintes, decidi que trabalharia bastante vocabuldrio,
com resgate de sua bagagem de conhecimento. As aulas seriam dinAmi-
cas, com contetudo que estimulasse o interesse ¢ uma intera¢io comigo,
levando-o a se interessar mais e mais em aprender a lingua, pensando
no conhecimento construido de modo sociointeracionista.

A segunda aula foi voltada para apresentacio de si mesmo, além de
interesses em passatempos ou hobbies: “o que vocé gosta de fazer?”,
com selecio de vocabuldrio e construcio de sentencas. Para tanto, foi
utilizado um video disponivel no Yourube, em que sio mostradas vérias
atividades consideradas hobbies, em que vdrios entrevistados falavam
sobre o que gostavam de fazer.

Para essa segunda aula, construi um material diddtico personaliza-
do, com selegao de estruturas como as WH questions, que foram apre-
sentadas de modo expositivo, o que dispersou a atengio de V., que é
portador de TDAH (Transtorno e Déficit de Atengdo e Hiperativida-
de). Assim, para manter a atengio do rapaz, pensei, para as proximas
aulas, em selecionar material mais dindmico e interativo, para que a
atencio dele se mantivesse focada.

Na terceira na quarta aulas, selecionei videos do jogo preferido de
V., 0 que fez com que ele se engajasse bastante. V. demonstrou curio-
sidade em saber principalmente o significado de algumas palavras e do
que se tratava o contetdo, focando-se atentamente a tradugao e, muitas
vezes, ao significado literal das palavras. O objetivo foi, ainda, estimu-
lar a compreensio oral de V. (escuta), o que se revelou bem acurada: o
aprendiz reconheceu vdrios termos do video sem legenda e a familiari-
dade com o contetido o auxiliou no processo.

Para a terceira aula, busquei um video com contetido referente a
uma apresentagio do jogo Rainbow Six Siege, com o objetivo estimular
a compreensio oral (escuta) e a interpretagio do contetdo. Por exem-
plo, por que o jogo recebe esse titulo? Qual o significado do titulo do
jogo? Com o conhecimento da histéria, V. e eu chegamos a conclusio
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sobre os possiveis significados atribuidos a esse titulo. Vale ressaltar que
nossas discussoes ocorriam em portugués.

O video exibido na quarta aula, especificamente, mostrava um con-
tetdo referente ao langamento da préxima expansio do jogo. Com
base nele, foram selecionados termos para a composigao de vocabuld-
rio, além da elaboragao de questdes que auxiliassem na compreensao e
interpretagio das informagdes apresentadas. As questoes foram elabora-
das em inglés, com o objetivo, ainda, de mostrar ao aprendiz a estrutura
de perguntas em inglés, reforcando seu conhecimento gramatical.

Na quinta aula, ainda mantendo o assunto referente ao jogo, foi
encontrado um video no Youtube cujo contettdo é uma animagio so-
bre a histéria do jogo. Em uma breve andlise, tive a ideia de trabalhar
com situagdes especificas e contextualizagio, trazendo a tona sentidos
construidos de acordo com a situagio apresentada. Pelo fato de V. inte-
ressar-se pelo jogo e por sua histdria, julguei que seria de seu interesse e
o foco de sua atencio seria mantido.

Para tornar o material com fins pedagdgicos, dividi seu contetido
em trés situacoes (7he meeting; The accident; That was not your fault)
e realizei sua transcrigio, composta por didlogos entre as personagens
envolvidas. V., por sua vez, apresentou muitas dividas em relagio as
situacoes apresentadas, focando-se na traducdo de vdrias palavras. De
modo geral, ele compreendeu o que ocorreu em cada situagio, porém
tivemos de retornar vérias vezes principalmente & primeira situagio. No
decorrer da aula, percebi o excesso de input, além de haver constatado
que a atividade que considerei ser dindmica, com incentivo ao didlogo
e 4 interpretagdo, tornara-se predominantemente expositiva.

Por mais que eu tentasse estimular a compreensao de V. para a con-
textualizacdo e uso linguistico de cada situagio, seu foco voltava-se para
as estruturas, com preocupagao em sua traducio literal. Devido a essa
atitude, percebi que o contetdo trazido era demasiado extenso, com
bastantes informagdes, e conclui que V. nao atingiu as minhas expec-
tativas para aquela aula. Optei por, na aula seguinte, retomar o mesmo
contetido, 0 mesmo material.

Na sexta aula, retomei a mesma animagio para trabalhar melhor as
estruturas e a compreensdo de sentidos. Além disso, fiz uma retomada
dos verbos apresentados nas tltimas aulas, com o objetivo de auxiliar V.
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na atividade pensada para esse dia: produgio oral referente as situagoes
selecionadas. Entretanto, ndo consegui atingir o objetivo pretendido,
pois V. apresentou duvidas referentes aos usos do verbo “to be” e dos
auxiliares “do/does”, demonstrando estar confuso em rela¢io ao empre-
go dessas estruturas. O foco, assim, foi sobre o esclarecimento dessas
duvidas, e V. deu um feedback positivo a respeito, dizendo ter gostado
da maneira como lhe apresentei o contetdo.

Nesta mesma aula, desfoquei do material e trabalhei com V. na
criagdo de frases e estruturas para o esclarecimento de suas duvidas.
Optei por, nas aulas seguintes, voltar o foco das aulas para um estudo
minucioso das estruturas linguisticas que geravam dutvidas a V. Assim,
houve uma mudanca em relagio 2 utilizacio do método de ensino da
lingua inglesa: de um método voltado para a compreensao oral (escuta)
e interpretagio para um método voltado para a gramdtica e tradugio.

A sexta e sétima aula, assim, foram elaboradas para o trabalho com
estruturas, mantendo-se a abordagem gramatical. Na sétima aula, V.
sugeriu uma cangio de seu interesse, Drag me Down, do grupo One
Direction.

A oitava aula, especificamente, voltou-se com o trabalho utilizando-
se a cangdo mencionada. Foram trabalhados principalmente aspectos de
prontncia, e o aprendiz mostrou-se bastante interessado e focado. Foi a
aula em que ele mais se envolveu com a produgio oral, e foi claramente
perceptivel a sua espontaneidade. V. cantava juntamente com a cangao
e queria saber os sons de algumas palavras, demonstrando, ainda, re-
conhecimento detalhado de alguns sons. Foram preparadas atividades
que estimulavam a compreensao de sentidos e significados sobre a letra
da cangao, além de estimuld-lo a produzir enunciados escritos e falados.

Até o momento, foram realizadas essas oito aulas com o aprendiz,
havendo resultados positivos frente ao desafio pelo fato de V. ser por-
tador de TDAH (diagnéstico obtido ainda na infincia), que o faz in-
quieto durante toda a aula. Ao mesmo tempo, desde o inicio, o apren-
diz se mostrou bastante curioso e disposto a aprender, ainda que, nas
aulas posteriores, houve esquecimento de vocabuldrio pelo fato de ele
nao manter uma rotina de estudos de inglés — ainda que ele modificou
as configuragoes de seu jogo online para inglés. Além disso, orientei
-0 a assistir filmes e seriados a0 menos legendados, além de continuar
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ouvindo musica em inglés.

EDUCACAO BILINGUE E TDAH: EFEITOS POSITIVOS:?

Em cita¢do a Diamond (2013), Brentano (2020) menciona aspectos psi-
colinguisticos sobre a aprendizagem de linguas, o que vai ao encontro
da especificidade de V. Ao falar sobre as fun¢oes executivas cerebrais, a
autora descreve habilidades e competéncias referentes, que sdo inibigio,
memoria de trabalho e flexibilidade cognitiva, além das habilidades se-
cunddrias: planejamento, tomada de decisio e resolu¢o de problemas
e raciocinio. No caso da inibigao, trata-se da habilidade de ignorar fa-
tores de distragao e manter o foco. A meméria de trabalho, por sua vez,
¢ conhecida como a habilidade de reter a informagao adquirida, ainda
que por um tempo limitado, com sua posterior manipula¢io. Por meio
da memoria de trabalho, o individuo pode relacionar ideias e integrar
informag6es novas com aquelas armazenadas na memédria de longo pra-
zo. Por fim, a flexibilidade cognitiva envolve a mudanca de perspectiva,
de foco de atengio e de adaptagio as demandas do ambiente, sendo
possivel ao individuo adequar seu comportamento ao contexto, consi-
derando diferentes pontos de vista e diferentes necessidades.

Ainda segundo Brentano (2020),

E grande o nimero de pesquisas que evidenciam um
desenvolvimento acelerado das fungées executivas em
criangas que fazem uso didrio de duas ou mais linguas.
Esses estudos tém mostrado que criancas bilingues
com habilidades similares s de criancas monolingues
tanto na drea psicomotora como em niveis gerais de
desenvolvimento cognitivo apresentam vantagens
em relagio ao controle cognitivo. Os estudos
evidenciaram que criancas bilingues parecem desen-
volver controle sobre a atengio seletiva e também
controle inibitério mais cedo do que criangas mo-
nolingues, pois hd uma necessidade constante de lidar
com dois sistemas de linguagem ativos (BIALYSTOK
et al., 2016; KROLL; DUSSIAS, 2016; ANTONIOU,
2019 apud BRENTANO, 2020).
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Assim, para criangas, aprender duas linguas a0 mesmo tempo, conti-
nua a autora, requer maior habilidade e eficiéncia no processamento de
informagées, além de, em contexto de aprendizagem académica, haver
a possibilidade de reorganizagio neuronal. Nesse sentido, o aprendiza-
do bilingue pode reforcar redes de informagio na aquisi¢io de novos
conceitos e competéncias, sendo necessirio mobilizar conhecimentos
por meio das linguas em uso. Assim, se o aprendiz utiliza as linguas
para agir, pensar, refletir e aprender contetidos de maneira sistemdtica
por meio delas, haverd, de fato, a constru¢io de uma “assinatura neural
bilingue” (JASINSKA et al., 2017 apud BRENTANO, 2020).

Tendo em vista que o TDAH se trata de um desequilibrio de neu-
rotransmissores cerebrais (MAIA e CONFORTIN, 2015), principal-
mente no cértex pré-frontal, onde se concentram as fungées executivas,
cabe-nos a questdo: se V. permanecer no processo de ensino e aprendi-
zagem de inglés, além de manter o tratamento com medicagio, serd que
ele conseguird bons resultados de aprendizagem e até mesmo ameni-
zar sua condicio de hiperatividade? Acredito que observagoes a médio
e longo prazo seriam bastante vélidas sobre aprendizes adultos nessas
condigoes, buscando tragar metas e objetivos para a aprendizagem e
ainda auxiliar os aprendizes nesse aspecto.

CONSIDERACOES FINAIS
Em virios momentos, sentia que ensinar inglés a V. era um tanto desa-
fiador. Além de sua condigio proporcionada pelo TDAH, que o fazia
impulsivo algumas vezes, inquieto tanto fisicamente quanto em relagao
a0 seu comportamento, e algumas vezes disperso, eu tinha de lidar com
o fato de o contato com a lingua inglesa ser minimo, uma vez que,
segundo ele mesmo, nio havia o estabelecimento de uma rotina de es-
tudos a ponto de criar um contexto de imersao. Apesar de ele se mostrar
interessado por aspectos linguisticos (prondncia, vocabuldrio, expres-
soes e estruturas gramaticais), curioso e focado devido ao seu contetido
de interesse, ao retomar algumas estruturas, nas aulas seguintes, perce-
bia que V. ndo se lembrava de seus significados e tinha dificuldades de
produzir enunciados devido as suas ddvidas gramaticais.

Entretanto, os momentos de feedback fornecidos pelo aprendiz
foram imprescindiveis para o (re)direcionamento das aulas, a fim de
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manter seu foco e sua curiosidade sobre a lingua inglesa. Foram neces-
sdrias, assim, mudangas na metodologia, porém mantendo a dialogici-
dade e a interagdo estabelecida, desde o inicio, na relagio professora e
aprendiz por meio do material utilizado.

Tendo isso em vista, busquei construir nas aulas, por meio dos con-
tetdos selecionados, um espago para a promogio de uma identificagio
maior com a lingua, por parte de V., ouvindo-o ¢ entendendo sua re-
lagio com a lingua, de modo a reconhecer quais habilidades de que ele
dispunha e o que necessitava ser trabalhado. Para tanto, reconhecer nao
haver um tinico modo de se ensinar linguas, buscando outras possibili-
dades para melhor atender o aprendiz, refletindo sobre sua aprendiza-
gem e buscando ampliar sua perspectiva ainda que nos limites daquele
universo especifico - jogo online -, foi de fundamental importancia para
despertar, em V., a curiosidade e o inicio da constru¢io do conheci-
mento e de um repertério linguistico que poderd ser usado para situa-
¢oes futuras.

Obviamente, nem tudo estd ao nosso alcance, ao alcance dos pro-
fessores. Lidar com aprendizes diversos, especialmente aqueles que
apresentam uma condi¢io especifica, como V., exige a compreensao
de que isso seja um desafio o qual, para ser superado, sdo necessdrios
conhecimentos e reflexdes nao somente sobre a condigio em si, mas em
relagdo a sua complexidade e como isso afeta a aprendizagem. Pois, na
atualidade, estamos inseridos num contexto histdérico em que temos de
lidar com a diversidade, devendo o saber docente, mais do que nunca,
ser construido com base numa andlise minuciosa dessa realidade pauta-
da em observacoes sobre a prética, estabelecendo relagoes com a teoria.

Por fim, a reflexdo que proponho volta-se para a questio da for-
magio e da formagio continuada de professores que atuam na drea de
ensino de linguas, no sentido de desenvolver a habilidade de anilise
constante ao contexto de atuagdo, considerando-se aspectos socioin-
teracionais e institucionais, objetivos de aprendizagem e, no caso de
aulas particulares e grupos pequenos, as individualidades daqueles
que compdem o processo de ensino e aprendizagem.

Tornar-se um professor ou uma professora critica(a)-reflexivo(a), que
analisa e teoriza sua prépria pratica, conhecedor(a) de teorias e perspec-
tivas diversificadas, nio ¢ tarefa ficil. E uma construgio a longo-prazo,
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que demanda tempo, esforco, disponibilidade e muitas vezes motivagao
subjetiva e ideoldgica, de modo que sua atuacio extrapole os limites
dos procedimentos técnicos e metddicos, em dire¢dao a uma dimensio
mais abrangente. Dimensio esta que considere os sentidos construidos
a partir de saberes coletivos e compartilhados embasados teoricamente
e condizentes com as situagdes prdticas cotidianas, em conformidade
com as demandas sociais, as quais, inevitavelmente, conformam-se em
uma rede complexa nio somente composta por elementos vinculados
as individualidades, mas a realidade econémica e mercadoldgica, que
interfere consideravelmente na vida dos sujeitos que vivenciam o co-
nhecimento em contexto de ensino e aprendizagem.
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CAPITULO 10

O DIA-A-DIA DA EDUCACAO BILINGUE
PARA SURDOS NA INTERSECCAO ENTRE
LIBRAS E LINGUA PORTUGUESA

Modrcia Cruz*

INTRODUCAO.

Um dos grandes dbices encontrado no sistema escolar, bem como na
sociedade como um todo, ¢ o convivio com as diferencas por niao se
conceber que ideias e comportamentos diferentes podem ser um com-
ponente significativo para o desenvolvimento de um ambiente fecundo
para tocas de conhecimento e aprendizado. Freire (s.d) nos diz que
quanto mais diferentes de nds forem as pessoas, maiores as chances de
terem aquilo que nos falta.

Assim sendo, a Politica Nacional de Educagao Especial (BRASIL,
2008) busca a valorizagio do processo de inclusio dos alunos segundo
o conceito de cidadania, que os reconhece nas diferengas e na participa-
a0 social tendo como principio a matricula de todos os alunos no sis-
tema regular de ensino com base nos principios dos direitos humanos
na busca de congragar conceitos de igualdade e diferenca.

A educagao inclusiva de pessoas com deficiéncia no espago educa-
cional exige um olhar atento visto que, conforme aponta Riva (2008),
objetiva questdes sociais, éticas e politicas fundamentais para a forma-
¢ao do sujeito cidaddo, desta forma, o sistema educacional de ensino

21 Doutoranda no Programa de Pés-Graduacio em Linguistica e Professora do Muni-

cipio de Sao Paulo.
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deve estar organizado adequadamente para o atendimento a todos os
educandos em todos os niveis do ensino, de forma igualitdria afim de
debelar a exclusao. Nessa perspectiva, as propostas pedagdgicas, em
cada unidade educacional, devem possibilitar um curriculo comum a
todos, mas contemplando a necessidade especifica de cada aluno (BRA-
SIL, 2008).

De acordo com Pasian, Mendes, Cia (2017), a Politica Nacional de
Educagio Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva ambiciona o
atendimento escolar de alunos ainda despojados de direitos de acesso
a educacio bésica, que abarca o Publico-Alvo da Educagao Especial®.

Mesmo que a educagao de surdos esteja inclusa no publico alvo da
educagio especial, os alunos surdos apresentam peculiaridades linguis-
tica que os diferem e exigem especificidades educacionais, isso posto,
conforme aponta Campos (2014), a inclusio para surdos fomenta de-
masiada inquieta¢do para toda comunidade surda®, bem como para
a comunidade educacional envolvida, apontando a educagio bilingue
como a mais adequada.

Desta forma, podemos constatar uma divergéncia entre a Politica
Nacional de Educagio Inclusiva e a Educacio Bilingue para Surdos,
ambas em vigor no nosso pais, ocasionando vicissitudes no processo
educacional dos surdos.

A Politica Nacional de Educacio Especial preconiza a inclusio dos
alunos publico-alvo da educagio especial, entre eles os alunos surdos,
apresenta em sua defesa a justificativa do direito de todos a educagio.
Segundo Thoma e Kuchenbecker (2011, p.182) a educagio inclusiva
apresenta-se “ [...] como uma questdo de justica social, de reparagao de

22 O Ministério da Educacio Secretaria de Educagao Especial define como Publico
Alvo da Educagio Especial os Alunos com deficiéncia, Alunos com transtornos
globais do desenvolvimento, Alunos com altashabilidades/superdotagio. Ministé-
rio da Educagao, Diretrizes Opercionais da Educacio Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagio Bésica, 2008. Encontrado em:< http://
portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=428-
diretrizes-publicacao&Itemid=30192> acessado em 24/07/2021

23 A comunidade surda, no que concerne 4 comunidade escolar, constitui-se pelos
alunos surdos, suas familias, professores surdos, professores bilingues, tradutores e
intérpretes de Libras (CAMPOS, 2014).
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injustica e de eliminacio de forma de exclusio produzida ao longo do
tempo em muitas sociedades”; logo, apresenta como principio funda-
mental para a educacio de surdos o convivio com os ouvintes.

Jé a Educagao de Surdos em uma Perspectiva Bilingue, com o apoio
da comunidade surda que apresenta, historicamente, um movimento
de luta, em busca do reconhecimento legal de sua lingua e por uma
educagio que respeite sua condigdo linguistica diferenciada, assim,
possibilitando sua inser¢do social enquanto cidadao brasileiro (LODI,
2016), propde que haja o respeito nio sé pela lingua mas também pela
cultura e histéria da pessoa surda através de curriculo, metodologias e
préticas adequadas a esta comunidade, indicando as escolas ou salas de
educagio bilingue - onde haja a presenca de profissionais surdos com a
intengio de que estes se tornem modelos e pares linguisticos.

Resultante desta luta pelos direitos linguisticos, a Lei n° 10.436 de
24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), reconhece a Libras, bem como
outros recursos de expressoes a ela associados, como meio legal de co-
municagio e expressio. A lei afirma ainda que a Libras se constitui
como sistema linguistico de natureza viso-motor de transmissio de
ideias e fatos, apresentando gramdtica prépria, provindo de comuni-
dade de pessoas surdas brasileiras. Todavia, esta ndo poderd substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa.

Reafirmando a educagio bilingue como a mais adequada para sur-
dos, temos nas pesquisas, conforme aponta Lacerda (2006), resultados
de que nos traz uma quantidade significativa de surdos apresentarem
menor desempenho académico comparativamente ao aluno ouvinte
considerado a semelhanga inicial de suas capacidades cognitivas o que
revela uma realidade diferenciada do proposto no documento supraci-
tado e aponta para a Ansia de a¢oes que favorecam o desenvolvimento
pleno desses alunos oferecendo-lhes as mesmas oportunidades, ou seja,
a educacio bilingue.

PRESSUPOSTOS DA EDUCACAO BILINGUE PARA
SURDOS

Lei n° 10.436 de 24. de abril de 2002), regulamentada pelo Decreto
n°5.626. de dezembro de 2005 oferecem uma proposta bilingue cuja
Libras apresenta-se enquanto primeira lingua (L1) e o portugués na

189



modalidade escrita como segunda lingua (L2) assim, deverd ser ofertada
pelo poder piablico com a finalidade de difundir como comunicagao
objetiva e presente na comunidade surda.

Os espagos educacionais especificos para o ensino,
conforme proposto pela comunidade surda brasileira,
exigem uma mudanca abrupta de paradigma; muda-
se o foco educacional da audicio ausente na orelha do
surdo para a competéncia linguistica e para o poten-
cial cognitivo que o surdo tem; o que significa ofere-
cer a oportunidade de acesso real e concreto a todo
tipo de conhecimento construido e alcancado pelo
ser humano. Em sintese, uma escola bilingue ergui-
da sobre os principios norteadores na proposta que
ora se apresenta tem como consequéncia a verdadeira
inclusdo dos surdos na sociedade. (NASCIMENTO;
COSTA, 2014, p.161).

Moura (2013) apresenta os problemas linguisticos dos alunos surdos
por terem acesso tardio a lingua de sinais, motivo pelo qual ressalta a
educacio bilingue como diregao para evitar ou minimizar esse atraso.

Para Lacerda, Abreu e Drago (2013) escola bilingue define-se como
sendo aquelas onde se apresentem duas linguas no contexto escolar e
refletem a respeito da existéncia de muitas escolas contendo esta com-
posi¢ao, contudo nos pares linguisticos entre linguas orais e nio em
linguas de modalidades diferentes, como no caso da Libras e da Lingua
Portuguesa.

Os propésitos da educagao bilingue sao mais abran-
gentes, na medida em que, para além da questao das
linguas, concentram-se também em ajudar os estu-
dantes a se tornarem cidadios responséveis e globais,
vivendo no entremeio de culturas, indo de encontro,
assim, ao paradigma das fronteiras culturais que se
veem normalmente bem estabelecidas no ensino tra-

dicional. Os objetivos gerais da educacio bilingue
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apresentam-se, assim, fundamentais no processo edu-
cacional de imigrantes, refugiados, povos indigenas,
criangas de diferentes paises asidticos e africanos, sur-
dos, etc. (NORA, 2016, p.43)

Fernandes e Moreira (2014) ressaltam a importincia do trabalho
nao s6 da lingua de sinais, mas também dos aspectos culturais, segundo
as autoras, “A educacio bilingue para surdos constitui um territério de
disputas em que Libras e lingua portuguesa estao em tensio constante
nas interagoes verbais, posto que sao linguas marcadas por relacoes de
poder explicitamente assimétricas no espago escolar” (FERNANDES;
MOREIRA, 2014).

[...] educacio bilingue para os surdos determina a
necessidade de os educadores apresentarem um novo
olhar sobre a situagio linguistica uma vez que para es-
tes alunos hd a necessidade do uso de duas linguas em
modalidades distintas circulando no mesmo ambiente
escolar, o que impoée praticas pedagégicas bilingues,
assim sendo atenta-nos que além das préticas em si,
¢ necessdria uma atengdo especial, no que se refere
as concepgoes axioldgicas envolvidas nessa pratica.

(CRUZ,2019, p.19)

Assim sendo presumimos que a educagio bilingue objetiva a garan-
tia ao sujeito surdos do direito pleno ao desenvolvimento linguistico
em Libras e ao ensino- aprendizagem tanto da Libras quanto da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita, duas linguas com estrutura e funcio-
namento diferentes.

Considerando que nossos pensamentos nao se dao por palavras e
por oragoes isoladas, mas, ” assimilamos uma lingua somente em forma
de enunciados 7, por meio das interagoes verbais” (Bakhtin,2006), mo-
tivo pelo qual acreditamos que nio se deve ensinar uma lingua através
de palavras e frases na busca da estrutura gramatical correta, enfim, pelo
ensino de regras, todavia o ensino deve se dar na interagio verbal entre
sujeitos mediante o uso real que se faz da lingua.
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Para que L1 e L2 sejam construidas reflexivamente
constituam ponte para uma relagio dialégica, é ne-
cessdrio que ambas tenham prestigio e funcio no
ambiente escolar. O poder das palavras em portugués
mantém-se indiscutivel nos discursos, tanto ouvintes
quanto surdos, tornando inferiores os sujeitos que
nio os dominam. (FORMAGIO; LACERDA, 2016,
p.180).

Em concordincia com Gesueli (2006), nao representamos o mundo
linguisticamente a partir das significagoes que fazemos dele, mas sim ¢é
a significagio que damos ao mundo que se constitui pela prépria lin-
guagem mediada pelos signos em relagoes onde, primeiramente se dd a
partir da media¢do com o outro e posteriormente nas relagoes consigo
mesmo:

Desde a minha infincia que considerei as palavras
como uma coisa bizarra, E digo bizarra pelo que ini-
cialmente continham de estranho. O que queria dizer
aquela mimica das pessoas & minha volta, com a boca
num circulo ou esticada em diferentes caretas, os l4-
bios formando trejeitos esquisitos? Eu <<sentia>> a
diferenca quando se tratava de zanga, de tristeza ou de
alegria, mas o muro invisivel que me separava dos sons
correspondentes aquela mimica era a0 mesmo tempo
de vidro transparente e de betio. Imaginava encon-
trar-me dum lado desse muro e os outros, de igual
modo, do outro lado. Quando eu tentava reproduzir a
sua mimica como um macaquinho de estimagio, con-
tinuava a nao ser palavras, mas letras visuais. Por vezes
ensinavam-me palavras de uma s silaba, ou de duas
silabas, como <<papd>>, <<mami>>, <<tdtd>>. Os
mais simples conceitos eram ainda mais misteriosos.
Ontem, hoje, amanha. O meu cérebro funcionava no
presente. O que queria dizer o passado e o futuro?

Quando compreendi, com o auxilio de gestos, que
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ontem significava atrds de mim e amanhi 4 minha
frente dei um salto fantdstico. Tratou-se de um pro-
gresso imenso, que aqueles que ouvem tém dificul-
dade de imaginar, habituados como estao desde o
berco a entender palavras e conceitos repetidos exaus-
tivamente, sem mesmo se darem conta. Em seguida
apercebi-me de que outras palavras designavam pes-
soas. Emmanuelle, era eu. Papd, era ele. Mama, era
ela. Maria, a minha irm. Eu era Emmanuelle, existia,
tinha uma definicao, por conseguinte, uma existén-
cia. Ser alguém, compreender que se estéd vivo. A par-
tir dai pude dizer <<EU>>. Anteriormente eu dizia
<<ELA>> quando me referia a mim prépria. Procura-
va o meu lugar neste mundo, quem eu era, ¢ porqué.
Encontrei-me. Chamava-me Emmanuelle Laborit.

(LABORIT. 2000.p.11)

Com base nas palavras de Laborit, constatamos a necessidade da
lingua de sinais para o surdo estruturar seu pensamento, compreender
e interagir com o mundo em que vive e a necessidade do convivio com
outros surdos para a formacao de sua identidade e manifestagio de sua
cultura e desenvolver-se cognitivamente em condigoes equivalente ao
desenvolvimento do ouvinte.

EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS NO DIA-A-DIA.

Nas escolas bilingues para surdos ou salas bilingues o par linguistico
configura-se entre a Libras, uma lingua vasomotora com estrutura gra-
matical e funcionamento préprio e a lingua portuguesa de materialida-
de oral e escrita.

Este contexto bilingue é completamente atipico de
outros contextos bilingiies estudados, uma vez que
envolve modalidades de linguas diferentes. Descobrir
os lagos de tais cruzamentos e das fronteiras que sao
estabelecidas ¢ desafiador tanto para os surdos como

para os ouvintes envolvidos (QUADROS, 2005,
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p-29).

Segundo os preceitos da educagao bilingue para surdos presentes na
Lei n° 10.436, regulamentada pelo Decreto n°5.626, a Libras deve ser
trabalhada como Li(primeira lingua), lingua de comunicagio e instru-
¢0 enquanto a lingua portuguesa, oficial no pais, como L2 (segunda
lingua) apenas na modalidade escrita, mas, a forma como deve ser feito
o trabalho nao estd definida, ndo encontramos um curriculo tnico fe-
deral ou estadual para o ensino de Libras como Lt tdo pouco o de por-
tugués L2 e, mesmo nos municipios em que hd, como por exemplo o de
Sao Paulo ainda podemos encontrar priticas docentes nao congruentes
ao ensino de L1 e L.

[...] a tentativa de se educar criancas surdas a partir
de métodos e estratégias de ensino estruturadas para
criangas ouvintes tem se mostrado, ao longo dos anos,
ineficaz, fato que se verifica em qualquer lugar do
mundo, em que a educagio do surdo seja ministrada

restritamente em lingua nacional. (ALMEIDA, 2016,

p-24).

Por haver diferentes defini¢des em relagio a L1, L2 e LE (lingua
estrangeira) adotaremos como Lr a defini¢do de Silva (2017) sendo a
lingua adquirida de forma natural através das interagdes sociais apre-
sentando-se como base para elaborar conhecimento de mundo, consti-
tuir valores pessoais e sociais, e elaborar o desenvolvimento linguistico
e cognitivo, que se manifestard como alicerce tanto para o aprendizado
de outras linguas como para todas as naturezas de conhecimento.

Assim sendo, pode-se considerar como primeira lin-
gua, em conformidade com Silva (2017), nio sé a
primeira lingua que se aprende e através da qual - se
identifica como falante nativo ou, aquela adquirida
com a familia em contexto informal, mas também a
lingua que, por favorecer o conhecimento de mun-

do e o desenvolvimento linguistico e cognitivo, serd
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a mediadora no processo de construgio do conheci-
mento de si e do mundo ou ainda, a lingua de maior
dominio e utilizada de forma mais confortdvel - pois
¢ através dela que o sujeito ird se reconhecer. (Cruz,

2019, p.67)

Como L2 e LE podemos considerar toda lingua aprendida que nio
seja a L1. Pode ser adquirida tanto dentro como fora da sala de aula,
mas ¢ preciso o dominio total ou parcial da L1. Pode apresentar fun¢ao
comunicativa tdo importante quanto a L1 no ambiente onde o falante
estd inserido, podendo ser lingua de escolarizacio, adquirida formal-
mente ou informalmente. O que difere a L2 e a LE é que a primeira
se designa necessariamente 4 comunicagdo, apor meio de contato so-
cial, participativo e generalizado, ou seja, com fun¢io comunicativa
real enquanto a segunda ¢é aprendida e utilizada em situagées nio reais
de comunicagio.

[...] uma Segunda Lingua é uma nio-primeira-lingua
que ¢ adquirida sob a necessidade de comunicagio e
dentro de um processo de socializagio. A situagio tem
que ser favordvel: um novo meio, um contato mais
intensivo com uma nova lingua que seja importante
para a comunicagio e para a integracao social. Para o
dominio de uma SL ¢ exigido que a comunicagio seja
didria e que a lingua desempenhe um papel na inte-
gracio em sociedade. (SPINASSE, 2006, p.6).

Langa-se assim o grande desafio da educacio de surdo, o letramen-
tolalfabetizacio na L2 para alunos surdos, tendo em vista que muitos
surdos, pesquisadores da drea e educadores consideram a Libras uma
lingua dgrafa e créem na possibilidade da filmagem como substituigao
do registro escrito dos surdos.

A filmagem, apesar de apresenta-se como um recurso vastamente
utilizado na educagio de surdos como forma de registro, nio pode ser
apresentado como um modo substituto do texto escrito, pois a filma-
gem ird corresponder a oralidade, ainda, conforme apresenta Hulst e
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Channon (2010, p,8) a gravagio poderd se aproximar do enunciado
real em diferentes graus, uma vez que pode variar quanto ao grau de ve-
racidade pois a “gravacdo ¢ a non-analytic representation of the percep-
tible side or form of a linguistic utter-uma representagao nio-analitica
do lado ou forma perceptivel de uma linguagem lingiiistica”. Segundo
0s autores, a NOtagao apresenta-se inversamente a gravagao por abstrair
dos eventos linguisticos, deliberadamente, a escolha de anotar ou sim-
bolizar alguns elementos pertencentes, na maioria dos casos, de um
sistema analitico

Silva (2009) apresenta o processo de leitura e escrita como interli-
gados e apresentam-se como estimulante para o pensamento. A escrita
caracteriza-se, entre outros aspectos, por ser estratégia para a constru-
¢ao de significados, facilitando o resgate de informagdes armazenadas
na memdria, além de desenvolver a criatividade e a fomentar, por meio
de expressoes de sentimento, fantasia e humor. Ler ¢ interpretar com
base no conhecimento de mundo, nas crescas e valores.

O texto sinalizado pode levar o surdo a compreende-lo, uma vez
que o interpreta na lingua de sinais, mas o impede de vivenciar as estra-
tégias de leitura, entre elas as apresentadas por Menor, Santos e Souza
(2002): a) Estratégia de selegao, onde nosso cérebro filtra os indices
uteis descartando o que se apresenta irrelevante; b) Estratégia de an-
tecipagdo onde, através de suposi¢oes e informagoes explicitas pode-se
prever letras, palavras e significados que estao por vir; ¢) Estratégia de
inferéncia onde apreendemos informagoes nio explicitas no texto, para
essa estratégia, o contexto ¢ fundamental, oferecendo elementos para a
interpretagao do texto ou para induzir as intengées do autor; d) Estra-
tégia de verificagio é um processo inerente a leitura onde se constata ou
nao a validade das demais estratégia.

Encontrar-se, como tentativa de fornecer ao surdo uma inscrigao,
a apresenta¢do do texto utilizando-se do desenho da sinalizagio como
forma de registro, podendo ou nio seguir a estrutura da Libras, tal qual
encontramos a seguir:
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“Joga fora seu ciime”™
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Contudo, esse tipo de registro nio tem potencial para ser compa-
rado a um texto escrito pois, além de nio apresentar abstragdes, apre-
senta-se tal qual uma foto de cada sinal podendo ser comparado a uma
filmagem em pausa, segundo Brentari (2010), uma filmagem seleciona
todos os dados presentes em um enunciado permanecendo-se préxima
do enunciado real, sendo uma representa¢io nio analitica no sentido
perceptivel ou forma de uma linguagem.

Frente a tal desafio, buscado a forma como os surdos significam
diferentes signos para tornar ensino-aprendizagem da leitura e escrita,
de fato, produtivo e inclusivo para alunos surdos numa perspectiva dis-
cursivo-dialdgica considerando a importincia da intera¢io social para
o desenvolvimento da linguagem com a crenca de que a lingua nio se
transmite; ela dura e perdura sob a forma de um processo evolutivo
continuo.

O trabalho apresentado neste artigo, consiste na observacio e and-
lise de uma atividade de leitura ¢ compreensio de um texto poético
realizada por alunos surdos do ensino Fundamental II de uma escola
Bilingue no municipio de Sao Paulo, nas aulas de Portugués e Libras,
ambas ministradas pela mesma docente, fluente em ambas as linguas.

24 Na letra A os sinais estao na ordem do portugués podendo ser traduzido como:
Joga fora citimes; enquanto nas letras B e C apresentam-se na estrutura da Libras,
podendo ser traduzidos, respectivamente como: Ignore o cisime ou Citimes, deixa

para ld.
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Tal escolha se deu por crer que nessa fase da escolaridade os alunos j4
teriam a aquisi¢io de libras, contudo o grau de fluéncia nio se apresen-
tava de forma homogenia.

Na sondagem de leitura foi possivel observar que a lingua utilizada
na leitura pelos alunos em sala, aproximava-se do portugués sinalizado,
ou seja, os sinais da Libras substituindo as palavras do portugués, muito
diferente da Libras utilizada em situa¢ées informais. A leitura resumia-
se a decodificagdo de palavras e os textos eram vistos pelos alunos ape-
nas como aglomeragio de palavras.

Na escrita observou-se a dificuldade para a escrita de palavras sim-
ples de uso didrio sendo solicitado ao educador a soletragao datiloldgica.
Os textos produzidos nao apresentavam preocupagio com a transi¢io
de ideias, ndo havendo estrutura, coeréncia e coesdo, apenas palavras
soltas e frases com estrutura simples.

Tal cendrio demonstrava um ensino de lingua através de regras e nao
dialogicamente. A Libras parecia estar presente como uma forma de
atingir o portugués e nio com o valor linguistico que lhe cabia. Obser-
vando os métodos de leitura reproduzidos em sala de aula, constatamos
que os alunos buscam fazer a correspondéncia palavra e sinal tal qual
ocorre na relagio da palavra com a oralidade, uma heranga educacio-
nal erronea que se perpetuou no ensino de portugués para surdos, um
ensino de decodificagio de palavras e nao de traducio de uma lingua
para outra.

Fatos semelhante ao da leitura foram encontrados na escrita des-
ses alunos. Os textos produzidos nao apresentavam preocupagio com
a transmissio de ideias, nao havia estrutura, apenas palavras soltas e
muitas eram escritas a partir da digitagio (os alunos davam o sinal e
digitava- se a palavra correspondente utilizando o alfabeto manual ou
digital, isto ocorreu nas palavras gosto, animal, sonhos).

Apés a sondagem inicial, iniciamos o trabalho com Linguagem,
Lingua, Modalidades das Linguas e, utilizando videos de musicas e his-
térias no You Tube com interpreta¢do em Libras, sendo que algumas
interpretagoes, na realidade, eram em portugués sinalizado, mantendo
a estrutura do portugués, nesses videos, ficava dificil compreender a
mensagem. J4 nos que apresentavam uma boa interpretagio e manti-
nham a estrutura da Libras a mensagem era de ficil compreensio. Com
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esse processo os alunos perceberam a diferenca e comegaram a solicitar
uma interpretagdo das musicas ou histdrias que estavam vendo e nio
se apresentavam em Libras, assim foi possivel mostrar aos alunos que
a leitura feita por eles de um texto equivalia aos videos em portugués
sinalizado, uma mera transcri¢io das palavras para o sinal e que para,
de fato lerem o texto, seria preciso traduzir de uma lingua para outra.
Estabelecemos, neste momento, que farfamos uma filmagem em Libras
de uma musica/poesia.

Foram trabalhados diversos géneros textuais, alguns, com o pro-
posito de trabalhar o sentido conotativo e denotativo das palavras ¢ a
exploragio das figuras de linguagem.

Inicialmente, os alunos recorriam vdrias vezes ao diciondrio buscan-
do decodificar as mesmas palavras, ao perceberem que os usos de técni-
cas desenvolvidas anteriormente lhes facilitariam o trabalho, passaram
a incorpord-las ao seu trabalho.

Por intermédio dos registros feitos pelos alunos, tornou-se possivel
avaliar a proficiéncia dos alunos em relagio a Libras e ao Portugués.
Os alunos que nio apresentavam fluéncia tanto na Libras quanto no
portugués, se valiam de desenhos representativos, os que apresentavam
fluéncia apenas na Libras, desenhavam os sinais e os que j apresenta-
vam alguma fluéncia em ambas as linguas utilizavam sindnimos, alguns
relacionados ao léxico do portugués, outros ao léxico da Libras.

DESENHOS REPRESENTATIVO:
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DESENHO DE SINAIS




SINONIMO:

Auiing

Os alunos foram expostos ao SignWriting um sistema de escrita
visual direta de sinais que ¢ capaz de transcrever as propriedades suble-
xicais das Linguas de Sinais. O trabalho com a gramatica da Libras foi
fundamental para que os alunos percebessem que uma Lingua apresen-

ta regras e que quando violadas interferiam na compreensio.

Ap6s o trabalho com leitura, principiou-se o trabalho com a escrita
de textos poéticos tendo como ponto de partida os poemas concretos
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objetivando a perda do medo de escrever, os alunos passaram a brincar
com as palavras e produzindo diversos trabalhos.

Posteriormente, alunos comegaram a criar poemas seguindo os se-
guintes passos: a) Criagao do poema em Libras; b) desenho do poema;
¢) escrita dos poemas em dupla, onde o aluno fazia o seu poema ¢ o
colega o escrevia; d) reescrita dos poemas com negociacio das melhores
palavras a serem usadas para se manter o sentido, essa tltima parte foi
realizada com a participagao de todos s alunos, da docente responsavel
e de um instrutor surdo.

Para finalizar o trabalho, os alunos participaram de dois eventos
para apresentagio dos poemas, sendo o primeiro no MAM (Museu de
Arte Moderna em Sao Paulo) ainda durante o processo de reescrita dos
poemas e o segundo, ji com os poemas finalizados. no Slam do Corpo
no Sesc Pinheiros também em Sao Paulo, um evento cultural promovi-
do pelo Corposinalizante .

CONCLUSAO
A proficiéncia em Libras, é um fator primordial para os alunos surdos
lerem o texto com maior autonomia e baseiarem-se na busca da com-
preensao ao utilizarem estratégias de leitura como antecipagio, inferén-
cia e verificacio.
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As situagoes diddticas de ensino da Lingua Portuguesa para esses
alunos devem objetivar a intera¢io sociolinguistica baseando-se nas
préticas sociais de uso em seus diversos géneros através das prdticas de
comunicagio em Libras, Leitura e Escrita. O didlogo entre os alunos
favorece o compartilhamento de suas hipdteses com a possibilidades
de confrontd-las e assim, gera abertura para entender o mundo ¢ se
fazer entender, promovendo possibilidades de interagir com o outro e
adquirir novos conhecimentos pois, todas as situagoes que envolvem
o processo de ensino aprendizagem do aluno surdo precisa ser viven-
ciadas primeiramente em Libras para que possibilitem a construgao de
significados simbdlicos e socioculturais.

Com o trabalho desenvolvido, pode-se pensar em novas propostas
para o ensino da segunda lingua para alunos surdos, refletindo sobre
as diferencas que hd entre o ensino do Portugués como segunda lin-
gua para falantes de outra lingua também na modalidade oral e para
os surdos, falantes de outra lingua na modalidade gestual-visual ou
visual-espacial.

Os estudos sobre a Libras e seu ensino como L1 ainda sdo precdrios
e, se pretendermos tornar os alunos surdos proficientes na Lingua Por-
tuguesa, ¢ de extrema necessidade torna-los fluentes e conhecedores do
funcionamento da Libras, a lingua que lhe serd base para o aprendizado
das demais linguas. Por muito tempo usou-se a Libras como meio para
se acessar 0 portugués escrito mas devemos entende-la como o meio de
acesso para a sua cultura e identidade, através da qual ird construir os
seus, conhecimentos saberes, entre eles, a escrita da lingua portuguesa.
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CAPITULO 11 )

ENSINO REMOTO EATUACAODE
ESTAGIARIAS DO CURSO DE EDUCACAO
ESPECIAL: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Amanda Monithiele Vieira Costa®

Lorena Fernandes Souza*

Profa. Dra. Fabiana Cia”

RESUMO

No contexto de ensino remoto, a atuagdo com os alunos torna-se um
desafio, fazendo-se necessdrio repensar algumas praticas pedagdgicas a
fim de proporcionar aprendizagem. Dessa forma, o presente relato teve
como objetivo expor algumas atividades assincronas realizadas pelas
estagidrias do curso de Educagao Especial em colaboragio com a pro-
fessora da sala comum durante o ensino remoto a uma aluna publico
-alvo da Educagao Especial (PAEE) matriculada na educagio infantil.
Durante esse periodo de estigio, foram elaboradas diversas atividades,
levando em consideragao as necessidades e interesses da aluna e as pro-
postas de atividades para toda a turma. Um dos focos principais, foi o
ensino da relagio numeral e quantidade. Diante das atividades reali-
zadas, notou-se que a aluna adquiriu alguns conhecimentos, passando
a compreender melhor a relagio numeral, a no¢io de quantidade ¢ o
reconhecimento de alguns numerais. Vale salientar, que a presenca da

25 Graduanda em licenciatura em Educagio Especial-UFSCar
26 Graduada em licenciatura em Educacio Especial-UFSCar

27 Professora do curso de licenciatura em Educagio Especial-UFSCar
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familia como mediadora desse processo de ensino-aprendizagem foi de
suma importancia. Isto posto, nota- se que é possivel adotar estratégias
e préticas pedagdgicas que contribuirdo para a escolarizagio do aluno
durante o ensino remoto.

Palavras-chave: Educacio Especial; Estdgio; Atividades assincronas;
Ensino remoto

INTRODUCAO

O estdgio supervisionado é de suma relevancia para a formacio do fu-
turo profissional, visto que permite colocar o estudante em contato
com a prdtica, podendo assim, relacionar com a parte tedrica propor-
cionada pela universidade. Muitas vezes, o estagidrio se depara com
situagdes que o fazem refletir nao s6 sobre sua agao, mas também, nas
acoes do educador.

Devido a pandemia, o ensino nas escolas e institui¢oes nio estava
sendo realizado presencialmente. No dia 30 de janeiro, a OMS (Or-
ganiza¢io Mundial da Satde) declarou Emergéncia de Satde Publica
de Importancia Internacional (ESPII) devido ao surto do novo coro-
navirus (COVID-19) e no dia 11 de mar¢o de 2020 foi considerada
como uma pandemia (OPAS/OMS, 2020). Com isso, as pessoas tive-
ram que manter distanciamento para evitar o contdgio e a disseminagio
do virus. Sendo assim, foi preciso uma reorganizacio do sistema edu-
cacional para que fosse possivel atender as necessidades educacionais
dos alunos. Toda essa situacio gerou alteracdes na vida das pessoas, em
relago a rotina, hébitos, convivio, trabalho e obrigagées. Diante desse
cendrio, foi preciso adotar formas de se comunicar e interagir, para isso,
vém sendo utilizadas as tecnologias digitais de comunicagao e informa-
¢ao (TDIC) que também possibilita o ensino de forma nio presencial
(MEDICI; TATTO; LEAO, 2020).

Considerando o contexto atual, é importante frisar que com a pan-
demia, os professores tiveram que reinventar suas praticas pedagdgicas,
adotando novas estratégias e métodos para atender as necessidades dos
alunos e proporcionar acesso ao conhecimento (VALLE; MARCOM,
2020). Segundo Abreu (2020), o apoio da familia nesse momento de
ensino remoto ¢ muito importante, uma vez que ela se torna mediadora
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no processo de ensino- aprendizagem do aluno, contribuindo na reali-
zacao das atividades.

Diante desse contexto, o estdgio supervisionado em Educagdo Espe-
cial ocorreu de forma nio presencial com atividades assincronas, visto
que as aulas foram suspensas devido a pandemia do novo coronavirus
(COVID-19). Assim, as interagdes com a aluna, familia e professoras
ocorreram de forma on-line, por meio do WhatsApp. Para Lopes e Vas
(2016) 0 WhatsApp, devido ao grande niimero de usudrios e por suas
funcionalidades, pode se tornar uma ferramenta pedagégica importan-
te para o processo de ensino-aprendizagem, desde que utilizada com
determinada intencionalidade.

O estdgio aconteceu durante o primeiro semestre letivo de 2021, a
partir do més de margo, em uma Unidade de Atendimento & Crianga
(UAC) localizada em uma cidade de grande porte no interior do estado
de Sao Paulo.

O estdgio supervisionado realizado de forma remota ¢ algo total-
mente novo nio sd para as estagidrias, mas para todos os profissionais
da educagio, mostrando-se como algo desafiador, mas que possibilita
uma gama de aprendizagem, permitindo o uso da criatividade e adogao
de novas estratégias. Virios desafios estdo presentes nesse processo, de-
vendo, dessa forma, o estagidrio colocar em agio aquilo que aprendeu
no curso superior, tendo o apoio do professor orientador, que ird nor-
ted-lo nessa jornada.

Portanto, o presente relato de experiéncia tem como objetivo expor
algumas atividades assincronas realizadas pelas estagidrias do curso de
Educagio Especial em colaboragio com a professora da sala comum
durante o ensino remoto, a uma aluna publico-alvo da Educagio Espe-
cial matriculada na educagao infantil.

CARACTERIZA(;AO DA ALUNA
Devido a situagdo de ensino remoto, nio foi possivel realizar uma ob-
servacdo e avaliagdo mais sistemdtica com a aluna para obter informa-
¢oes sobre ela, sendo assim, a partir do que a mae relatou para as esta-
gidrias foram descritas as caracteristicas dela.

A aluna Carla (nome ficticio) tem cinco anos de idade e ¢ diagnos-
ticada com sindrome de Down. A sindrome de Down ou trissomia
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21, é uma alteracdo cromossdémica que possui algumas caracteristicas
fenotipicas, como unido das sobrancelhas, base nasal plana, face aplana-
da, orelhas de implanta¢do baixa, cabelo fino e dedos curtos. Também
se caracteriza por déficit de desenvolvimento psicomotor, intelectual e
atraso no desenvolvimento (BRASIL, 2013).

Em relagio ao conhecimento académico, a aluna reconhecia e discri-
minava algumas letras, identificava o niimero 1, porém nao relacionava
o numeral com a quantidade e apresentava dificuldade em assimilar os
numerais. Também se percebia que ela conseguia se expressar emitindo
suas vontades e desejos, expunha-se diante de outras pessoas, nio se
mostrando retraida. Ela interagia bem com outras criangas, sendo so-
cidvel. A coordenagio motora fina estava em desenvolvimento, sendo
necessario o auxilio da mie na realizagio das atividades. A aluna de-
monstrava medo dos personagens das histérias infantis que a professora
trabalhava com a turma. A mae nao soube dizer o motivo disso ocorrer.

A crianga também estava adquirindo maior foco de aten¢io nas ati-
vidades. Em relagio a linguagem, a crianga conseguia verbalizar bem,
embora algumas palavras eram de dificil entendimento.

No que se refere aos interesses da aluna Carla, ela gostava de assistir
desenho animado, de realizar atividades que envolviam pintura, massi-
nha de modelar, de ajudar a mae nas tarefas da casa, e assistir TV.

O CONTEXTO DO ESTAGIO
Durante a realizagio do estdgio, as estagidrias tiveram a oportunidade
de acompanhar a professora do Grupo 4 da educagao infantil. A comu-
nicagdo com a professora se dava por meio de conversas via WhatsApp.
Por meio desse aplicativo, elas interagiam, compartilhando ideias, in-
formagoes e sugestoes. Havia uma boa relagao de respeito e colaboragio.
Segundo Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), o processo de cola-
boragio poderd passar por trés estdgios, sendo eles: estdgio inicial, no
qual a uma comunicagio artificial; estdgio de comprometimento, em
que hd uma maior frequéncia na comunicagao; e o estdgio colaborativo,
que evidencia uma comunicagio mais efetiva, sendo possivel realizar
um trabalho em colaboragao. De acordo com os niveis de colaboragio,
foi possivel perceber que, em relagio a professora da sala comum e
levando em consideragio o contexto de estdgio em um momento de
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ensino remoto, a colaboracio estava em um estdgio de comprometi-
mento, uma vez que a professora se mostrava aberta ao didlogo com as
estagidrias, aceitando sugestoes e ideias.

No que diz respeito a aluna que as estagidrias acompanhavam, nio
houve uma interacio direta com ela, uma vez que, nesse contexto de
ensino remoto na educacio infantil, acaba tornando-se mais desafiador
promover esse contato por meio de chamadas de video, pois a crianga
tem mais dificuldade em manter a sua atencio e de se concentrar tendo
que ficar sentada olhando para tela do celular por muito tempo, por
conta disso, a interacdo ocorreu mais com a mae.

Segundo Abreu (2020), o apoio familiar nesse momento de ensino
remoto ¢ muito importante, uma vez que a familia se torna mediadora
no processo de ensino-aprendizagem do aluno, contribuindo na rea-
lizagao das atividades. Sendo assim, as estagidrias, inicialmente, con-
versaram com a mée da aluna para obter algumas informagdes sobre a
crianga e saber o que ela desejava que fosse ensinado a filha dela. Depois
dessa conversa, levando em consideragdo as expectativas da mée e o re-
pertério da crianga, algumas atividades foram desenvolvidas e enviadas
para a mae fazer com a aluna. A mie também dava retorno quanto a
realizacao das atividades, estabelecendo, assim, uma comunica¢io com
as estagidrias que ficavam a par do processo de desenvolvimento e com-
preensdo da aluna em relagio as atividades propostas. A mediacio da
mie da crianga foi essencial para o desenvolvimento desse trabalho.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES ASSINCRONAS

A partir das demandas pedagégicas, da vida didria da aluna, os focos
de interesse ¢ habilidades relatados pela mae, as estagidrias passaram a
pensar em possiveis estratégias sob supervisio da professora da sala co-
mum, sempre levando em consideracio as possibilidades apresentadas
pela professora orientadora do estdgio.

Uma das estratégias para tentar chamar a atencio da aluna nas ati-
vidades, e incentivd- la a aprender os numerais de um até o cinco, foi
incluir imagens ilustrativas de seus desenhos favoritos, mesclar ativi-
dades de pintura, para treinar coordenagio motora fina, movimento
de pinga para incluir pega no ldpis, por exemplo. Além disso, toda vez
que as estagidrias encaminhavam um arquivo de atividades ao longo
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da semana, era reforcado a mie que de alguma maneira ela expandisse
a aplicabilidade das atividades no dia a dia de Carla, para estimular a
associacdo entre o nimero e a quantidade em momentos da sua rotina.

Umas das propostas pedagégicas da professora regente era trabalhar
com as criancas a contagdo de histérias. A cada 15 dias um conto era
escolhido para desenvolver atividades relacionadas a histéria por duas
semanas. Porém, no primeiro encontro com a mae, ela relatou que a
aluna tinha medo dos personagens e nao gostava muito de acompanhar
contagio de histérias ou tinha reagio aversiva por conta do medo, in-
clusive, era motivo de preocupagao e davida por parte da professora
regente. Quando as estagidrias foram questionadas pela docente sobre
o porqué disso ocorrer, elas alegaram que poderia ser um “trauma’ a
histéria com personagens “assustadores” como o lobo, por exemplo, e a
maneira que isso foi apresentado 4 aluna.

A partir desse contexto, e pensando que cada histéria era trabalha-
da por um periodo de duas semanas, as estagidrias trabalharam da se-
guinte maneira: pediram a professora regente que enviassem a histéria
escolhida para elas um pouco antes de ser encaminhada ao grupo no
WhatsApp com os pais. Na primeira semana de circulagao da historia,
as estagidrias enviavam um arquivo para a mae pelo WhatsApp conten-
do somente imagens dos personagens da histéria, para apresentd-los a
aluna, e outro com desenhos relacionados para colorir.

Depois que os personagens eram apresentados, na segunda semana
era encaminhado um video com imagens e narracio da histéria. As
estagidrias tinham como referéncia a histéria que a professora encami-
nhava no grupo dos pais, e reformulavam de modo que ficasse mais
curta ¢ objetiva. Outro fator que era levado em consideragio, era o
tempo do video. Foram produzidos com duragio entre um minuto e
cinquenta segundos a trés minutos e cinquenta segundos, para que a
aluna conseguisse manter a atengio ao video da histéria mesmo que por
pouco tempo.

Para ter um feedback sobre a realizagio das atividades, ap6s alguns
dias dos arquivos serem encaminhados, as estagidrias perguntavam no
grupo para a mae se estava conseguindo desenvolver as atividades com
a Carla. A mie, retornava com fotos e videos da aluna realizando as ati-
vidades, e ressaltava o que no havia dado certo, o que funcionou, e as
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dificuldades encontradas. Por meio dos videos, era perceptivel notar a
evolugdo da aluna com relag¢io ao tempo de atenc¢io e concentragio nas
atividades, na contagem, reconhecimento e associagio de quantidade
de alguns niimeros, por exemplo.

Com relagao aos videos de contacoes de histéria, a mae comentou
que a aluna prestava aten¢do, mas que s vezes nao compreendia muito.
Com isso, as estagidrias passaram a produzir videos ainda mais curtos
para que fosse possivel a compreensio da histéria. Um ponto positivo,
foi que ela ndo demonstrou medo dos personagens, ¢ o que ela mais
gostou, foi a bruxa da histéria de Jodo e Maria.

Quando as estagidrias recebiam os feedbacks da mie, elas e as profes-
soras, regente ¢ orientadora, que também estavam presentes no grupo
de WhatsApp, ressaltavam os pontos positivos do processo de aprendi-
zagem da aluna, e davam dicas, se necessdrio, no intuito de estimular a
mae. A partir das devolutivas da mae, as estagidrias analisavam e repen-
savam as estratégias utilizadas nas atividades, com o intuito de ampliar
as habilidades e necessidades da aluna dentre as demandas apresentadas
pela mae.

CONSIDERACOES FINAIS
O estdgio na UAC, mesmo on-line, possibilitou as estagidrias conhecer
um pouco da diddtica da professora e ter um contato maior com a
familia da aluna do estdgio. Além disso, foi possivel pensar em novas
estratégias, recursos para que a aluna tivesse acesso ao conhecimento.
Segundo Valle e Marcom (2020), com o ensino remoto, os professores
precisaram repensar as suas praticas pedagdgicas para que os alunos
continuassem tendo acesso ao processo de ensino-aprendizagem. Para
os autores, ¢ preciso usar nao sé o recurso tecnoldgico, mas também a
criatividade, com intervengoes eficazes para que o aluno consiga de fato
aprender.

O estdgio permitiu s estagidrias elaborarem diversas atividades com
a utilizagao de vdrios recursos tecnoldgicos que possibilitaram a criagio
de videos, atividades impressas, abordando algumas histérias infantis
trabalhadas pela professora e habilidades ainda nio consolidadas pela
aluna. Apesar das estagidrias ndo terem tido contato direto com a aluna,
devido ao contexto atual de pandemia, o contato com a mae da aluna

21§



foi muito importante, para que elas pudessem conhecer um pouco mais
sobre as necessidades e potencialidades da crianca.

Durante o estdgio, o trabalho com a professora da sala comum
ocorreu por meio de troca de mensagens e chamadas de video. Nesses
momentos, dialogavam sobre o processo de aprendizagem da aluna e
as atividades a serem desenvolvidas. A professora deu total liberdade
para que as estagidrias pudessem fazer as atividades, propor sugestoes, e
ideias. Contudo, o trabalho foi desenvolvido somente com Carla e nio
com a turma toda, visto que era necessdrio trabalhar algumas especifi-
cidades da aluna.

Para que as estagidrias conseguissem desenvolver o seu trabalho de
maneira adequada, as reunioes de supervisio com a professora orienta-
dora foram importantes, pois foram apresentadas sugestoes e propostas
de atividades, sendo muito relevante, principalmente nesse momento
de ensino remoto, em que vérios desafios foram postos no decorrer do
estagio.
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Capitulo 12 A

RELATQOS DE EXPERIENCIA DA DISCIPLINA
DE ESTAGIO DE DOCENCIA NA EDUCACAO
INFANTIL DE FORMA REMOTA

Heloisa Miranda?®
Cleonice M. Tomazzetti®*

Resumo: Este trabalho trata-se de um relato de experiéncia de estdgio
na educagio infantil realizado de forma nio presencial devido ao iso-
lamento social ocasionado pela pandemia mundial da corona virus. O
objetivo do relato ¢ discorrer sobre as experiéncias de um estdgio nao
presencial, seus desafios e aprendizagens. As observacoes e inser¢des fo-
ram realizadas na UAC — Unidade de Educacio Infantil da UFSCar.
Conclui-se com este relato que os estdgios de forma remota, apesar das
suas dificuldades, e de certa forma alguns prejuizos em relagio aos estd-
gios presenciais, também tem muito a nos ensinar como futuros profes-
sores e podem nos orientar a construir nossa docéncia e nossa maneira
pessoal de lidar com o ensino seja ela de forma remota ou presencial.

Palavras-chave: Relato de Experiéncia; Estdgio Nao Presencial; Educa-
¢ao Infantil; Aprendizagens.

INTRODUCAO

Este trabalho busca relatar as experiéncias e aprendizagens obtidas na
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disciplina “PRATICA DE ENSINO E ESTAGIO DOCENTE NA
EDUCACAO INFANTIL”, que tem por finalidade possibilitar aos
alunos situagoes de insergao na educacio infantil. No entanto, a pande-
mia a qual fomos atingidos no inicio de 2020 nos obrigou a adaptarmos
a uma nova realidade e, consequentemente, nos levou a novas dina-
micas nas interagdes seja no trabalho, na faculdade ou qualquer outro
contexto social que estdvamos inseridos. Por isso, o estdgio docente na
educacio infantil aconteceu de forma nio presencial.

Através das inser¢oes os alunos do curso de pedagogia tiveram a pos-
sibilidade de observar como tem sido a educagiao com o distanciamento
social, como tem se desenrolado o cotidiano de professores e alunos,
como tem sido os processos de aprendizagem, as relagoes e interagoes,
as acoes bem sucedidas assim como as dificuldades, tanto da docéncia
quanto na aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, serdo apresentadas reflexdes acerca de como tem sido
essa experiéncia para todos os atores envolvidos nesse processo com
base nos referenciais tedricos estudados, aliado as observacoes feitas na
Unidade de Atendimento a Crianca, mais conhecida como UAC, loca-
liza dentro da UFSCar Campus Sao Carlos.

Apesar do distanciamento a UAC propds uma pratica bem préxima
das criangas, dividindo os estagidrios nas turmas para que pudéssemos
observar de perto como tem sido o trabalho com as familias de forma
remota, também nos foi aberto a oportunidade de participar das ativi-
dades caso nos sentissemos a vontade para isso. Também nos foi aberto
o espago de participar das reuniées pedagdgicas com a equipe gestora e
docentes da unidade.

Para que nossa formagio no estdgio seja completa ¢ importante que
além das intervengoes em sala de aula com os alunos e a professora,
também possamos ter esses momentos de discussdo e reflexdo coleti-
va. Assim destaca Felicio e Oliveira (2008), a formacio dos educadores
deve ser baseada na reflexao pois ¢ um importante espago para criarmos
nossa pratica futura, é um “espago fértil” para que possamos aumentar
nossa bagagem e isso se intensifica ainda quando somamos as especi-
ficidades da docéncia em um cendrio tao desafiador como o ensino
remoto. Enquanto docentes, essa reflexdo deve ser constante também,
para que as préticas possam ser sempre reformuladas para uma melhor
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adequagio ao contexto em que o professor se encontra no momento.

A reflexao docente ¢ fundamental no nosso processo de formacio,
enquanto estudantes ou professores, no sentido de melhorar as nossas
préticas em sala de aula, para “aprendizagens mais profundas e signi-
ficativas dos alunos” (TANCREDI, 2009, p.17). Quando refletimos,
assumimos a autonomia frente ao nosso processo formativo.

Mas, “(Re)inventar a profissao docente em tempos de adversidade
nio ¢é nada ficil, (re)inventar a nés mesmos e nossos modos de vida em
situacao de distanciamento social, também nio é nada f4cil, mas sim,
é possivel” (MONTEIRO, 2020, p.249). No entanto, esse processo de
nos reinventarmos como professores nao ¢ recente, o “ser professor”
¢ um processo que estd em constante movimento, no sentido de que
sempre hd a necessidade de reflexdo e adequagio aos diferentes contex-
tos e para diferentes finalidades. Exercer a docéncia ndo ¢ um modelo
fixo e imutdvel, é um exercicio de mudangas. Para Reali e Reyes (2009)
professores reflexivos sio capazes de nio s6 levantar problemas e ques-
toes sobre suas préticas, mas também encontrar solugoes para eles, e pra
isso, é preciso compromisso e engajamento.

CONTEXTO DO RELATO

Apesar de remotas, nossas inser¢des na UAC tiveram bastante proximi-
dade com as familias e as criangas, e pudemos ver de perto como tem
sido o trabalho remoto e a distdncia para criangas pequenas. A sala na
qual fui alocada ¢ de criangas do grupo 4 que contam com cerca de 10
a 15 criangas no mdximo e o contato com essas criangas ¢ feito por meio
do contato com os pais que intermediam a relacio das criancas com a
professora. Essa proximidade ¢ viabilizada por dois grupos de WhatsA-
pp> em um deles os pais mantem contato com a professora e enviam
fotos das atividades realizadas, dividas, comentdrios; no outro sio en-
viadas as atividades pela professora, ¢ é fechado para conversas (somen-
te a administradora — a docente — envia mensagens) para que fique mais
facil a localizagio dos arquivos. E visivel que a relagio das familias com
a escola e a professora é muito préxima e livre, pois os pais demostram
ser muito participativos e interessados na aprendizagem das criangas, se
empenham em realizar as atividades, em separar materiais para as ati-
vidades sincronas e dar retorno das atividades realizadas postando seus
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comentdrios e arquivos no grupo do WhatsApp.

De fato, a relagio familia-escola é uma parceria muito importante
no processo de ensino e aprendizagem, e é muito significativo em diver-
sos sentidos para a crianga que seus responsaveis estejam envolvidos e se
empenhem com sua aprendizagem junto com seus professores. Quando
falamos de “ensino” remoto isso se intensifica ainda mais, uma vez que
sem a colaboracio dos responsdveis seria invidvel que as propostas pe-
dagégicas chegassem até as criangas e fossem recebidas e desenvolvidas.

Também tive a oportunidade de participar de dois encontros sin-
cronos com as criangas, que aconteceram, os dois, em uma sexta a tarde
através do Google Meet. Esses encontros comegam com exercicios de
Yoga ministrados por uma professora especialista, as criangas se sentem
muito empolgadas com esses momentos e sabem muitos movimentos
apenas da professora cita-lo. Algo que chama atengio nesses encontros
¢ a liberdade em que as criangas tem de participar, de exporem suas
ideias, contarem suas histdrias e expressarem suas opiniées. Suas mani-
festagdes sao sempre validadas, em nenhum momento elas sio impedi-
das de falar, mesmo que suas motivagdes nio sejam referentes a aula em
questio, assim que comecam a falar sio prontamente ouvidas, a profes-
sora em nenhum momento interrompe ou pede que elas esperem, a nao
ser que algum amigo esteja falando.

Na educagao infantil, em uma pedagogia participativa, o significado
de docéncia ¢ auxiliar e apoiar as criangas nos seus proprios processos
de aprendizagem, pois a centralidade é da crianga, e nao do adulto. O
professor deve motivar e proporcionar um ambiente intencional, orga-
nizado, deve ter a escuta ativa, para entender e valorizar a especificidade
de cada crianca. A identidade do professor toma forma no encontro
com a crian¢a pequena, a quem seu trabalho se destina. Dessa forma,
o0 que constitui a identidade do professor é: a presenga, ¢ o encontro, a
cooperagao, ¢ o didlogo, ¢ principalmente a escuta, para compreender
o0 que a crian¢a diz e valorizar suas ideias.

Sabendo que na educagio infantil as aprendizagens giram em torno
da presenca, das trocas e das relagoes que as criangas estabelecem com
os outros e com o ambiente, ndo hd como nao pensarmos nos prejuizos
que o ensino remoto traz para as criangas que estio nessa fase da vida.
Mas a partir dessas experiéncias vemos que é possivel tornar este um
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momento muito valioso para as criangas também, e que mesmo distan-
te é possivel deixar a crianga com autonomia para criar seus proprios
processos de aprendizagem.

RESULTADO E DISCUSSAO

A partir destas experiéncias pudemos notar como ¢ fundamental que a
educagio infantil esteja centrada na crianga e na autonomia que ela tem
em fazer escolhas, em criar situagoes e construir seus préprios conhe-
cimentos. As criangas também sio protagonistas de suas historias, sao
seres sociais que se desenvolvem nido apenas reproduzindo, mas tam-
bém produzindo seus préprios modos de significagao, e, assim como os
adultos, produzindo cultura.

O que muitas vezes vemos, s3o as criancas pequenas sendo subesti-
madas e silenciadas, nao sendo colocadas como principais agentes do
seu processo de aprendizagem e sim como passivas a receber qualquer
tipo de conhecimento que lhes é imposto. A tentativa de homogeneizar
os alunos parece ser algo enraizado na educagio e essa homogeneizagio
parece acontecer ainda mais na educagio infantil, pois muitos descon-
sideram que as criangas pequenas tenham experiéncias ou vivéncias sig-
nificativas o suficiente para serem consideradas no processo educativo.

Mas a professora precisa compreender que a aprendizagem comeca
antes da crianga entrar na escola, a aprendizagem escolar nunca come-
card do “zero”, a crianca quando chega pela primeira vez na escola jd
carrega consigo uma série de experiéncias e significados. Ela é um ser
social, que além de estar inserida em uma determinada classe e cultura
ela também ¢ produtora de cultura e significagées, fatores que influen-
ciam no processo de desenvolvimento desta crianga e que determina a
forma como ela vé o mundo.

Por isso, é fundamental que a postura do educador esteja voltada as
necessidades da crianca e além de coloca-la como centro de toda agao
pedagdgica. Isso, é claro, implica para o trabalho docente uma postura
muito mais reflexiva e dindmica, pois, considerando o fato de que cada
crianga ¢ singular e essa individualidade precisa ser respeitada, o pro-
fessor precisa se adaptar as constantes demandas que lhe sdo impostas.
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CONCLUSOES

A teoria se difunde bastante da pritica. H4 muitos saberes adquiridos
na teoria que levaremos para nossas praticas docentes, no entanto hd
aprendizagens que s6 iremos adquirir na experiéncia de viver de fato
a profissao. Assim, as experiencias que nds, como estudantes, adqui-
rimos em estdgios sio de extrema importincia para nossa construgio
como professores, aumentamos nossa bagagem cultural e aprendemos
a lidar com a complexidade de um cotidiano escolar, neste caso ainda
mais complexo pelo ensino remoto.

Pelo fato de nossas experiéncias com estdgios terem sido de forma
presencial, nos ocorreu a ideia de que remotamente nio seria possivel
ter as mesmas aprendizagens ou sequer seria possivel realizar um estdgio
nio presencial. Efetivamente, as aprendizagens nio sao as mesmas, nem
poderiam ser. No entanto, as que adquirimos com esse novo modo de
ensino nos foram tao significativas quando as que terfamos de forma
presencial e com certeza possibilitaram nosso crescimento profissional
e agregaram profundamente no nosso processo formativo.

Para nossa formagio docente, estar em contato com novas experi-
éncias que agregam para nosso conhecimento ¢ de extremo valor. Ler
0s textos nos traz um certo tipo de conhecimento, mas o didlogo nos
possibilita aumentar essa compreensio para além das nossas subjeti-
vidades, passamos a compreender a ressignificagio que o outro deu a
determinado assunto. Participar das reunides, dos encontros com as
criangas, ver o cotidiano de uma sala de aula possibilitou que adquiris-
semos conhecimentos para além das linhas do texto, a teoria sendo vista
na prética. Assim pudemos reavaliar qual nosso papel como educadores
frente a diversidade que temos a nossa volta, como inserir nossos alu-
nos com autonomia, de forma justa, para que todos se sintam parte do
processo educativo.
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Capitulo 13 )
LETRAMENTOS RURAIS PARA A EDUCACAO
INFANTIL: COMUNICACAO SOLIDARIA
ENTRE ESCOLA E COMUNIDADE

Prof.# Dr.# Cristiane Fontes de Oliveira®
Prof.# Dr.# Roseli Rodrigues de Mello’**

INTRODUCAO

Pesquisas internacionais tém apresentado um conceito de “letramentos
rurais®” (CORBETT; DONEHOWER, 2017) como um conjunto de
conhecimentos nos Ambitos tedrico e pritico sobre ensino de lingua
em contextos e/ou para pessoas dos campos, com o objetivo de promo-
ver suas sustentabilidades culturais, econ6émicas, sociais. Parte destes
estudos defendem a concepgio de que um ensino de lingua as pessoas
campesinas que nio leve em consideragio suas experiéncias geossociais
pode gerar o que Paulo Freire (2005, p. 157-190) denominou de “inva-
sdo cultural”, ou seja, a imposi¢io de modos de pensar e ser no mundo,
em geral com tragos eurocéntricos e urbanocéntricos, as populacdes
historicamente subjugadas e oprimidas - como as populagdes consti-
tuidas pelos(as) assentados(as) ¢ acampados(as) em luta por terra e por
trabalho na agricultura familiar, dentre outras populagdes dos campos,

30 Diretora da EMEIF do Campo Eugénio Trovatti.

31 Professora titular do quadro docente da Universidade Federal de Sao Carlos, junto
a0 Departamento de Teorias e Prdticas Pedagégicas.

32 Optou-se por utilizar o termo “rurais” e nio “do campo”, “campesinos’, para pre-

servar a forma de uso internacional do conceito de “letramentos rurais”.
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das dguas e das florestas, vulnerdveis as opgoes politicas liberais.

Entendemos que os estudos em “letramentos rurais” propoem te-
orias e préticas que tém se dedicado a pensar e a promover a “sintese
cultural”, conceito também freiriano (FREIRE, 2005, p. 191-2013) que
se refere ao contato intercultural, respeitoso e fraterno entre os povos,
sem imposi¢oes de concepgdes e préiticas culturais, com o qual os po-
vos aprendem uns com os outros, construindo coletivamente saberes e
agdes em consensos € ndo por imposicao, por meio da “unidade na di-
versidade” (FREIRE, 2014, p. 208-212). Esses estudos tém fundamento
teérico na Pedagogia Critica, principalmente nas proposi¢oes de Paulo
Freire - em seus conceitos de “leitura de mundo e leitura da palavra”
(FREIRE; MACEDO, 2013), bem como nos estudos do movimento
denominado de “Novos Estudos do Letramento” e dos “Letramentos
Criticos”, assim como nas reflexdes da antropologia e sociologia rural,
conforme explicam Corbett (2010) e Corbett e Donehower (2017), para
pensar formas de ensinar a lingua as pessoas dos campos, fundamen-
tadas em teorias e prdticas que levem em consideragdo as identidades
campesinas, conhecendo-as, reconhecendo-as ¢ empoderando-as para
a suas atuagoes sociais cidadas, criticas e ativas, sugerindo um tipo de
“alfabetizagdo-letramento dialdgico®”.

Dessa maneira, os letramentos rurais assentam-se em estudos de pra-
ticas discursivas em territdrios rurais, de variantes linguisticas, de dis-
cursos que abordam os territdrios e problemdticas vivenciadas nos ter-
ritérios rurais, além de buscar compreender quais conhecimentos sobre
as linguas e os discursos podem ajudar as comunidades campesinas em
suas sustentabilidades e seus fortalecimentos cultural e social, propon-
do o exercicio de tais saberes em atividades de alfabetizacio-letramento.

Considerado um subcampo de estudos por Corbett ¢ Donehower
(2017), as discussoes sobre os “letramentos rurais” sdo quase inexistentes

33 “Dialdgico(a)”, no contexto desta apresentacio, em sintese, é considerado, com
base em Freire (2005), como construgio coletiva, em interagio intersubjetiva entre
as pessoas, de sentidos, concepcoes e condutas, por meio de “unidade na diversida-
de” (FREIRE, 2014), ou seja, da construcio em didlogo de consensos com respeito
as diferentes pessoas e suas distintas experiéncias, demandas e sonhos, por meio da
validez da argumentacao e nao da imposicao, tratando-se de movimento democrs-

tico de humanizacio.
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no contexto da produgio cientifica em Educagio e Linguistica no Brasil
(OLIVEIRA, 2021). E, jd que também nio foram verificados trabalhos
em bancos de indexacio de trabalhos cientificos (ERIC - Education
Resources Information Center e Portal de Periddicos da CAPES - Coor-
denagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) que rela-
cionassem esse conceito a educagio infantil do campo na pesquisa em
Educagio ou Linguistica no Brasil, durante coleta de dados realizada em
julho de 2021, entendemos que se trata de uma fonte fecunda para no-
vas pesquisas. Outro aspecto considerado relevante ¢ que, em pesquisa
nessas mesmas bases de dados, nao foram verificados trabalhos recentes
(nos tltimos cinco anos) que abordassem propostas metodoldgicas para
letramento na educagio infantil do campo no Brasil.

No ano de 2019, a Organizacio das Nacoes Unidas (ONU, 2019)
decretou a “Década da Agricultura familiar™, em aten¢io as condigoes
de pobreza vivenciada pelas populagdes dos campos e a importincia
da agricultura familiar para a seguranga alimentar mundial, jid que é
responsdvel, mesmo com menores recursos, pela maior parte da produ-
¢ao de alimentos 77 natura no mundo. Portanto, em consideracio aos
grupos sociais rurais historicamente oprimidos, que clamam historica-
mente por direito a espacos de escuta e voz, por representatividade nas
diversas instancias de atuagao social, por reforma agrdria e por vida com
dignidade, acreditamos que pensar formas de letramentos rurais, desde
a educacio infantil”, pode ser uma importante estratégia para fortalecer
as identidades campesinas.

Entendemos ainda que, dentre as etapas escolares, a educagio infan-
til do campo ¢ uma das mais fragilizadas: estima-se que nos territérios
rurais apenas 18,3% de criancas até trés anos frequentam uma creche,
a maior parte pela falta de uma unidade escolar de educacio infantil

34 ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDADES PARA A ALIMENTACAO E A
AGRICULTURA. Década das Nagoes Unidas para a Agricultura Familiar. 2019.
Disponivel em: <http://www.fao.org/brasil/noticias/detail-events/pt/c/1190270/>.
Acesso em: 14 de ag. de 2021

35 Entendemos que o ensino de lingua materna deve ser iniciado desde a educagio
infantil, por meio de prdticas de letramento. Destacamos, nesse sentido, que no
contexto desta apresentacio, entendemos “letramento” como saberes e experiéncias

com as prdticas culturais discursivas (SOARES, 2003).
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disponivel nas proximidades de suas casas (ANAZAWA, 2020). De
acordo com o Censo Demogréfico de 2010 (IBGE, 2010), apenas 41%
das criangas de 0 a 6 anos residentes em localidades rurais frequenta-
vam a creche e a pré-escola®. Faz-se necessdria, portanto, uma luta por
acesso a educagio escolar infantil do campo, mas, também, uma luta
por atendimento com qualidade, tendo em vista a nio ocorréncia de
trabalhos brasileiros sobre praticas de letramento na educagio infantil
do campo nos tltimos cinco anos, nas plataformas de indexagio de
trabalhos cientificos citadas.

Desta maneira, propusemo-nos a andlise de artigos selecionados
na plataforma ERIC (Education Resources Information Center), uma
base internacional de indexagio de artigos cientificos, para pensar pos-
sibilidades para o desenvolvimento de prdticas de letramentos rurais
as criangas campesinas brasileiras. O trabalho cientifico objetivou ve-
rificar, analisar e caracterizar possiveis contribuigoes de pesquisas que
abordam, em alguma dimensio, o ensino de lingua a criangas campo-
nesas, para pensar em teorias e priticas em letramentos rurais na edu-
cagao infantl do campo e teve como questao orientadora a seguinte:
“Quais contribui¢oes podem ser depreendidas de pesquisas que abor-
dam o ensino de lingua na educagio infantil em contextos rurais, para
pensar propostas de letramentos rurais para a educacio infantil do cam-
po brasileira?””.

Acreditamos ser importante destacar que o estudo se deu no con-
texto da pandemia da Covid-19, portanto, a indagacio orientadora foi
pensada nesse cendrio e para além dele, na perspectiva da esperada su-
peragio da atual conjuntura pandémica.

Para responder a indagacio delineada, como procedimentos meto-
dolégicos, optamos pela elabora¢io de uma pesquisa qualitativa, bi-
bliogrifica (SALVADOR, 1982). Para delimitar o conjunto amostral,
selecionamos apenas artigos, por se tratar de sinteses de trabalhos
cientificos, podendo conferir maior dinamicidade a andlise dos dados.

36 INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Cen-
so 2010. Disponivel em: <http://censoz010.ibge.gov.br/>. Acesso em: 27 jul. 2021.
37 O escopo principal deste estudo é a educagio de criancas de familias que tém como
fonte de subsisténcia a agricultura familiar, como as assentadas ou acampadas em

luta por reforma agréria.
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Aplicamos os descritores associados: Rural Education (Educagio Ru-
ral®) - Preschool (Pré-escola) - Literacy (Alfabetizagio-Letramento) nas
bases de coletas, pois, apds testagem, foi a combinagio que mais gerou
resultados, sendo 40 trabalhos no total®. Ao aplicar o filtro de tempo,
restringindo a coleta aos tltimos 20 anos, foram obtidos 13 resultados,
destes foram selecionados apenas os artigos e excluidos os trabalhos que
abordavam outras dreas do conhecimento que nio o ensino de lingua;
foram excluidos também os trabalhos que tinham como foco o ensino
bilingue ou com outros campos de estudo vinculados, como o caso de
estudo em Educa¢io Especial e, assim, foram selecionados s trabalhos
para composi¢ao do conjunto amostral, ou seja, um pouco mais de 1/3
da amostra total das tltimas duas décadas.

Durante o processo da pesquisa, pudemos verificar um pequeno
numero de artigos sobre a temdtica almejada (letramentos - educagao
infantil — educagao rural*) e nao foram verificados resultados vélidos
ao associar o descritor “Rural Literacies” (Letramentos Rurais) ou “Ru-
ral Literacy” (Letramento Rural), em substituicao a “Rural Education”
(Educagao Rural).

Para captagio, anilise e interpretagio dos dados, foram utilizadas as
técnicas da Andlise de Contetido (BARDIN, 2016), por entendermos

38 O termo “Educagao Rural” é o que designa, internacionalmente, os estudos sobre
educagdo em territérios rurais. Trabalhos com os conceitos “educacio do campo”
e “educagio no campo” nio costumam ser encontrados fora do contexto latino
-americano, conforme verificado por Oliveira (2021). Isso se deve, em sintese, a
uma especificidade da producio cientifica brasileira sobre educagio em territérios
rurais, que, orientada pelo movimento denominado de “por uma educagio bésica
do campo” iniciado na década de 1990, com articulagio de movimentos sociais e
intelectuais brasileiros(as), fez a opcao pelo termo “campo”, em substitui¢io a “ru-
ral”, para diferenciar-se dos estudos e préticas do chamado “ruralismo pedagégico”,
que era centrado essencialmente nos interesses das oligarquias agrdrias brasileiras.

39 As buscas com “Kindergarten” e “Care Day Center”, em substituicao a “Preschool”,
apresentaram menores resultados.

40 No contexto desta apresentagio, privilegiaremos o conceito “educacio do campo”,
com base na defesa de um tipo de educagio que deve ser essencialmente projeto de
emancipagio das pessoas camponesas, por isso, nao s6 “no campo’, mas principal-

mente “do campo”, ou seja, feita com elas e por elas (CALDART, 2012).

231



que se trata de uma técnica validada internacionalmente pela comu-
nidade cientifica para mensuracio de dados em pesquisas em ciéncias
humanas. Para elaboragio do parecer, os estudos da “aprendizagem
dialégica” (AUBERT et al, 2016) foram o referencial tedrico selecio-
nado para o desenvolvimento do trabalho de pesquisa, principalmente
com base nas elaboragoes de Paulo Freire. As proposi¢oes de Freire sao
uma das bases do conceito de “letramentos rurais” (CORBETT; DO-
NEHOWER, 2017), assim, buscamos abordar este conceito a partir dos
dados captados a luz das contribuigées freirianas, em aten¢io ao ano
do centendrio de Paulo Freire — também contexto de produgio deste
trabalho - e relevincia de sua produgio para a pesquisa em Educagio
no mundo e, mais do que isso, utilizamos seus estudos com fundamen-
to na compreensio de que esse é um dos(as) autores(as) que melhor
colabora para responder a pergunta apresentada neste trabalho, porque

considera o ensino de lingua como processo de empoderamento social
(FREIRE; MACEDQ; 2013).

O CONJUNTO AMOSTRAL: ENTENDENDO AS
PROPOSTAS PARA PRATICAS DE LETRAMENTO NA
EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO
Foram s trabalhos captados para este trabalho, por meio inicialmen-
te da leitura dos resumos, e todos abordam contextos internacionais,
de diferentes partes do mundo: Austrdlia; Bangladesh; Estados Uni-
dos; Tajiquistao, ¢ um trabalho que aborda estudos de paises africa-
nos: Quénia; Tanzinia; Uganda e Zimbdbue. Embora as conjunturas
destes paises possam parecer muito diferentes da brasileira, estudos jd
demonstraram que os contextos rurais sio marcados, em muitos casos,
por aspectos semelhantes, como pobreza, isolamento geografico - em
relacio ao acesso a instituigdes sociais, como escolas; menor acesso a
educagao; maiores indices de analfabetismo, como verificado por Oli-
veira (2021). Assim, a unidade de contexto (BARDIN, 2016) mais re-
levante na andlise foi considerada a dificuldade de acesso 4 educagao
escolar as criangas pequenas camponesas, pois a maior parte dos artigos
aborda as dificuldades de acesso das populagdes campesinas a educagio
escolar e a educagao escolar de qualidade na etapa da educagao infantil.
Como unidade de registro (BARDIN, 2016), definiu-se o “tema”,
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ou seja, as temdticas mais frequentes, ou potencialmente relevantes, ao
objetivo e questio da pesquisa nos trabalhos analisados, ou seja, como
elas podem ajudar a pensar teorias e préticas de letramentos rurais na
educagio infantil do campo.

Dentre os artigos que se constitufram como conjunto amostral
de dados, o titulado “Autoeficicia e competéncia em alfabetizacio de
professores(as) em formagio inicial”, de Louise Bostock e Helen Boon
(2012, tradugdo nossa), traz uma andlise da aprendizagem e autocon-
flanga em alfabetizagao-letramento de futuros professores e professoras
em cursos de formagao de educadores(as) para atuarem em comunida-
des rurais e isoladas em Queesland, um estado da Austrdlia, verificando
que, embora os(as) futuros(as) educadores(as) tenham conhecimentos
tedricos sobre ensino de lingua, eles(as) demandam por maiores saberes
sobre estratégias de ensino e aprendizagem.

“Aumentando a eficicia de um programa por meio do empode-
ramento dos pais: o Projeto “Preparar para a Escola” no Tajiquistao”
(Alo2), de Christopher Michael Whitsel e Kate Lapham (2014, tradu-
¢i0 nossa), apresenta a andlise de um programa educacional de forma-
¢a0 de familiares de aproximadamente 9 meses, com sesses mensais ou
semanais, para pais e mies de criancas em idade pré-escolar, com foco
na alfabetizagio-letramento e ensino de nogoes matemdticas, em con-
textos de pouca ou nenhuma oferta de educagio infantil institucional.
Esse projeto foi desenvolvido pela Open Society Foundation e denomi-
nado de “Preparando-se para a Escola”, tendo ocorrido em virios locais
do mundo, com o presente artigo baseando-se na experiéncia realizada
no Tajiquistao. O projeto foi considerado de éxito, pois pode, segundo
o pesquisador e pesquisadora, aumentar os niveis de aprendizagem das
criangas envolvidas e também a confianca dos(as) familiares para a edu-
cagao no lar, havendo, inclusive, tendéncia de ampliagao comunitdria,
j& que os(as) familiares envolvidos tiveram a disposi¢ao de expandir as
atividades do projeto a outras criangas da familia que nio as do publi-
co-alvo e até mesmo a criancas da vizinhanca.

“Avalia¢ao de um programa de parentalidade na primeira infAncia na
zona rural de Bangladesh” (Alo3), de Frances E. Aboud (2007, tradu-
¢a0 nossa), analisa um programa de formagio de familiares de Bangla-
desh, para ampliagido das estratégias nutricionais e de desenvolvimento
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da linguagem adotadas por familias na criagio de seus filhos e filhas.
O pesquisador argumenta que o projeto nio teve o alcance desejado,
pois nio atingiu os indicadores almejados - foi verificado que nao hou-
ve avancos nas questoes de satide na comparagio entre 0 grupo que
teve acesso as formagoes e o grupo denominado “controle” - ou seja,
aquele nao participou das formagoes do programa -, assim como fo-
ram verificados poucos avangos no desenvolvimento das habilidades de
linguagem das criancas, cujas familias participaram do programa. As
possiveis questdes apontadas para o insucesso foram a falta de exemplos
nas formagdes com vivéncias prdticas pelas maes educandas e a falta de
uma rede de solidariedade entre as participantes, pela qual uma pudesse
auxiliar a outra.

Em “Os impactos de uma intervengio escalondvel no desenvolvi-
mento da linguagem e da alfabetiza¢io em jardins de infincia rurais”
(Alog), de Andrew Mashburn, Laura M. Justice, Anita McGinty e Lau-
ra Slocum (2016, tradu¢io nossa), é apresentado um estudo sobre um
programa chamado “Leia novamente!”, que teve como objetivo im-
plementar um curriculo pré-escolar para alfabetiza¢io-letramento (de-
senvolvimento infantil de vocabuldrio, expressao narrativa, habilidades
de consciéncia fonoldgica, reconhecimento da escrita), com formagio
docente de 30 semanas. O projeto envolveu professores(as) que aten-
diam criangas de quatro anos em condados rurais de Ohio, Virginia
ou Virginia Ocidental. Os dados demonstraram que o programa pode
ampliar o conhecimento da nomenclatura do alfabeto pelas criangas e
nogdes sobre a escrita/consciéncia fonoldgica e modelacio da lingua-
gem, entretanto, esses dados foram mais significativos em turmas que
apresentavam desempenho inferior & média geral.

“Promovendo o acesso sustentdvel das criancas 3 educaciao infantil
na Africa: reflexdes sobre os papéis dos pais nos cuidados e educagio
na primeira infincia de seus filhos e filhas” (Alos), de Jacob Marriote
Ngwaru (2014, tradugio nossa), ¢ um artigo que estabelece um contra-
ponto aos demais que compdem o conjunto amostral, por se tratar do
tnico trabalho cientifico que propée um ensino cultural e socialmen-
te relevante para potencializar as aprendizagens na educagao infantil
do campo. Este trabalho apresenta um estudo sobre a importancia da
participagio das familias na mobiliza¢io de recursos para a educagao
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de seus filhos e filhas, e também de professores(as) para identificar re-
cursos locais para ampliar as possibilidades de ensino e aprendizagem
de criangas.

Ngwaru (2014, p. 65, tradu¢io nossa) comenta sobre os objetivos da
pesquisa, que eram a de promover reflexdes sobre como: “[...] preen-
cher as lacunas entre as pedagogias influenciadas pelas relagdes de poder
dominantes e aquelas que emanavam das perspectivas socioculturais e
construtivistas criticas (...)”#. Foi, ainda, verificado pelo pesquisador
(NGWARU, 2014) a coexisténcia de perspectivas afrocéntricas e euro-
céntricas no curriculo escolar implementado pelos professores e pro-
fessoras das escolas analisadas, nas trés experiéncias relatadas por ele.
Desta maneira, o pesquisador diz que:

Para uma reviravolta imediata e a médio prazo, os
projetos de desenvolvimento comunitdrio precisa-
vam se alinhar com as formas socioculturais locais
de conhecimento. Curran (1984) afirma que a Africa
“oferece oportunidades de aprendizagem e desenvol-
vimento que simplesmente nio existem no Ocidente
e, portanto, nio sio consideradas pelas teorias pre-
dominantes” (p. 4). O letramento em casa, confor-
me abundantemente registrado na literatura africana
(por exemplo, Achebe, 1958; Kenyatta, 1939) por ser
baseada na socioculturalidade, deve se tornar parte
do curriculo escolar. O desenvolvimento da alfabe-
tizagdo-letramento, conforme concebido atualmente
para constituir apenas a educagdo escolar, deve ser
reconsiderado. O curriculo, os(as) professores(as) e
as escolas precisam ser preparados para adotar a visio
sociocultural da alfabetizagio-letramento que mescla-
ria suavemente as experiéncias da comunidade e da
familia no curriculo escolar. Isso ajudaria muito a tor-

nar a educagdo uma instituigio que pode transformar

41 Texto original: 7he overarching goals were to bridge the gaps between pedagogies in-
fluenced by dominant relations of power and those emanating from sociocultural and

critical constructivist perspectives.
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as comunidades®. (NGWARU, 2014, p. 67, tradugio

nossa)

Para Ngwaru (2014), dentre os conhecimentos locais que poderiam
ser utilizados como material, em atividades de letramento em casa, es-
tao as préticas tradicionais de contagdo de histdrias orais, brincadeiras
tradicionais, préticas de agricultura e agropecudria ancestrais, que in-
cluem até mesmo estratégias de tratamentos de doengas (de plantas,
animais e pessoas) com plantas medicinais, técnicas artesanais tradi-
cionais, como confec¢io artesanal de utensilios domésticos, vestudrio
e artefatos artisticos. O pesquisador (NGWARU, 2014) ressalta que,
a0 invés do conceito de educacio culturalmente relevante ser poten-
cializado, ele costuma ser desconhecido ou preterido. Estes aspectos
sao evidenciados nos trés estudos apresentados no artigo de Ngwaru
(2014), que mostram a falta de consciéncia das familias sobre como
elas poderiam contribuir para o desenvolvimento da alfabetizagao-le-
tramento das criancas e também o desconhecimento dos(as) educa-
dores(as) sobre como abordar as praticas socioculturais locais, fazendo
com que familias e escolas pudessem aproveitar os recursos diddticos
do quotidiano doméstico e comunitdrio das criangas em possibilidades
de aprendizagens.

Apds essa breve apresentagao do conjunto amostral, partimos para
a andlise.

A ANALISE: EVIDENCIANDO OS INDICADORES

42 Texto original: For immediate and medium-term turnaround, community develop-
ment projects needed to align themselves with local social-cultural ways of knowing.
Curran (1984) asserts that Africa ‘provides opportunities for learning and development
which simply do not exist in theWest and therefore are not considered by the predomi-
nant theories” (p. 4). Literacy learning at home, as abundantly recorded in African
literature (e.g., Achebe, 1958; Kenyatta, 1939) to be socioculturally based, should become
part of the school curriculum. Literacy development as currently conceived to constitute
only school education should be reconsidered. The curriculum, teachers, and schools
need to be primed to adopt the sociocultural view of literacy that would smoothly merge
home and family experiences into the school curriculum. This would go a long way to

make schooling an institution that can transform communities.
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TEMATICOS

Com a andlise temdtica (BARDIN, 2016), ou seja, dos temas e sub-
temas mais frequentes e/ou possivelmente relevantes no conjunto das
proposigoes apresentadas pelos artigos do conjunto amostral, compre-
endidos no contexto deste trabalho como as contribui¢oes que cada
artigo apresenta para pensar o ensino de lingua materna na educagao
infantil do campo, destacam-se as seguintes: A - (presente em: Alor)
necessidade de promocio de estratégias para realizagio de formagio e
troca de experiéncia com educadores(as) de escolas isoladas geografica-
mente; B - (presente em Al) necessidade que os cursos de ensino supe-
rior preparem educadores(as) para o trabalho com letramento, desde
a educacio infantl; C- (presente em: Alo2, Alo3 e Alos) necessidade
de formagio de familiares como agentes de educacio, tendo em vista a
falta de acesso a educacio infantil institucional em localidades rurais e
também em atengdo as prdticas tradicionais familiares e comunitdrias
de educacio no lar e na comunidade (como no caso de comunidades de
tradigao oral), para disseminagio dos conhecimentos locais ancestrais;
D - (presente em: Alo1; Alo2; Alos; Alog e Alos) necessidade de pen-
sar em estratégias para minimizar os déficits educacionais vivenciados
por educandos(as) dos campos, as quais possam ser desenvolvidas desde
a educagio infantil por meio de praticas de alfabetizacio-letramento.

Dentre as proposi¢oes mais significativas apresentadas pelos arti-
gos lidos, as duas ultimas citadas (C e D) foram as mais recorrentes.
Nesta apresentagio, daremos destaque ao item C, o qual entendemos
ter maior conteido propositivo, pois nos conduz a pensar a relagio
“escola-familia/comunidade”, nos processos de ensino ¢ aprendizagem
de lingua na educacio infantil do campo.

Entendemos que a relagio escola-familia precisa ser pensada em
duas dimensoes: a da necessidade de luta pela ampliagio de escolas de
educagio infantil nos territérios rurais; e pensada com base na ideia
de educagio compartilhada entre escola e familia — assim, a familia
nao substitui a escola, pois essa relagio ocorre na forma de “comu-
nicagiao™ da escola com a familia (FREIRE, 2013). Desta maneira, a

43 No final da década de 1960, por meio da obra Extensao ou Comunicagao? (FREI-
RE, 2013), Paulo Freire apresenta uma nova perspectiva para o didlogo entre téc-

nicos(as) agrérios(as) e agricultores(as) familiares em processo de reforma agréria
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escola nio é pensada como “extensdo”, de quem apenas transfere ou re-
cebe conhecimentos, caracteristica na filosofia freiriana da invasio, mas
sim como espago de “comunica¢io”, que promove a sintese cultural, o
conhecimento, reconhecimento e construgio coletiva de saberes, ora
locais (de experiéncias feitos), ora globais (advindos das experiéncias
das diversas incursoes cientificas da humanidade). Ou seja, tem relagio
com o projeto de educagdo popular freiriana que propde a tomada, re-
conhecimento e fortalecimento dos saberes comunitdrios, contudo nao
fica “aderido ao local” (FREIRE, 2014, p. 98), mas sim parte dele para
promover a amplia¢io dos conhecimentos.

A comunidade, dessa maneira, é fundamento para a educagao ini-
cial, seja por meio da préopria educacio familiar e comunitdria, seja
como fonte de recursos diddticos para a escola, seja como possivel pro-
motora de novos saberes cientificos, quando orientada/formada pela
escola. Nesta perspectiva, tendo em vista a nossa indagagao inicial so-
bre as contribui¢des que trabalhos que abordam o ensino de lingua
na educacio infantil do campo podem trazer para pensar formas de
“letramentos rurais” as criancas pequenas campesinas, entendemos que
a ideia da comunidade como (1) promotora de novos saberes, em co-
municagio entre familia-comunidade e escola e (2) fonte de saberes e
de recursos didéticos, podem ser potencialmente significativas.

Sobre o primeiro aspecto, essa concep¢io pode ter especial relevan-
cia no contexto da pandemia da Covid-19, onde as familias viram-se
com a necessidade de ensinar conhecimentos cientificos as criangas em
casa sob orientacdo das escolas, nas diferentes etapas escolares.

Sobre o segundo aspecto, entendemos que os materiais oriundos do
“local” podem ser utilizados em conjunto com outros “externos’, que
também se prestem a abordar “experiéncias dos campos”, “experiéncias
de ruralidade” - nessa perspectiva, entendemos que algumas praticas de
letramento com fundamento nos saberes comunitdrios podem se apre-
sentar como privilegiadas para a promogio dos “letramentos rurais”
na educagio infantil do campo, conforme vemos em Ngwaru (2014),

chileno e, segundo Ana Maria A. Freire (2017, p. 333), essa obra expressa uma ainda
atual teoria freiriana para a comunicagdo. Nesse trabalho de Freire (2013), o autor
defende o conceito de “comunicacio rural” (movimento dialégico), em contrapo-

sicdo ao de “extensdo rural” (movimento antidialégico).
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sendo aquelas que expressam as culturas, histérias e problemdticas dos
territdrios rurais, como trabalho pedagdgico com histérias de tradicao
oral locais; receitas ancestrais (para alimentacio e cura, como receitas
de medicamentos fitoterdpicos); musicas de tradi¢io rural (como os
cantos ancestrais de trabalho); textos literdrios ou informativos que ex-
plorem contextos rurais, entre outras possibilidades.

Destacamos que apenas o artigo de Ngwaru (2014) — Alos aborda
a necessidade de inclusao de aspectos das culturas locais em processos
de ensino e aprendizagem; dessa forma, pareceu-nos que a questao do
acesso a educagio e a educagio técnica de qualidade pode sobrepor-
se na pesquisa internacional em educagio do campo a necessidade de
desenvolvimento da criticidade para empoderamento das identidades
geoculturais, quando na verdade deveriam estar associadas, a fim de
promover préticas em educagio significativas e contextualizadas, afinal,
entendemos que nao pode haver qualidade em um tipo de educagao
que implementa um ensino meramente técnico, descontextualizado,
acritico.

Ngwaru (2014) apoia-se nos pressupostos de Lev Vygotsky para fun-
damentar suas proposi¢oes, dentre outros(as) autores(as), aproximan-
do-se, portanto, de uma abordagem dialégica do ensino de lingua —
pois, assim como em Geraldi (2005) e Zuin e Reyes (2010), entendemos
que hd uma consonincia entre os estudos de Lev Vygotsky, Mikhail
Bakhtin/Valentin Vol6chinov e Paulo Freire — a dialogia -, porque nas
proposicoes tedricas destes autores, a lingua tem uma funcao constitu-
tiva do sujeito, ¢ mediadora das relacoes sociais, constituindo e sendo
constituida pelas pessoas em interagio e, por isso, Geraldi (2005, p. 16)
afirma sobre estes autores que:

Toda a arquitetura do pensamento dialdgico se sus-
tenta na relagio com a alteridade. E a presenca do
outro na constitui¢io da subjetividade, na formacio
da consciéncia, no desenvolvimento das fun¢oes psi-
quicas superiores que dé originalidade e radicalidade
is perspectivas de Paulo Freire, Bakhtin e Vygotsky. E
neste ponto que efetivamente o encontro destes auto-

res acontece.
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Com base na andlise dos artigos, elaboramos duas categorias que
expressam o conjunto de dados e relacionam-se as proposicoes frei-
rianas sobre a relagio educador(a)-educando(a), escola € comunidade:
(1) escola em extensdo as criancas-familias-comunidades dos campos;
(2) escola em comunicagio com as criangas-familias-comunidades
dos campos. Na primeira, a escola vé a familia como simples meio de
apoio dos saberes aprendidos com a educagio escolar pelos seus filhos
e filhas, e a segunda vé a familia como fonte de saberes e protagonista
nos processos de ampliagio de conhecimentos das criancas — apenas o
artigo de Ngwaru (2014) parece se localizar na segunda. Na primeira,
a escola pode sobrepor-se a educagio da familia, ou vice-e-versa; na
segunda, familia e escola ensinam e aprendem juntas, de forma cultural
e socialmente relevantes, colaborando de diferentes formas para a hu-
manizagdo das criangas, conciliando saberes tradicionais ancestrais da
familia-comunidade aos saberes cientificos historicamente acumulados
pela humanidade, de forma contextualizada e critica, ética e soliddria.

UMA PROPOSTA DIALOGICA PARA OS LETRAMENTOS
RURAIS NA EDUCA(;AO INFANTIL: SOLIDARIEDADE
COMO EXPRESSAO DA COMUNICACAO RURAL

Em resposta a indagacio orientadora do trabalho cientifico aqui expos-
to, verificamos, a partir das impressoes apresentadas, que os estudos
em letramentos rurais ainda sao escassos ¢ nao apareceram no conjun-
to amostral de dados em forma de conceito/subcampo de estudos —
eles ndo estavam presentes nas discussoes sobre educagio do campo
do Brasil e dos demais paises da América Latina, conforme j4 verifica-
do por Corbett ¢ Donehower (2017). Mas, verificamos que os artigos
do conjunto amostral nos conferem “pistas” sobre possibilidades para
promover letramentos rurais e, no caso do conjunto amostral analisa-
do, as interfaces “familia-comunidade” e “escola” sao potencialmente
significativas.

Entendemos que tais interfaces se dao em duas dimensées: uma
guiada pela “extensio rural” — sobreposi¢io de conhecimentos, portan-
to, antidialégica, caracteristica de uma alfabetiza¢io-letramento de su-
jeicdo -; e outra pela “comunicagio rural” (FREIRE, 2013) — construgio
coletiva e fraterna de saberes, portanto dialdgica e critica, caracteristica
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de uma alfabetiza¢iao emancipadora (FREIRE; MACEDO, 2013).

Sob tal conjuntura, entendemos que a pedagogia freiriana (FREI-
RE, 1983, 2014, FREIRE; MACEDO, 2013) pode responder as deman-
das de ensino de lingua as populagdes campesinas, porque se propde a
uma investigagao do universo discursivo dos(as) educandos(as), como
primeiro passo para a elaboragio do plano de trabalho de educado-
res(as) de ensino de lingua materna - essa perspectiva defende um en-
sino de lingua critico e dialégico, por meio do qual o(a) educando(a)
possa refletir sobre as relagoes sociais humanas e sua posi¢io nelas. Para
Freire (1983), refletir sobre a cultura do(a) educando(a) pode promover
rapidamente o pensar sobre si préprio(a) e sobre a humanidade como
seres interferidores(as) no mundo e, dessa maneira, entendemos que
esse movimento possa comegar desde os ensinamentos da educagio in-
fantil, em atividades prazerosas de letramentos — e, especialmente no
caso das populagdes campesinas, em atividades prazerosas de “letra-
mentos rurais’.

Dentre os estudos que fazem uso dos preceitos de Paulo Freire, en-
contram-se os trabalhos da aprendizagem dialdgica (AUBERT ez 4/,
2016). Estes estudos tém dedicado-se a exercicios constantes de revi-
sao bibliogréfica e difusdo de préticas educativas de éxito baseadas em
evidéncias cientificas, com o objetivo de maximizar as aprendizagens
de educandos(as) em escolas e outros espagos educativos, assim como
auxiliar na promogio de transformacio de contextos de desigualdades
sociais por meio da Educagdo. Os estudos da “aprendizagem dialégi-
ca’ tém como uma de suas principais bases o educador Paulo Freire,
por acreditar que ¢ um dos(as) autores(as) que melhor responde as de-
mandas por educagio da sociedade contemporanea, porque propoe um
ensino que dé condi¢ées ao educando e educanda para o pensar e agir
critico, um ensino que ¢ praxis social (reflexdo e a¢io consciente no
mundo, essencialmente humanizadora).

O conceito de “aprendizagem dial6gica” foi idealizado primeira-
mente pelo Prof. Dr. Ramén Flecha (FLECHA, 1997), que se funda-
mentou em autores e autoras de base comunicativa (AUBERT et 4/,
2016), ou seja, que apostam no “didlogo dialdgico” como possibilidade
de transformagio social, principalmente com fundamento nos estu-
dos de Paulo Freire e na “Teoria do Agir Comunicativo” de Jiirgen
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Habermas. A aprendizagem dialdgica orienta-se por sete principios:
didlogo igualitdrio; inteligéncia cultural; transformagao; dimensio ins-
trumental; criagio de sentido; solidariedade e igualdade de diferengas
(FLECHA, 1997; AUBERT et al, 2016).

Dessa forma, propomos a aprendizagem dialdgica de base freiriana
como proposta aos letramentos rurais no contexto da educacio infantil
do campo brasileira, pois o conjunto de estudos da aprendizagem dia-
l6gica d4 subsidio tedrico para pensar em préticas de letramento como
afirmacio, fortalecimento e empoderamento das identidades campesi-
nas, historicamente marginalizadas e oprimidas.

A maior parte dos trabalhos captados afirmam, em alguma esfera,
a solidariedade entre educacio escolar e educacio na familia-comuni-
dade como forma de superagao das dificuldades de acesso a educagio
escolar infantil do campo e acesso a educagio de criancas camponesas
de qualidade, cultural e socialmente relevantes, portanto, daremos des-
taque a este principio.

Segundo Flecha (1997), a “solidariedade” tem relagio com o apoio
mutuo para a aprendizagem, ou seja, na perspectiva da aprendizagem
dialdgica, todos(as) os(as) agentes da comunidade podem - e devem -
envolver-se com os processos educativos, pois a convivéncia das gentes,
com conhecimentos e experiéncias diferentes, em didlogo igualitdrio,
em unidade na diversidade (FREIRE, 2014), potencializa as possibili-
dades de ampliagao de conhecimentos cientificos e sociais, individuais
e coletivos.

Para Freire (1983; FREIRE; MACEDO, 2013), a solidariedade d4-
se no processo de alteridade, na constru¢io coletiva, (inter)subjetiva e
objetiva no mundo, de quem sabe que s6 aprende por meio do apoio
miituo, ou seja, que ninguém aprende sozinho(a). E pautada pelo “di-
dlogo dialégico” (FREIRE, 2005), que se d4 também no exercicio da
humildade de quem se compreende em processo de aperfeicoamento
constante, do amor, em ato fraterno de acolhimento das formas de ser
no mundo das outras pessoas, seus anseios ¢ sonhos e da esperanca e
fé na humanidade, de quem acredita na possibilidade de constru¢io
de uma sociedade mais socialmente justa, em movimento de reflexdo
e agio — tal proposicio é cerne da “Teoria da Agao Dialégica” freiriana
(FREIRE, 2005, p.191-2013).
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Com base nesse movimento e em pesquisa participante sobre o
contexto dos(as) educandos(as), educadores(as) podem delinear os
“contetdos programdticos” (FREIRE, 2005), ou seja, os contetidos
existenciais a serem pensados nos processos de ensino e aprendizagem,
relacionando-os as palavras e temas geradores (FREIRE, 1983). “Gera-
dores” porque “geram”, possibilitam o didlogo critico sobre as relagoes
e problemdticas sociais e tém possibilidade de préxis, pois ¢ reflexao
que pode dar instrumentos para a prética, essa que leva novamente
a reflexdo. Nesta perspectiva, o ensino de lingua é pautado por um
conhecimento da linguagem do-no-com o mundo, pois Freire (1983)
propde o ensino de lingua contextualizado — por isso, “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE; MACEDO, 2013), por-
que “a palavra ¢ mundo” (FREIRE; MACEDO, 2013), ¢ constituida e
constitui as relacoes humanas.

Para Freire (FREIRE; A.M.A, FREIRE; OLIVEIRA, 2014) e Flecha
(1997), a solidariedade ¢, portanto, agao de construgio democrdtica de
um projeto de escola e de sociedade essencialmente humanizadoras.
Freire (FREIRE; A.M.A, FREIRE; OLIVEIRA, 2014, p. 109) argu-
menta que: “Para mim a questdo da solidariedade é, portanto, uma
questdo politica e é também uma questio metodoldgica. Tem a ver
com a preparagio para realizar o sonho”. Assim, para Freire (FREIRE;
A.M.A, FREIRE; OLIVEIRA, 2014, p. 86), o territério pode formar e
reformar as escolas que estdo em sua geografia, tornando-as melhores
cientifica e politicamente, mas para isso ¢ necessdrio que se compreen-
da - e realmente se exercite - a solidariedade, em processo de formagao
conjunta, nio treino.

Dessa maneira, na perspectiva dialdgica, compreende-se a solidarie-
dade na aprendizagem nao como a familia que substitui a escola, mas
como a familia que é parte da escola, que estd nela e com ela, cons-
truindo saberes com os(as) educadores(as) profissionais - que muitas
vezes, no caso das escolas do campo, podem nio ser pessoas oriundas
de territdrios rurais, desconhecendo, em algumas situagées, as proble-
madticas camponesas. Assim, o ensino de lingua com abordagem critica
e dialégica deve acontecer em movimento de sintese entre os saberes
da crianga-familia-comunidade e os saberes cientificos da humanidade
ainda nao conhecidos por elas, o que, no contexto da educagio infantil
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do campo deve compreender os “letramentos rurais”, ou seja, experién-
cias com o ensino e aprendizagem de lingua que possibilitem a reflexao
sobre as culturas e problemdticas dos camponeses e camponesas.

Assim, da mesma forma que ¢ importante nos preocuparmos em
fazer com que a crianca, sendo negra, tenha acesso a textos que expres-
sem a representatividade das pessoas negras e suas demandas sociais -,
acreditamos também ser de suma importincia que as criangas campo-
nesas possam se ver representadas nas artes, nas brincadeiras, podendo
problematizar a ainda recorrente imagem, por exemplo, do(a) caipira
como preguicoso(a), desleixado(a) e inculto(a)*. E de grande importin-
cia que as criangas dos campos (brancas, negras, amarelas, entre outras)
possam ver-se representadas na multidimensionalidade que compdem
as suas identidades, em sua interculturalidade, que é também intergeo-
graficidade, inter-relagao das diferentes formas de trabalho vivenciadas
nas comunidades dos campos, das dguas e das florestas, entre outras
facetas que compdem as identidades.

Szabo e Golden (2016, p. 22) argumentam que as criangas constro-
em conhecimento a partir das experiéncias que tém nos territorios em
que vivem e, dessa forma, vio elaborando sua compreensao sobre o
mundo. Reiteram que as criangas rurais e as urbanas podem interagir
com os textos de formas distintas, organizando seus conhecimentos de
diferentes maneiras. Portanto, promover atividades em que possam ver
os seus lugares de vida, as suas identidades e culturas representadas, é
de suma importancia para favorecer as aprendizagens, auxiliando com
melhores recursos a organizagio de seus conhecimentos jd existentes
aos novos saberes, tendo a oportunidade de se ver também como im-
portantes protagonistas da Historia humana.

Outro fator relevente a ser lembrado é que os trabalhos em “letra-
mentos rurais’, assim como os trabalhos em educagao do campo, tém
auxiliado na constituicao de um relevante conjunto de saberes sobre as
pessoas camponesas que, juntamente com a sociologia e antropologia

44 Até hoje, por exemplo, vemos educadores(as) pintando os dentes de preto de si
préprios(as) e das criangas em escolas, simulando dentes cariados, para representar
pessoas dos campos, em atividades que abordam as festas tradicionais rurais, como
as chamadas festas juninas e julinas, corroborando com uma imagem preconceitu-

osa, descontextualizada e nao problematizada das pessoas camponesas.
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rural, deveriam estar em todas as escolas, do campo ou nio, para falar
sobre as pessoas e problemdticas camponesas, porque as pessoas cam-
pesinas nio estio somente em escolas do campo e as questoes agrdrias
precisam ser pensadas por todo o conjunto da sociedade. Destarte, de-
fendemos que as préticas de “letramentos rurais” estejam em todas as
escolas, desde a educagao infantil, do campo ou nio — ¢ preciso, por
exemplo, falar sobre reforma agréria, ou seja, sobre o projeto de desen-
volvimento agrdrio que queremos para o futuro das criangas, lembran-
do que esse projeto nao impactard sé na vida das criancas camponesas,
mas de todas as outras também.

Nessa perspectiva, a “palavra-discurso” é “mundo”, ou seja, no dizer
de Freire (1983; 2013), palavra-texto-contexto sdo uma tnica unidade
(com diferentes facetas), lingua que precisa ser ensinada e aprendida
em sua totalidade e complexidade. A crianca comega a conhecer ¢ a
descobrir as pessoas, o mundo e a si nele com a sua lingua, em relagio
de alteridade, onde o seu territério - promotor de histdrias de vida e
cultura - precisa ser fonte de recursos diddticos para os educadores(as) e
este movimento nas escolas, que ¢ politico e pedagdgico, precisa se dar
em solidariedade e, no caso da educagio do campo, em “comunicagio
rural” (FREIRE, 2013).

Dessa maneira, entendemos que o conceito de “solidariedade” de-
fendida por Freire (2005) e por Flecha (1997), assim como os demais
estudos freirianos e da aprendizagem dialégica (AUBERT ez a/, 2016),
podem contribuir para o desenvolvimento de “letramentos rurais” na
educagio infantil do campo. Solidariedade entre familia-comunidade
e escola que deve se dar em comunicagio, nio em extensio (FREIRE,
2013).

Assim, em comunicagio soliddria entre a familia-comunidade e
escola, os(as) educadores(as) podem conhecer os saberes locais e rela-
ciond-los a outros saberes, em atividades, por exemplo, de produgio
coletiva e dialdgica de materiais diddticos. Por meio desta interagio, a
familia pode ser protagonista das praticas de ensino-aprendizagem, em
processo dialégico de criagdo de saberes, nio meramente reprodutora
dos saberes “extendidos” da escola as criangas.

Por fim, destacamos que longe de pretender concluir, apresenta-
mos impressoes de um estudo, com “recortes” para esta apresentaco,
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e esperamos que o presente trabalho possa dar alguma contribuicao
para auxiliar educadores(as) da educacio infantil do campo (ou nio)
a pensar prdticas de letramento para ou sobre as criangas campesinas,
que estejam em consondncia com as histérias, culturas e sonhos delas e
demandas de seus territérios. No contexto da pandemia da Covid-19,
também contexto de produgio deste trabalho, no qual os territérios
rurais foram especialmente atingidos, pela falta de acesso a recursos
tecnolédgicos® para viabilizagao de aulas em educagio remota, acredita-
se que a solidariedade faz-se necessdria no sentido de ver a familia como
educadora, ativa no processo educacional, capaz de, em comunicagio
com a escola, fazer da casa, mais do que nunca, territério de saberes,
lugar também de ampliacio de conhecimentos cientificos.

Terminamos nossa apresentagiao com as palavras de Paulo Freire,
com quem a humanidade tanto aprendeu, mas ainda carece tanto de
seus ensinamentos: “Eu nio consigo imaginar o mundo melhorando
se nds nao adotarmos, realmente, o sentido da solidariedade e nio nos
tornarmos imediatamente um grande bloco de solidariedade, se nés
nao lutarmos pela solidariedade (...)” (FREIRE; FREIRE, A.M.A.;
OLIVEIRA, 2014) - solidariedade que se d4 entre as pessoas, as nagoes,
entre a familia-comunidade e a escola e que, por isso, entendemos ser a
“solidariedade” a base da “comunicagao rural”, agao fundamental para
viabilizar as reflexdes tedricas e priticas dos “letramentos rurais”, em
contexto de educagao presencial ou remota.
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CAPITULO 14

AFETIVIDADE, GENEROSIDADE,
DELICADEZA E GENTILEZA NA
EDUCACAO INFANTIL EM TEMPQS DE
PANDEMIA: EXPERIENCIAS POSSIVEIS
DIANTE DE UM CONTEXTO DE CRISE

Jéssica Paldcio Arraes®®
Profa. Dra. Poliana Bruno Zuin

Relato de experiéncia baseado nas interacoes observadas durante a pes-
quisa para a constru¢io da dissertagio “Ensino dialdgico e cultura cien-
tifica na educagao infantil: inter-relagdes mediadas pela linguagem”
Diante da crise pandémica experienciada pela humanidade desde
2020, principalmente a partir de marco no Brasil, a educagio passou
por uma das maiores crises do século com o afastamento de alunos e
educadores do contexto presencial de ensino e aprendizagem seguido
pela emergencial readequacio das formas de ensinar e aprender prati-
cadas até entdo. Educadores passaram a mediar suas priticas pedagd-
gicas virtualmente por vezes sem conhecimento ou treinamento ne-
cessdrios para operar as ferramentas disponiveis ou mesmo ter acesso
as TDICs (Tecnologias Digitais de Informagio ¢ Comunicagio) ou a
internet, assim como as familias dos alunos, que passaram a mediar a

46 Bacharel em Comunicagio Social com Habilitagao em Jornalismo, Mestre em Ci-
éncia, Tecnologia e Sociedade

47 Docente no Programa de P6s-Graduagio em Linguistica (PPGL-UFSCar) e na
Unidade de Atendimento 4 Crian¢a (UAC-UFSCar)
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aprendizagem das criangas em casa sem conhecimento ou habilidades
pedagdgicas prévias.

Pude observar uma prdtica pedagdgica tinica diante desse contexto
de crise em que construi, juntamente com os demais sujeitos de minha
pesquisa, o conhecimento que resultou na dissertagio “Ensino dialé-
gico e cultura cientifica na educacio infantil: inter-relagdes mediadas
pela linguagem”. A pesquisa foi realizada na Unidade de Atendimento a
Crianca (UAC) da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), que
atende criangas da comunidade, filhos de servidores, docentes e alunos
da universidade. A busca pelas relagdes possiveis entre educagio infantil
— neste caso com criancas de 3 a 5 anos — e a promogio de uma cultura
cientifica ainda na infincia nortearam o trabalho, que iniciou ainda
em 2020 no contexto presencial e teve que ser interrompido no inicio,
retornando no primeiro semestre de 2021 jd com outro enfoque devido
a todas as transformagoes sofridas durante a pandemia de Covid-19.

A pratica pedagdgica observada, realizada pela professora Dra. Polia-
na Bruno Zuin — pedagoga, mestre ¢ doutora em Educacio e professora
na Pés-Graduagio em Letras da mesma universidade — e sua equipe de
estagidrias ¢ orientandas ¢ baseada numa perspectiva tedrica dialdgica
de ensino, fundamentada principalmente nas teorias de Freire, Vygot-
sky, Bakhtin e Freinet. As relagoes observadas entre os sujeitos do ato
educativo apresentaram cardter fundamentalmente dialdgico, seja entre
educadoras e criangas, orientadora e estagidrias e entre escola e familia.

Uma das caracteristicas fundamentais observadas nesta pratica sio
os gestos de gentileza que as educadoras dedicam entre si e com as crian-
cas e familiares. J4 na recepgio do primeiro dia de aula, em 11/02/2020,
ainda no contexto presencial, as familias foram recebidas afetivamente
com vasos de flores que continham frases dedicadas individualmente,
demonstrando a abertura e cardter amoroso no qual a prética pedagdgi-
ca democritica e dialdgica se funda. Inesperadamente nenhuma crianga
demonstrou resisténcia ou chorou por ter que se separar dos responsa-
veis apesar de se tratar do primeiro dia de aulas, deixando claro que este
acolhimento afetuoso foi efetivo ao aproximar os pais do ambiente es-
colar e dar confianca a eles de deixar seus filhos num ambiente seguro.
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Foto 1- Recepcao das familias no primeiro dia de aula

Fonte: autoria propria

A transparéncia da educadora em demonstrar toda a intencionalida-
de de seu trabalho e suas mediag6es jd na primeira reuniao de pais, an-
tes do inicio das aulas, pode ter favorecido este ambiente de confianga
mutua que se manteve inclusive durante a pandemia e apesar de todas
as tensoes, insegurangas, incertezas e medos pela situagio sanitdria e da
crise humanitdria vivenciada durante este periodo por todos nds. Para
tanto, a proximidade mantida apesar da distincia fisica foi efetivada
através de grupos de Whatsapp que ja haviam sido criados para a ma-
nutengio dos didlogos entre educadoras e familias.

Além do envio das atividades sugeridas por este meio houve também
a preocupag¢do permanente em saber como as familias estavam lidando
com todas estas transformagdes abruptas em suas vidas, demonstrando
a alteridade proposta por Bakhtin (2017) e a postura responsédvel em re-
lagdo a exercer o lugar tinico que cada ser ocupa no mundo, assumindo
sua posi¢io diante das injustigas que ainda dominam nossa socieda-
de individualista e egoista. A partir deste lugar, entio, devemos assu-
mir que somos constituidos e constituimos o outro em nossa relagao
com ele, buscando a transformagao social em busca de mais empatia,
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solidariedade, respeito as diversidades, coparticipacdo, senso de cole-
tividade e consciéncia ambiental para uma vida em comunidade mais
equitativa e justa.

Freire (1987, 2019) defende que para que esta transformagio seja
possivel a educagio deve subsidiar o ato cognitivo de forma critica e
reflexiva através do estimulo de uma curiosidade epistemoldgica pau-
tada pela criatividade intrinseca da infincia, partindo de um ambiente
pedagdgico democritico que considere todos os saberes como vélidos,
que horizontalize as relagées e que torne o educando responsavel pela
prépria prética cognoscitiva, inserindo-o como sujeito desta mudanga.
Desta forma a afetividade e o respeito tornam-se a base para um ato
educativo sélido e significativo. Por isso a pratica pedagdgica dialdgica:

Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da
f¢, da confianca. Por isso, s6 o didlogo comunica. E
quando os dois polos do didlogo se ligam assim, com
amor, com esperanca, com fé um no outro, se fazem
criticos na busca de algo. Instala-se, entao, uma rela-
¢ao de simpatia entre ambos. S6 af hd comunicagio.
(FREIRE, 2018, p. 141).

Diante de diversas outras caracteristicas observadas na prética ana-
lisada, as que mais chamaram atengio foram os momentos em que as
atividades em grupo ou propostas para as familias envolviam alimentos,
seja na execugio de receitas culindrias ou encontros para realizagio de
piqueniques, deixando claro a afetividade do alimento e a efetividade
das mediagoes que envolveram este recurso.

Eu: Vocé estava comentando que o dia que tem piqueni-
que eles participam mais, justamente por esta questio da
afetividade do alimento?

Poli: Eu acho, com certeza! Comer junto. Vocé viu a
gente comendo a maga? A gente passou um tempdo ali
um vendo o outro comer (risos). Ninguém falava nada,
56 comendo.

Eu: Eu achei que eles se sentiram muito & vontade,
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porque dava a impressio de que tava todo mundo na
mesma mesa apesar de estar cada wm na sua casa, né?
[entrevista concedida online em 11/06/2021]

Pai: Ob, gente, as criangas ai almocaram? (em tom de
descontragio) Porque estio comendo que é uma beleza!
(risos)

Poli: Ab, mas é gostoso, né, todo mundo se vendo. A gente
pode combinar mais vezes café da tarde, vocés gostaram?
Crianga 1: Sim!

Poli: Vocés querem mais vezes?

Crianga 2: Sim!

Poli: Ah, entéio td, nio na sexta-feira que vem, na proxi-
ma a gente pode fazer outra coisa juntos, outro bolo, um
suco ou uma salada de frutas. A gente combina junto.
Vocés vio pensando, ai vocés falam para mamie para ela
falar no grupo “Ah, vamos fazer tal coisa?”, pode ser bolo
de novo, sem problemas.

Poli: Que gostoso esse piquenique! [interacio durante pi-
quenique em live, 30/04/2021]

Poli: Gente, é uma delicia comer um bolinho a tarde, né?
Dd um aconchego na alma! [interacio durante pique-

nique em live, 30/04/2021]

Estas interagoes foram efetivas na atribui¢io de sentido ao conhe-
cimento construido em conjunto e na assimilagio de conceitos com-
plexos a partir do conhecimento cotidiano das criangas e seus familia-
res, transformando, assim como propde Vigotski (2000), os conceitos
espontineos previamente concretos no pensamento das criangas em
conceitos com maior nivel de complexidade, como os cientificos, neste
processo continuo de desenvolvimento do pensamento e da linguagem.
Uma das mediacoes que podem exemplificar esta transi¢ao ocorreu du-
rante um piquenique em que as educadoras explicaram de forma inter-
disciplinar sobre a classificagio dos alimentos na pirimide alimentar e
relacionaram este conhecimento a questées do dia-a-dia como alimen-
tacdo sauddvel e autocuidado de forma descontraida, lddica e afetiva.
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Foto 2: Piramide alimentar

Foto 3: Café da tarde

Autoria: Poliana Bruno Zuin

Autoria: Poliana Bruno Zuin

Poli: Criangas, a gente vai comer agora e vocés vio mos-
trar para a gente o que vocés pegaram para fazer bem
para o corpo de vocés, se vocés pegaram frutinhas, se vocés
pegaram leite para fortalecer os ossos, alimentos que déo
energia para vocés. [mediagio durante piquenique em
live, 28/05/2021]

Poli: Que gostoso, a banana faz muito bem para nossas
pernas, porque tem potdssio e nio dd cdimbra, sabia?
Poli: Vocés sabiam que a wva faz muito bem para o nos-
so coragio? Ela é rica em flavondides. Tem que comer
muita wva para proteger o coragdo, sabiam?

Estagidria: Quem  trouxe laranja? Alguém  trouxe
laranja?

Crianga: Eu!
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Estagidria: Laranja é rica em vitamina C, sabia? Vita-
mina C faz muito bem para a gente.

Poli: Nossa, como é gostoso a gente fazer piquenique jun-
tos de, né, criancas! E bom, né? Logo, logo a gente vai
Jazer piquenique no gramado ld da UAC.

Pai: Oba! (empolgado) juntos, todo mundo.

Crianga: o pai também.

Pai: Isso! Todos os pais.

Poli: Todos os pais, todo mundo. Os pais sempre sio con-
vidados ld. A gente fazia muito café da tarde, café da
tarde, piquenique. Participava também mamde, papai,

todo mundo, a vové se quiser ir...

O ambiente de comunhio proporcionado a partir da proximidade
e familiaridade mantidas entre os sujeitos desta prética considerando o
contexto vivido por cada um demonstraram a importincia da experi-
éncia e da escuta sensivel dedicada a crianga para uma efetiva atribuicao
de sentido na educagao infantil. Sendo a experiéncia o que nos toca e
que, ao nos tocar nos transforma (LARROSA, 2015), esta perspectiva
dialdgica de ensino busca resgatar o valor humano nas questoes sociais
e a individualidade de seres tinicos, complexos e subjetivos sem subver-
té-la em individualismo.

Tratando-se de um fenémeno irrepetivel e irreproduzivel que dd
sentido a vida, a experiéncia exige abertura ao desconhecido, dispo-
nibilidade e receptividade de seres que se assumem sujeitos da trans-
formagio e da emancipagio humana. (FREIRE, 1987) Esta abertura a
experiéncia sensivel constitui uma das premissas fundamentais para a
construgio de um conhecimento efetivo e que faca sentido a todos os
envolvidos nesta prética cognoscitiva.

Alguns recursos utilizados pela educadora para aproximar a lin-
guagem do universo infantil ao conhecimento cientifico sio o uso de
diferentes géneros discursivos durante as mediagoes como a contagio
de histérias como contos de fadas e fébulas, propostas de brincadeiras
de forma ludica e divertida, artes plésticas, desenho, reconto, receitas,
expressdo corporal, entre outras. Para Zuin (2020) durante a infincia as
brincadeiras e jogos tornam-se a atividade principal da crianca e é por
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meio da ludicidade que ela se apropria da cultura, dos papéis sociais e
do mundo 2 sua volta nesta etapa fundamental do desenvolvimento de
sua personalidade.

Neste contexto de ensino remoto a parceria entre escola e familia
se tornou imprescindivel para o desenvolvimento cognitivo, social e
emocional das criancas e a inversio da tentativa de aproximar o con-
texto de casa ao da escola tornou os pais responsaveis pelas mediagoes
com as criancas. Desta forma a postura dialdgica e compreensiva das
educadoras aproximou o ambiente escolar do cotidiano das familias.
A intencionalidade das mediacoes baseadas nos interesses das criangas
contribuiu para a assimilagio de conhecimentos complexos a partir das
linguagens acessiveis para elas, como no trecho abaixo, em que a educa-
dora introduz conhecimentos botanicos como o processo de fotossinte-
se de forma compreensivel aos pequenos:

Poli: (...) Criangas, nds sempre pintamos ld na UAC, eu
levo um livro de poesias sobre 0 ipé. O ipé é uma drvore
que a gente tem ld na Federal, em frente & UAC, né. Ld
quando a gente faz os nossos passeios, nds conseguimos
ver o ipé Rosa, o ipé-amarelo ali embaixo, em frente 4
UAC nds temos o branco e de ld também dd para vermos
0 rosa.

Poli: A plantinba precisa de dgua para viver? Quem sabe
me responder, a plantinha precisa de dgua?

Crianga: Sim, precisa!

Poli: e ela precisa de mais o qué? Ela precisa de sol?
Criangas: Sim!

Poli: Ab, muito bem, isso mesmo, se a gente ndo rega a
plantinha ela morre, né? Ela precisa da luz do sol para

crescer. [interacdo durante live, 11/06/2021]

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas pelas criangas, familias,
educadoras e pela humanidade em geral durante este periodo de crise,
as relacoes estabelecidas entre as pessoas envolvidas nesta prética de-
monstraram que o cardter gentil, acolhedor, generoso, afetivo e amoro-
so na educacio infantl foi essencial para que todos enfrentassem este
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momento totalmente atipico e desafiador de forma mais leve sem per-
der a esperanga caracteristica de seres abertos ao didlogo e a experiéncia.
Para a educadora a possibilidade de acompanhar o desenvolvimento
das criangas de perto foi um alento a todos os dissabores que a pan-
demia nos trouxe, revelando que o mais importante destas relagdes é
estarmos juntos:

Poli: E o que eu falei para as familias, Jéssica, eu acho
que ao mesmo tempo que a pandemia tirou muita coisa,
mas também ela acrescentou essa possibilidade de a gente
ver o desenvolvimento do nosso filho integralmente. A
gente perdeu isso como professor, mas a gente tem essa
possibilidade de estar com eles, cuidar deles, de acompa-

nhar. [entrevista concedida online em 11/06/2021]

Para tanto foi necessdrio nio dicotomizar racionalidade e emocio,
mas promover a unido entre intelecto e afeto como constituintes de
nossa humanidade zelando por uma rigorosidade metédica que niao
seja confundida com rigidez, mas vivendo o amor a prética pedagdgica
com a alegria de quem de quem encontrou o sentido da vida neste en-
contro com o outro e na transformagio que esta relagio proporciona.

(LARROSA; RECHIA, 2019)

E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou
virtudes como amorosidade, respeito aos outros, to-
lerancia, humildade, gosto da alegria, gosto da vida,
abertura ao novo, disponibilidade & mudanca, per-
sisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identificagio
com a esperanga, abertura 2 justica, nio ¢ possivel a
pratica pedagbgica-progressista, que nio se faz apenas

com ciéncia e técnica. (FREIRE, 2019, p. 118)
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CAPITULO 15 )

RELATO DE UM ESTAGIO DOCENTE NA
EDUCACAO INFANTIL DE FORMA REMOTA
MODALIDADE RELATO DE EXPERIENCIA

Gabriela Pascoalino Garcia*®
Cleonice Maria Tomazzetti*

Resumo: o documento ¢ um relato de experiéncia de estdgio docente
na educacio infantil, realizado de forma remota com parceria da Uni-
dade de Atendimento a Crianca. Parte de uma breve introducio do
formato que foi implementando o estdgio remotamente, e posterior-
mente disserta sobre as interagoes e brincadeiras na educagio infantil,
considerada protagonista nas experiéncias de estdgio, pela estagidria.
Contem também as reflexées e resultados obtidos ao longo do processo
contextualizando e concluindo sobre a importincia da prdtica para o
futuro docente em formacio.

Palavras chave: ensino remoto; interagoes; brincadeiras; experiéncia

INTRODUCAO

O presente relatdrio apresenta meu relato de experiéncia de estdgio em
que foi produzido para fim avaliativo da disciplina de “PRATICA DE
ENSINO E ESTAGIO DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL”,

obrigatéria do curso de pedagogia na Universidade Federal de Sao

48 Discente no curso de Pedagogia na Universidade Federal de Sao Carlos

49 Professora orientadora do estdgio. DTPP/UFSCar.
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Carlos. A disciplina foi ministrada pela Profa. Dra. Cleonice Tomazetti
no periodo ENPE 2020.2 as quintas-feiras.

Foram disponibilizadas duas escolas para que pudéssemos realizar
o estdgio, sendo elas a Creche da USD, localizada no campus I da USP
de Sao Carlos e a Unidade de Atendimento a Crianga (UAC), localiza
dentro da UFSCar Campus Sao Carlos, em que ambas estao realizando
suas atividades de forma remota.

Realizei meu estdgio na UAC, em que sua proposta foi tentar ao
méximo se assemelhar com o que realmente era um estdgio, em que
os estagidrios eram direcionados aos professores e assim tinham um
contato mais direto com o docente, a turma, as familias, e assim se fez.
Entretanto também tivemos a oportunidade de participar de algumas
reunibes quinzenais que so realizadas para o planejamento pedagdgico
da unidade juntamente com toda equipe escolar.

Ao refletir sobre os estudos, as aulas e as experiéncias do estdgio
(ANEXO 1), senti que a temdtica do brincar e das interagoes foram
muito mencionadas, principalmente agora no contexto atual de dis-
tanciamento social, e também sobre a auséncia, muitas vezes de enten-
dimento da poténcia educacional que ambos promovem. Sendo assim,
realizo abaixo uma breve reflexio histérica até os dias atuais sobre a im-
portancia das interagdes e brincadeiras na formagao da crianga pequena
e como pensar em um retorno da Educagao Infantil.

A IMPORTANCIA DAS INTERAQ()ES E BRINCADEIRAS NA
F ORMA(;AO DA CRIANCA PEQUENA

Para iniciar a reflexdo sobre o ponto central destacado, comego um
breve resgate no contexto histérico da educacio infantil no Brasil, pois
¢ necessdrio esse recuo para que entendamos muitas ideologias e sen-
so-comuns existentes até os dias de hoje, quando se fala da crian¢a
pequena na escola.

Historicamente a escola para criangas pequenas, sendo essas de zero
hd seis anos, ndo existiam, até que com a revolu¢do industrial e a con-
quista feminina do direito ao trabalho, a demanda por um espago para
que as maes deixassem as criangas se instaurou.

As mulheres sairam em luta por esse espago e foi entao que surgiram
as creches, entretanto essas tinham uma fungio assistencialista, para
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filhos de maes trabalhadoras (pobres), caracterizadas pelo higienismo,
aonde o cuidado era a Ginica agdo realizada para as criangas. Outrossim
as criancas com melhor renda econdmica jé tinham acesso a uma edu-
cagdo formal com aulas particulares.

Por fim, mesmo com a “Constitui¢io Brasileira de 1988 garantindo
o direito & educacio e cuidados para as criancas de o a 6 anos, afir-
mando a indissoltivel tarefa de educar e cuidar das criangas nessa faixa
etdria” (KUHLMANN JR., 1999, apud VITTA, 2004, p. 178) foi so-
mente com a LDB de 1996 que a educagio infantil se tornou parte da
educagio bdsica brasileira, e assim com objetivos pedagdgicos: “o de-
senvolvimento integral da crianga, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a agio da familia e da comunida-
de”. (BRASIL, 1996)

A escola de educacio infantil deixa de ser um “depdsito de crianga”
e passa a ser um ambiente educacional, mas estd preocupada com que a
crianga aprenda a ler e escrever, afinal ela abrange (atualmente) desde o
zero ao0s § anos e I meses. E sim possa promover situagdes de ensino e
aprendizagem que englobam a formagao da crian¢a como protagonista.

Ao longo do estdgio tivemos conversas que chegaram a temdtica da
ansiedade pela alfabetizagio vinda dos familiares e também o quanto
eles ficam satisfeitos que os filhos levem para casa papeis. O que sig-
nifica que ainda nio existe a compreensio do que ¢ a creche, de que
cada crianca tem seu tempo, que a alfabetizacio se dd no Ensino Fun-
damental e ainda nio conhecem quais sao as formas de aprendizagem
da crianca pequena;

E uma educagio para a crianga, respeitando sua infincia, deixam de
ser considerados mini adultos e passam a serem compreendidos com
suas caracteristicas ¢ demandas de sua faixa etdria (ARIES,1981).

A crianga ¢ um ser social que aprende em suas vivéncias e experién-
cias com o0 meio em contato com o outro, ela nao precisa estar sentada
preenchendo um papel, ela vai para creche e 14 ela desenvolve sua coor-
denagio motora grossa e fina para assim no momento de ela comegar a
utilizar esses recursos. Mas parei para pensar e é muito nitido o quan-
to atividades ludicas e experiéncias sao mais interessantes e formativas
quanto as propostas da pedagogia tradicional.

Segundo exposto no video do “X/I ENCONTRO AMPLIADO DO
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FORUM MINEIRO DE EDUCACAO INFANTIL- online” a escola
precisa fornecer um ambiente para a crianga experienciar. Precisa ter
o cuidado de organizagio do espaco, o pensar na alimenta¢do, nio sé
para uma dieta equilibrada, mas sim em busca de um ensino alimen-
tar, um ensino da higiene que envolva: como realizar a higiene, quais
produtos, qual a importincia. Sempre priorizando e indo em busca de
proporcionar a aprendizagem integral da crianga, e ¢ ressaltado que esse
aprendizado se deve e pode-se estender-se as familias também.

E sdo por esses aspectos que ¢ pertinente reforcar a importincia do
papel do professor nesse espago, pois a escola nao ¢ uma escola sozinha,
ela se torna quando possui intencionalidade pedagdgica.

As interagoes e brincadeiras sdo eixos estruturantes da BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) que se apoia no conceito de infincia, em
que compreende de que a crianga tem suas individualidades, desejos,
sentimentos préprios e estabelece suas relagdes a crianga, como um ser
produtor de cultura autbnomo e essas sio planejadas e proporcionadas
através dos campos de experiéncias, presentes na BNCC. Mas porque
interagoes e brincadeiras?

O brincar por si s6 j& promove o desenvolvimento, cognitivo, mo-
tor e social da crianga, e também interagir com o meio. Em um simples
brincar no parquinho por exemplo, a crianca explora seu corpo e tam-
bém o mundo, questionando o que ¢é a terra, porque quando empurra o
balanco volta, como crescem as gramas, entre vérias inimeras vivéncias.

Entretanto, o professor nas situa¢oes de aprendizagem tem a fungio
de mediador com seus conhecimentos cientificos e um olhar atento as
situacoes do dia a dia, o professor pode mediar auxiliando as criangas
nas brincadeiras, em suas “relacoes de convivéncia” em como estabele-
cer regras que as ajudem na dinimica e também, proporcionar situagoes
aprendizagem sejam lddicas e divertidas, mas que tenham intenciona-
lidade, tenham como objetivo, por exemplo, a inclusio e a diversidade.

Nesse contexto de diversidade suas atitudes precisam se desligar de
quaisquer esteredtipos, pois é preciso que venha do professor algumas
mediagbes como: nio existe brincadeira de menino ou de meninas, co-
res nao tem género, representagdes humanas precisam ser em todas as
racas/géneros e diversidades, afinal se um boneco estd sem um membro
¢ descartado e NAO, uma pessoa sem um membro deve ser respeitada.
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Os detalhes estao nas pequenas agdes do dia a dia.

Ainda como exposto no video®, e algumas matérias estudados lis-
tados no didrio de campo, todos eles reforcam a importancia das in-
teragoes e brincadeiras, o contato da crianga com a natureza, com o
novo, com o outro, pois elas sio colocadas como “pequenos cientistas”
e aprendi que cabe a nés futuros professores entendem suas demandas,
e estimulamos a curiosidade delas.

O brincar traz ludicidade, o aprender brincando, e durante o estdgio
com a professora da UAC foi possivel perceber o quanto as propostas
de atividades mais ludicas, mesmo que remotamente, eram realizadas
com alegria pelas criangas. Por exemplo, a quantidade de criangas que
participaram dessa proposta de montar uma cesta de frutas (Histéria da
Chapeuzinho Vermelho), foi muito maior do que de outras atividades.

Por isso destaco que a UAC se mostrara preocupada em continuar
com o vinculo, estabelecer interages e brincadeiras mesmo que online
com as criangas, porque sabem na prética e cientificamente o quanto
¢ fundamental e enriquecedor socialmente esse compartilhamento de
cultura, experiéncias e vivéncias entre as criangas.

Entretanto, esses sao contatos rdpidos com pouquissimo espaco de
livre interagdo entre elas, ou muitas vezes nem se tem. O momento
sempre ¢é direcionado, mediado pelo professor e nem se quer chega per-
to ambiente rico que ¢é a verdadeira creche. Por essas e outras questoes
senti a saudade da sala de aula, sentimento exposto também nos depoi-
mentos em aulas pelos colegas, em contrapartida o anseio do retorno
presencial ainda é presente.

Me entristece a existente pressao para o retorno da educacio infan-
til presencial, mesmo no contexto em que estamos vivendo e ver que
muitos ndo entendem o que ¢ a educagio infantil, e a volta pode ser
novamente objetivamente pela necessidade de um “deposito de crian-
cas”. Afinal, é necessdrio estudos e reflexdo para saber como estabelecer
relagdes de interacoes e brincadeiras, como efetivar o trabalho pedagé-
gico da educagio infantil com distanciamento social, e ainda as deman-
das atuais sanitdrias de prevencio a COVID-19. Vejamos, nio é apenas

50 Video: “XII ENCONTRO AMPLIADO DO FORUM MINEIRO DE
EDUCACAO INFANTIL” Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=sHoeHFLxHoU
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chama-las para o retorno.

Por outro lado, também como futuros professores ou até mesmo
gestores, temos que pensar nas familias, as quais podem estar em situ-
ages precdrias, seja em busca de emprego, mées que nao trabalhavam
indo para o mercado de trabalho, outros em dois empregos, fazendo
horas extras, pois a pandemia afetou diretamente a economia. E esses
pais/familiares estao muitas vezes sem onde deixarem seus filhos e eles
precisam ir trabalhar.

No documento “Para um retorno a escola e i creche que respeite os di-
reitos fundamentais de criangas, familias e educadores” (CAMPOS, Maria
Malta et al) eles propdem uma ideia muito interessante de parceria com
as empresas e empregadores de flexibilizar os hordrios para que os pais
consigam levar e buscar seus filhos com a possivel diminui¢ao de jorna-
da dentro da escola que elas supéem que serd uma medida.

Outrossim, para um retorno primeiramente ¢ preciso de protocolos
de higiene estabelecidos pelos 6rgaos de satide e assim analisar os riscos.
Mas como falado no video™ as criancas sairam das creches com uma
realidade totalmente diferente, um ambiente rico em contato, intera-
¢oes e brincadeiras, e agora? Qual serd o impacto desse retorno para as
criangas? Como ird funcionar os parques? Os momentos ao ar livre?
Nio veremos expressoes, ndo daremos abragos de conforto.

RESULTADO E DISCUSSAO

Durante o estdgio, foi interessante aprender que para se ter uma boa
relagao com a familia é preciso fazer com que ela faca parte da escola,
valorizando os momentos de reuniées de pais para discutir propostas, e
nao somente reclamar do lanche ou “mal comportamento”. Entretanto,
vejo que para isso existe uma equipe pedagdgica na unidade que com-
preende essa importincia e fortalecem juntos essa construgao escola/
familia.

Na UAC houve um espago muito interessante e importante que
foi de poder ter o contato com a docente do grupo 4 que agrupam
criangas entre 4-5 anos e vivenciar um pouco de como ela estd lidando

st Video: “XII ENCONTRO AMPLIADO DO FORUM MINEIRO DE
EDUCACAO INFANTIL” Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=sHoeHFLxHoU
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com o ensino a distincia para uma turma de criancas. Outrossim, a
docente foi muito atenciosa e aberta conosco, nos colocou como parte
do processo de desenvolvimento e das interagdes como um todo, o que
considera ter sido fundamental para que, eu particularmente pudesse
de fato estagiar essas vivéncias da docéncia, mesmo remotamente.

Diante das intimeras oportunidades colocadas para nossa interven-
a0, infelizmente devido ao pouco espaco de tempo oportunizado para
0 estdgio nao conseguimos efetivar muitas propostas, sendo assim, de-
senvolvemos conjuntamente uma atividade™ com o objetivo de apre-
sentagdo das formas de representagio do 1 ao 7.

Essa experiéncia foi bem desafiadora, pois durante a graduagio
quando se fala em educagio infantil, no geral a ludicidade, interagdes e
brincadeiras sdo eixos centrais, mas como nao perder essa esséncia pla-
nejando “atividades” remotas e, sem interagdo com outras criangas? O
planejamento se efetivou sem conhecer os pequenos, e ainda foi preciso
pensar em uma forma, de que a proposta também seja possivel, para
que os familiares pudessem mediar a situagio de aprendizagem com as
criangas e nao fizessem por elas.

Para isso, as vivéncias remotas e suporte proporcionados pela Profes-
sora Poliana, foram muito importantes, pois o contato com o grupo de
pais e o grupo de planejamento pedagdgico (composto por ela, estagias,
alunas de extensio) trouxe uma ideia de como elas estavam efetivando
esse trabalho.

Por exemplo, existe uma grande produgao de video produzidos nas
atividades semanais para envio as familias como PDF’s instrucionais
para os pais, muito dinimico e ladico. Foi possivel identificar que os
videos sdo uma forma de dizer “estamos aqui com vocés”, fortalecimen-
to de lagos, e ainda, mesmo o pdf sendo um material para os pais, ele
nao deixa de conter muita figura, cor e imagens, existe esse cuidado de
uma produgio de qualidade.

Apos realizar a gravagio e edi¢io da contagio” de histéria, sugerida

52 Atividade desenvolvida conjuntamente com a colega de estdgio Heloi-
sa. Link de acesso a atividade proposta: https://drive.google.com/drive/
folders/186aocyPzqyKm]JJhtsNIaZjVW3DaUGvxY?usp=sharing

53 Link de acesso para a contagio da histéria A GALINHA RUIVA: https://drive.
google.com/file/d/1DpMustS_teBzzwaTjorCGlapp7fJ9Oss/view?usp=sharing
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pela professora, pude entender, o quéo trabalhoso e desgastante é pro-
duzir os materiais online. E uma demanda de tempo muito grande e
exaustiva.

Por isso parabenizo a professora e suas estagidrias que mesmo ob-
tendo esse trabalho intenso, estio sempre em dia com as atividades,
conseguem realizar as postagens semanais com uma qualidade tanto de
produgio quanto pedagdgica de se admirar.

Conseguem seguir um cronograma, ou melhor, colocar a ideia em
agio, por exemplo, houve uma demanda da introdugio das letras e dos
ndmeros, entdo em reuniao de planejamento com a equipe dela. A pro-
fessora estabeleceu um espaco para pensarem juntas se era interessante
dentro do que elas acreditam em relagdo a alfabetizagio na educagio
infantil, entender a ansiedade dos pais sobre a temdtica e assim, de for-
ma colaborativa, o que eu achei fantédstico, pois nunca havia presencia-
do um espaco tao aberto entre professor e estagidrio, decidiram como
acrescentar esses quesitos seguindo o cronograma dos “contos de fadas”.

Presencio um segmento de atividades bem interessantes que eu
nio imaginava que seria possivel, utilizando os meios de comunicagao
(whatsapp, google meet e google drive), entretanto eram turmas de 4
anos. Fiquei me perguntando: como serd que a dinimica estd aconte-
cendo nas outras turmas menores. Em todo caso, mesmo diante dos
desafios da tentativa de um “ensino remoto na educagio infantil”, acre-
dito que uma volta agora, seria invigvel.

Aprendi que se os professores estabeleceram uma boa relagiao com os
pais, o processo serd muito mais fécil, pois tanto os professores conse-
guirdo chegar mais perto da familia entender o contexto para produzir
as atividades e ter a ajuda dos pais, e os pais também poderio contar
com os professores para os auxilia-los. Principalmente nesse momento,
em que elas estio em casa, sem poder sair, ir a parques, socializar. E a
importancia de entalecer-se uma rede de apoio entre escola-familia.

E por mais que as familias estejam precisando desse retorno das
escolas, e também uma hora vai haver, sintetizo que mediante a situ-
acdo atual a UAC, estd preocupada em como retornar. Entendo, que
agora mesmo sem a poténcia da convivéncia no ambiente escolar, pelo
menos estao todos em suas casas, seguras, com uma menor expansao de
interagio social com outras pessoas. Jd na escola, ndo consigo imaginar
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que o retorno poderd proporcionar o que as criangas tinham antes da
pandemia, e sim brincadeira solitdrias e interagoes limitadas.

CONCLUSAO

Estar no estdgio mesmo que remotamente foi muito importante para
minha formagio, pois quando eu pensava em educacio infantil, nio
consegui entender ou imaginar como tudo isso estd acontecendo. Afi-
nal nio temos estudos e nem se era cogitado esse tipo de ensino para
criangas pequenas.

E como as criangas, nds futuros professores também precisamos ex-
perienciar, ter contato com o que tanto estudamos na universidade para
realizarmos essa interligacio de contetido e prética.

O estdgio remoto na educagio infantil, me proporcionou um con-
tato muito maior do que outros estdgios curriculares, em relagiao ao
planejamento das atividades, por isso, pude compreender um pouco da
dinidmica de sistematiza¢io do planejamento, como inserir as ativida-
des, e principalmente como agir/pensar diante das demandas extraes-
colar (como a dos pais sobre a alfabetizagio).

Me fez também compreender que ser professor de educagio infan-
til ¢ isso, ¢ ter desafios cotidianamente, é estar sempre em busca de
proporcionar o melhor para a crianga, nio s6 pedagogicamente, mas
pensar nas condigdes sociais que a crianca estd vivendo, na satde, pro-
porcionar um cuidado nio mecinico, pensar nas individualidades e
principalmente ser também uma ajuda para a familia.

Hoje mais do que em nenhum outro momento, a escola precisou
tanto da familia, por isso com o estdgio aprendi que a escola nio se faz
sozinha, ela precisa do todo para garantir o direito da crianga a educa-
a0 escolar dentro das creches e pré-escolas.
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CAPITULO 16 _

A COMPREENSAO DOS SENTIMENTOS
PELAS CRIANCAS: AS ARTES PLASTICAS
COMO CAMINHO DO ENCONTRO DO
TERAPEUTA OCUPACIONAL COM OS
EDUCADORES DA EDUCACAO INFANTIL

Kétlin Cristina Ferreira™
Poliana Bruno Zuin®

O TEXTO AQUI PROPOSTO E DECORRENTE DO DESENVOLVIMENTO DE
uma Iniciagio Cientifica (PIBIC-CNPQ-UFSCar) cujo objetivo foi
analisar a partir de uma revisio da literatura como os sentimentos estao
sendo trabalhados na educagio infantil com interface nas artes plasti-
cas, sendo os objetivos especificos analisar como as artes pldsticas po-
dem ser utilizadas como recurso de aprendizagem; e, por fim, discutir
de que forma a Terapia Ocupacional pode intervir na educagio e auxi-
liar no processo de desenvolvimento infantil.

O desenvolvimento infantil pode ser definido como um processo
de construgao da identidade da crianga, tendo em vista que essa cons-
trugio se dd a partir da interacdo entre a histéria de vida, a influéncia
bioldgica, o contexto social e a cultura (DELLA BARBA et al., 2013).
Esse processo de desenvolvimento infantil ¢ resultante da interagao en-
tre a crianga engajada na atividade e seus ambientes, nos quais a relagao
da crianga com o seu contexto sio fatores que se interagem, traduzindo
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a0 desenvolvimento influéncias de diversos contextos e ambientes dife-
rentes, nio se restringindo apenas a familia (COPETTI; KREBS, 2004
apud DELLA BARBA et al., 2016).

Sendo assim, é importante destacar o papel da educagio nesse pro-
cesso de desenvolvimento infantil e de constru¢io da personalidade da
crianga. Visto que como um espaco que tem se transformado ao longo
dos anos, a educacio infantil agora se apresenta como corresponsavel
pelo desenvolvimento de habilidades cognitivas, afetivas, psicomotoras,
além de um importante ambiente fisico, social e emocional indispensi-
vel para promover estimulos e oportunidades de engajamento, apren-
dizagem e crescimento.

Na educacio infantil, a escola deve auxiliar as criangas a criarem
suas préprias identidades, pertencimento e relacionamento e para isso
devem oferecer oportunidades para todos os atores presentes: criangas,
familias e profissionais (GANDINI; EDWARS, 2002 apud MON-
DIN, 2005). Neste sentido, é importante elucidar que constantemente
tem-se o equivoco de fragmentar o afetivo do cognitivo, de modo que a
escola eleja como seu tnico espago de atuagio o cognitivo; no entanto,
as emogdes nio sio um processo isolado da aprendizagem.

Desta forma, a compreensio do processo de desenvolvimento socio-
emocional e dos fatores que o influenciam é importante na medida que
permite identificar possiveis dificuldades que possam gerar prejuizos
no desenvolvimento da crianca, tais como, dificuldade de atencio e
compreensio (CID e SQUASSONI, 2016). Neste periodo da infincia
a crian¢a estd em um intenso processo de desenvolvimento de todos
os seus sistemas e, por isso, ¢ comum que ela ainda tenha dificuldade
em compreender e atribuir um significado ao seu sofrimento, portanto
ela encontra dificuldades em expressar seus sentimentos e sensagoes e
atribui isso a comportamentos, como o de birra, gritos, desobediéncia,
agressividade ou ainda total falta de interesse pelas coisas Por isso as
brigas e disputas infantis presentes no contexto pré-escolar sio poten-
tes espagos para criar oportunidades de desenvolvimento das emogoes.
Com as brigas, as criangas aprendem mais sobre raiva e agressao, se no
lugar de apenas separd-las ou repreendé-las, acontecer uma conversa
sobre o conflito e o sentimento que a levou a tomar tal decisao. As-
sim estaremos contribuindo para que desenvolvam habilidades sociais e
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emocionais positivas (MONDIN, 2005)

Para que a crianga aprenda ¢ necessdrio que haja planejamento, es-
tratégias e abordagens diferentes para serem usadas com a especificida-
de de cada crianga. Imprime ainda como diz Libanio (2013):

(...) pensar a crianca de modo a que, nela prépria, seja
possivel encontrar o caminho para uma prética peda-
gogica ajustada. E importante que se decodifique o
comportamento usual, quase padronizado, que assen-
ta na premissa de que o adulto é o grande detentor de
conhecimento, remetendo a crianga para a mera ne-

cessidade de estar concentrada (LIBANTO, 2013 p.13).

Isso significa que planejar o ensino a partir do que o aluno j4 sabe
sobre o objeto em questdo, aumenta a possibilidade de se desenvolver
uma aprendizagem significativa, marcada por maiores chances de se
apropriar daquele conhecimento (DOIMO et al, 2012).

E ¢ por isso que quando se pensa no processo de aprendizagem, nao
devemos esquecer de trabalhar as questoes emocionais envolvendo esse
processo, de que forma a crianga se sente, como aquela histéria, ativi-
dade, como a rela¢io com outros pares lhe afeta, tudo isso precisa ser
colocado em pauta para entendermos que a partir das atividades ludicas
conseguimos auxiliar que a crianga tenha uma melhor compreensao
sobre seus proprios sentidos, sentimentos e sensagoes.

Na escola, a crianga estd envolta por diversas possibilidades e muitas
imprevisibilidades, de forma que quanto mais oportunidades de ex-
pressao da sua subjetividade, mais significativo a aprendizagem e mais
chances de a crianca entender seu mundo emocional sobre o mundo
concreto. A arte serd entdo, o recurso capaz de promover essas oportu-
nidades de experimentagio e aprendizagem (LIBANIO,2013).

De acordo com os estudos de Cypel (2013), a arte ndo ocorre de ma-
neira isolada, mas envolve corpo, coordenagio, equilibrio, motricidade,
sensagdes, ver, ouvir, cheirar, pensar, tocar. Logo seu uso pode ser capaz
de desenvolver na crianga a capacidade de se expressar. Expressividade
essa que implica na elaboracio de aspectos essenciais para a socializacio,
bem como linguagem e comunicagio. E por meio dessa expressividade
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que a crianga ird aprender e vivenciar as diferentes possibilidades de se
enxergar o mundo. De acordo com Santos e Costa (2015, p.3):

O desenvolvimento dessa expressao infantil acontece
junto com seu desenvolvimento afetivo, perceptivo e
intelectual e resulta do exercicio do conhecimento de
mundo. Exercicio esse de construir nogoes a partir das
suas experiéncias sensoriais e ou corporais (SANTOS

E COSTA, 2015, p. 3).

Na atividade artistica, surge um elemento que é o de criar algo sobre
o mundo que se configura. Na atividade artistica ndo hd a exigéncia de
que seus produtos sejam reconhecidos como realidade, ela se caracteriza
como a criagio de um modelo, e isso é um fator importante quando
consideramos que seu uso com as criangas para ser transformador pre-
cisa estar livre de exigéncias estéticas (DELLA BARBA et al.2016)

A arte realizada neste quesito nao pertence a uma defini¢io de boa
ou md, o que interessa de sua acdo ¢é a expressividade (SOUSA,2003,
apud CONCEICAO, 2015). Assim sendo, um recorte deve ser feito
para o que consideramos como Artes Plésticas:

E a capacidade de moldar, modificar, reestruturar e
ressignificar os mais diversos materiais na tentativa de
conceber e divulgar nossos sentimentos e, principal-
mente, nossas ideias. Tem a capacidade de despertar
no individuo maior atengio ao seu processo de sentir
(ANDRADE, 2017, p.1).

Nesse sentido, a arte serd o meio ou recurso utilizado pelo terapeuta
ocupacional para permitir que haja engajamento das criangas na apren-
dizagem sobre as emogdes, por meio da experimentagio e da concreti-
zagao do sentimento.

Inicialmente a Terapia Ocupacional se inseriu no campo da educa-
¢ao por meio da educagio especial no intuito de ajudar no processo de
adaptagao das pessoas com deficiéncia no 4mbito escolar, hoje, com a
resolu¢io no 500, de 26 de dezembro de 2018 jd se reconhece dentro da

274



terapia ocupacional a especialidade no contexto escolar caracterizando
esse profissional para atuagio de diversas maneiras e nio apenas espe-
cificamente voltada a criancas com deficiéncia, mas também na escola
regular, bem como:

“Prever meios nos contextos escolares as habilidades
¢ padrdes de desempenho dos estudantes que favo-
recam o seu envolvimento e participagio efetiva em
ocupagées ou atividades no ambito do contexto esco-

lar (COFFITO,2018)”.

Diante deste contexto, o terapeuta ocupacional poderd ser respon-
sdvel por capacitar, orientar, colaborar e intervir por meio de atividades
de artes pldsticas com o intuito de promover a participa¢io da crianga,
aprendizagem e desenvolvimento de habilidades em conjunto com os
professores.

Sabe-se que no campo educacional desde a década de 1980 novas
formas metodoldgicas de ensino e aprendizado se constituiram, sobre-
tudo com as teorias de Vygotsky, Wallon e muitos outros teéricos. Pen-
sando em como o sujeito se constitui, o papel e a importancia que a
linguagem apresenta para essa constitui¢do e indo ao encontro da teoria
da afetividade cunhada por Wallon (1980 apud GALVAO, 2014), o pre-
sente estudo buscou entender as artes plésticas como um caminho para
o desenvolvimento da criatividade pela crianca, a fim de que o processo
de ensino e a aprendizagem se tornem significativo, sendo a aprendiza-
gem resultado de prdticas efetivas contextualizadas.
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CAPITULO 17 .
“EMEDICINAL E AVICIANTE”: ESTRATEGIAS
ARGUMENTATIVAS EM UMA PESQUISA
ESCOLAR SOBRE O TEMA DAS DROGAS

Marilia Mesquita Queiroz”

RESUMO

Neste trabalho, pesquisamos as estratégias argumentativas utilizadas
em um texto do género pesquisa escolar elaborado por uma estudante
do sexto ano do ensino fundamental de uma escola publica da drea
urbana do municipio de Timon, Maranhio. Partindo de uma andlise
qualitativa, observamos, além do direcionamento da atividade argu-
mentativa dado por meio dos articuladores textuais, a ocorréncia, no
corpus, de discursos subjacentes sobre drogas. Também destacamos e
analisamos algumas escolhas lexicais utilizadas nas construgoes, obser-
vando os sentidos desses usos linguisticos no texto em questao. Para
isso, buscamos suporte em autores como Koch (2011) e Koch & Elias
(2016), com teorizagbes concernentes a argumentagio, Bakhtin (2003),
com os conceitos de dialogismo e géneros do discurso e Schneuwly
& Dolz (1997), nos quais encontramos algumas reflexées sobre géne-
ros escolares. Foi possivel observar que os operadores mobilizados pela
estudante ao longo do percurso argumentativo direcionaram 2 ideia
de que a maconha traz beneficios, e que estes superam os maleficios
que a droga pode vir a causar. A andlise também permitiu detectar, na
materialidade linguistica, determinadas escolhas lexicais que ddo pistas
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sobre o ambiente e as priticas socioculturais comuns a enunciadora.
Também foi possivel observar a existéncia de relagoes dialégicas entre o
discurso da aluna e os discursos juridico e cientifico, pois ela mostra em
seu texto ter uma nogio sobre o que ¢ proibido e o que é permitido por
lei que se faga no espago urbano publico.

Palavras-chave: Texto. Operadores argumentativos. Dialogismo.
Drogas.

1 INTRODUCAO

A argumentagio ¢ parte essencial de qualquer interagio intermediada
pela linguagem na pratica social, seja nas conversas corriqueiras, rea-
lizadas informalmente, seja em documentos formais que circulam no
ambito das instituigoes. Assim, por meio da linguagem oral ou escri-
ta, a partir dos variados géneros discursivos por ela intermediados, a
argumentagio permite aos sujeitos agir no mundo e modificd-lo, em
especial se o empreendimento argumentativo estiver bem articulado.
Assim, para o sucesso de um projeto dessa natureza, ou seja, para uma
atividade argumentativa bem-sucedida, aspectos como sinaliza¢oes tex-
tuais, progressoes, coesio e coeréncia devem ser bem articulados quan-
do da elaboracio do texto.

Nesse sentido, a andlise de géneros do discurso produzidos no 4m-
bito escolar, a partir do estudo de praticas discursivo-textuais realizadas
por estudantes, sao um bom meio para a observacio de estratégias de
persuasdo utilizadas por eles na fundamentagio de seus dizeres. Tais
andlises também podem ser muito tteis no aprimoramento dessas téc-
nicas de argumentacio por parte dos alunos, uma vez que as produgées
textuais ali realizadas sao o lugar onde ensaiam a defesa de argumen-
tos por meio de fundamentagdo orientada pelo professor, que fornece
o suporte necessrio a reelaboracio e ao aprimoramento por meio da
deteccdo e corregao das falhas. Analisar esses produtos culturais tam-
bém ajuda a conhecer significados instituidos por sujeitos que inte-
gram aquele meio, bem como observar relagoes dialégicas com outros
discursos a partir da observacio de usos linguisticos caracteristicos em
seus projetos de dizer.

Tendo em vista estes aspectos, ensaiamos, neste trabalho, uma
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andlise sobre o uso de operadores argumentativos no desenvolvimen-
to de um texto elaborado por uma estudante do sexto ano do ensi-
no fundamental de uma escola puablica da 4rea urbana do municipio
de Timon, Maranhio (ver anexo), observando o direcionamento da
atividade argumentativa, a partir dos articuladores textuais utilizados
pela aluna. Para isso, buscamos suporte em autores como Koch (2011)
e Koch & Elias (2016), com teorizagdes concernentes a argumentagao,
Bakhtin (2003; 2004), com os conceitos de dialogismo e géneros do
discurso e Schneuwly & Dolz (1997), nos quais encontramos algumas
reflexdes sobre géneros escolares. A partir dessas contribui¢oes tedricas,
buscamos também encontrar, no corpus selecionado, discursos subja-
centes sobre drogas, bem como descrever e analisar algumas escolhas
lexicais utilizadas nas constru¢oes linguisticas, observando efeitos de
sentido provenientes desses usos linguisticos na pratica discursiva em
questao.

2 ARGUMENTACAO E GENEROS ESCOLARES

Bakhtin (2003 [1979]), ao discorrer sobre os géneros do discurso, afir-
ma que grupos sociais de locais e épocas distintos, ao utilizarem a lin-
guagem, constituem seus discursos por meio de variados géneros. A
riqueza e diversidade desses géneros sio infinitas, pois a cada campo de
atividade humana corresponde um imenso repertério de possibilidades
de uso da lingua, tanto na modalidade oral quanto na escrita. Cada
um desses géneros traz em si, segundo ele, um contetido temdtico, um
estilo e uma composi¢ao peculiar, implicados pela necessidade de o in-
dividuo adaptar suas agoes de linguagem ao contexto situacional em
que enuncia. Essa adaptacio diz respeito, entre outros fatores, ao uso
de estratégias de argumentacio, que devem ser adequadas conforme
requer cada situagio discursiva.

Nesse sentido, Koch & Elias (2016) afirmam que a argumentati-
vidade estd presente em todos os géneros discursivos que medeiam as
diversas atividades sociais do nosso dia a dia, pois “argumentar é huma-
no”. Em nossas diversas formas de agio e interagao por meio da lingua-
gem, investimos em um “projeto de dizer”, definido a partir de estra-
tégias através das quais buscamos a adesao de nosso(s) interlocutor(es)
as nossas ideias. Conhecer o publico ao qual o discurso se dirige, por
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exemplo, ¢ uma importante estratégia para conquistar tal adesao, pois
a partir desse conhecimento ¢ possivel por os argumentos de maneira
clara ou implicita, contribuindo para conquistar o(s) interlocutor(es) a
partir do que se imagina ser de seu interesse.

Ao discorrer sobre a questio dos implicitos, Ducrot (1987) defende
que, diante de um dizer, configuram-se outros dizeres, isto ¢, o sentido
de uma sentenca vai além do que estd linguisticamente posto. Esses
outros dizeres (pressupostos e subentendidos) trazem em si efeitos de
sentido distintos do que estd posto. Assim, os pressupostos ¢ os suben-
tendidos, apesar de nao estarem inscritos linguisticamente, fazem parte
da significacio e contribuem para afastar ou conquistar o interlocutor.
E tarefa do leitor portar-se ativamente diante do texto e estabelecer
conexoes entre o que estd explicito na superficie linguistica e o que estd
implicito em termos de conhecimentos de mundo ou enciclopédicos,
pois compreender bem requer aten¢io aos subentendidos insinuados
na superficie textual.

Nesse viés, também lembramos o conceito de dialogismo (Bakhtin,
2003), a partir do qual entende-se que os textos sao resultado dos para-
doxos do meio social e trazem em si didlogos com outros enunciados ja
proferidos. O dialogismo se faz presente em nossos dizeres na medida
em que aderimos a ou refutamos determinados pontos de vista, estando
a construgao dos nossos enunciados apoiada no discurso de outrem e
relacionada com processos discursivos historicamente instaurados.

O enunciado ¢é pleno de tonalidades dialégicas, e sem
levé-las em conta é impossivel entender até o fim o
estilo de um enunciado. Porque a nossa prépria ideia
— seja filoséfica, cientifica, artistica — nasce e se forma
no processo da interagio e luta com os pensamentos
dos outros, ¢ isso ndo pode deixar de encontrar o seu
reflexo também nas formas de expressao verbalizada

do nosso pensamento. (BAKHTIN, 2003, p.298)
Assim, o dialogismo pressupoe, além da constante interagio entre
os enunciados ora elaborados e outros antes proferidos, a tomada de

posigdes valorativas num enunciado sobre outro ji dito, sendo essas

284



de afastamento ou de adesdo ao discurso de outrem: “a personalidade
que se exprime, apreendida, por assim dizer, do interior, revela-se um
produto total da inter-relacio social” (Bakhtin, 2004, p.117). O dialo-
gismo, portanto, se faz presente em qualquer enunciado, independen-
temente do género do discurso a partir do qual a lingua é acionada.

Com um direcionamento mais especifico & materialidade linguistica
e aos efeitos de seu arranjo, Koch & Elias (2016), concordam que, as-
sim como as demais formas agao pela linguagem, a atividade escrita se
realiza de forma situada e negociada. Ela “requer, por parte daquele que
escreve, durante todo o processo, atengio aos sujeitos, aos objetivos em
jogo, aos conhecimentos partilhados, enfim, ao contexto”. Por envolver
sujeitos com papéis determinados, em situagoes especificas e que tém
um repertério comum de conhecimentos, um projeto de escrita deve le-
var em conta o propdsito do género ao qual estd vinculado, o papel dos
sujeitos envolvidos na situagio e estratégias eficientes de argumentagio
para cada caso, pois a partir de um projeto bem articulado é possivel
a0 enunciador veicular os sentidos por ele intencionados. Nesse viés,
Koch (2011) lembra que a linguagem ¢é forma de “agao sobre o mundo
dotada de intencionalidade, veiculadora de ideologias” e caracterizada
pela argumentatividade. Assim, no desenvolvimento de uma produgao
textual, o enunciador utiliza-se de vérios recursos linguisticos que dao
apoio a sua estratégia de argumentagio: tempos verbais, pressuposicio,
modalidades, intertextualidade, relacoes interfrasticas, etc.

Com respeito ao direcionamento da argumentagio, Koch e Elias
(2016) definem como operadores argumentativos os elementos linguis-
ticos que permitem encadear os enunciados e orientar o nosso dizer
para determinadas conclusées. As autoras elencam uma série desses
operadores, de acordo com a ideia para a qual direcionam. Dentre eles,
destacamos: operadores que somam argumentos a favor de uma mesma
conclusio (também, além disso, etc.); indicadores do argumento mais
forte de uma escala a favor de uma determinada conclusao afirmativa
ou negativa (até mesmo, inclusive, etc.); que contrapdem argumentos
orientados para conclusoes contrdrias (mas, porém, etc.); que intro-
duzem justificativa ou explicagio relativamente ao enunciado anterior
(porque, pois, etc.); que estabelecem relagio de comparacio entre ele-
mentos (mais..(do)que, menos...(do que), etc.); e que introduzem no
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enunciado contetidos pressupostos (jd, ainda, agora).

As autoras também ressaltam a importincia do equilibrio entre a re-
peticdo e a progressio textual para a argumentagao. Essas estratégias de
construgio e retomada de referentes (referenciagio) acontecem, segun-
do elas, por meio de expressdes nominais, pronominaliza¢do, numerais
e elipses. Avancando em seus estudos sobre argumentagdo, destacam
também as marcas responsdveis pelo encadeamento de segmentos tex-
tuais, que caracterizam como articuladores textuais, operadores de dis-
curso ou marcadores discursivos.

Os articuladores textuais assumem variadas funcoes.
Eis algumas:

- situar ou ordenar os estados de coisas de que o enun-
ciado fala no espaco ¢/ou no tempo;

- estabelecer entre os enunciados relagées do tipo logi-
co-semantico (causalidade, condicionalidade, disjun-
¢lo, etc.);

- sinalizar relagées discursivo-argumentativas;

- funcionar como organizadores textuais;

- introduzir comentdrios ora sobre 0 modo como o
enunciado foi formulado (como aquilo que se diz é
dito), ora sobre a enunciagao (ato de dizer). (KOCH
E ELIAS, 2016: 123)

Para cada uma dessas fungoes, as autoras enumeram diversos ope-
radores de discurso. No caso dos articuladores de relagoes légico-se-
manticas, elencam, entre outros, os de condicionalidade (se, caso, a
nao ser que, etc.), os de causalidade (porque, como, pois, etc.) ¢ os
de media¢do/finalidade (para que, a fim de que). Também destacam
os discursivos-argumentativos, entre eles os de conjungao/soma (e,
também, nio sd..mas também, etc.), os de contrajungio/oposicio
(porém, apesar de, etc.), os de explicagao/justificativa (pois, que, por-
que), os de comparagio (mais...que, menos...que, etc.) e os de especifi-
cagao/exemplificagio (como, por exemplo). As autoras também citam
os metadiscursivos modalizadores, entre os quais destacamos os de
certeza (realmente, logicamente, etc.) e os de avaliacio (felizmente,
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lamentavelmente, etc.), além dos formuladores textuais (em sintese,
em acréscimo, em relacio a, voltando ao assunto, etc.) e os evidencia-
dores da propriedade autorreflexiva da linguagem (digamos assim,
por assim dizer, em outras palavras, etc.).

E importante relembrar que ensaiar o uso desses operadores de dis-
curso nos diversos géneros praticados pelos alunos no ambito da escola
funciona como um meio de aprimoramento de estratégias discursivas
a serem utilizadas em situacées extraescolares, em outras ocasides au-
ténticas do convivio social “real”. Como ressaltam Schneuwly e Dolz
(1997), na escola, o estudante se encontra “num espaco do como se, em
que o género funda uma prética de linguagem que ¢é, necessariamen-
te, em parte, ficticia, uma vez que ela ¢ instaurada através de variados
géneros do discurso com fins de aprendizagem.” (grifo nosso). Assim,
observa-se a importincia da conscientizagao sobre o papel fundamental
dos géneros escolares como objeto e instrumento de trabalho para o
desenvolvimento e aprimoramento no uso da linguagem.

Trata-se de auténticos produtos culturais da escola
elaborados como instrumentos para desenvolver e
avaliar progressivamente e sistematicamente as capa-
cidades de escrita dos alunos. Eles constituem, entio,
as formas tomadas pelas concep¢oes do desenvolvi-
mento e da escrita. Muito esquematicamente, pode-se
dizer que a escrita, a produgdo de textos escritos, é
concebida como representagao do real, tal qual ele o
¢, ou do pensamento, da forma como ¢ produzido.”

(SCHNEUWLY e DOLZ, 1997, p. 8)

Os autores ressaltam, no trecho, a ligagio entre o desenvolvimen-
to de determinada produgio escrita e a representagio do pensamento.
Nesse sentido, um olhar atento e um feedback adequado por parte do
professor podem ser Uteis para reajustar, se necessdrio, caminhos toma-
dos pelos discentes na organizagio da linha de raciocinio registrada em
suas produgdes textuais. Assim, através da avaliacdo progressiva, po-
der-se-4 direcionar o uso das estratégias argumentativas utilizadas pelos
alunos em suas produgées escritas, com vistas a0 aprimoramento.
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3 A ARGUMENTACAO E UM TRABALHO DO GENERO
PESQUISA ESCOLAR

O texto que utilizamos como corpus para esta andlise pertence ao género
pesquisa escolar e foi selecionado, por amostragem, entre 35 produgoes
textuais elaboradas por alunos do sexto ano do ensino fundamental de
uma escola publica regular da 4rea urbana do municipio de Timon, no
estado do Maranho, no ano de 2015. No grupo dos alunos que partici-
param dessa tarefa de producio textual, alguns se encontravam em faixa
etdria superior aquela considerada adequada para o nivel escolar em que
estavam matriculados e frequentavam a escola por meio de imposi¢ao
legal oriunda do Conselho tutelar apés periodo de internacio em insti-
tui¢do para menores infratores.

A elaboragio da pesquisa ora mencionada foi proposta aos alunos
como tarefa de casa avaliativa e deveria versar sobre o tema das drogas,
devendo ser entregue a professora na semana seguinte. Os alunos foram
instruidos no sentido de utilizar a base teérica apresentada em sala de
aula para redigir um texto, que deveria ser elaborado a partir de pesqui-
sa complementar sobre o tema e trazer informagoes sobre os principais
tipos de drogas e seus efeitos. Como dissemos, o intuito aqui é obser-
var alguns dos recursos argumentativos utilizados em um desses textos,
verificando os seus direcionamentos. Dessa forma, estamos cientes de
que realizamos aqui uma andlise que corresponde a um tnico olhar,
nao estando, portanto, fechada, e de que certamente seria enriquecida
se observada a partir de outros vieses. Optamos por transcrever ipsis lit-
teris, ao longo deste item, as passagens do texto, estando os exemplos a
partir dos quais conduzimos nossas observagdes numerados em ordem
crescente.

Iniciamos nossas observagoes com um olhar sobre o papel dos sujei-
tos envolvidos na interagao mediada pelo referido trabalho de pesquisa
escolar. De um lado, temos uma professora que deve avaliar a pesquisa
escolar realizada, e, a partir dessa avaliagio, cumprir certas atividades
burocrdticas envolvendo outros géneros escolares como o didrio de no-
tas ¢ o conselho de classe, por exemplo. Do outro lado, temos uma
estudante que deseja mostrar que alcangou a meta estabelecida pela
professora: realizar uma pesquisa sobre drogas e redigir um texto funda-
mentado sobre o assunto, obtendo, com isso, uma nota. Assim, temos
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uma escrita situada e negociada. Todavia, ¢ bom lembrar que o propé-
sito de realizacdo do género em questio nao se resume a isso, visto que
entre os objetivos maiores das préticas de escrita realizadas no 4mbito
escolar ¢ a aprendizagem dos alunos.

Direcionando-nos a produgao textual em si, lembramos que apre-
sentar fatos é, segundo Koch e Elias (2016), muito importante no inicio
de uma argumentagio, pois possibilita ancorar a reflexdo em algo cuja
existéncia pode ser constatada, valendo, portanto, como prova. No pri-
meiro pardgrafo do texto, e também em outras passagens, observamos
que a estudante busca apresentar fatos, trazendo algumas exemplifi-
cagoes no intuito de fundamentar os dizeres que traz sobre o poder
viciante das drogas. Koch e Elias (2016) apontam que a enumeragio de
exemplos ¢ uma estratégia argumentativa ttil para a defesa de uma tese.
Nesse sentido, observamos, nos trechos 1, 2 e 3 (abaixo), que a aluna
tenta utilizar-se de exemplos como dados estatisticos (ao que tudo indi-
ca, ficticios) para fundamentar a sua argumentagio:

I. 200 pessoas por cidade que e usudrios de drogas [sic]”;

2. ‘ela e considerada em 2° lugar [sic]”;

3. “realmente so 3 meses ou 7 messes dependendo do vicio [sic]”.

Todavia, talvez percebendo serem insuficientes os exemplos que
apresenta, a aluna busca utilizar, ao longo do texto, um operador meta-
discursivo modalizador que indica certeza: a palavra “realmente”. Dessa
forma, parece querer reforgar a veracidade dos dados com os quais tenta
fundamentar os seus argumentos. Os trechos 4 e 5, transcritos abaixo,
mostram o uso desse modalizador (os grifos sao nossos).

4. “No brasil realmente tem muitos tipos de drogas as maiorias das
drogas realmente viciam e calsa até a morte sio realmente 200 pessoas por
cidade que e usudrios de drogas. [sic]”;

5. ‘realmente essas pessoas que usam drogas morrem muito rapido,
realmente so 3 meses ou 7 messes... [sic]”.

Refor¢ando a questao da fundamentagdo, Koch e Elias (2016) afir-
mam que, em alguns casos, a intertextualidade funciona como recurso
de autoridade, visto que, na argumentagao, as fontes socialmente va-
lorizadas dio credibilidade ao dizer. E possivel observar, ao longo do
texto analisado, uma tentativa de trazer argumentos de autoridade, pois
aaluna ancora algumas das suas afirmagoes em supostas pesquisas feitas
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por especialistas da 4rea:

6. ‘ela sauva algumas doengas tipo o canser os espesialistas estudaram a
erva e feis uma pesquisa e descudriram que essa erva pode combate o canser
[sic]”.

Nesse trecho, a aluna mostra conhecimento de mundo sobre o fato
de que os especialistas em geral tém aceitacio e respaldo por parte da
sociedade. Nesse sentido, Koch & Elias (2016) ressaltam que tanto no
ato de produgao quanto no de interpretagio de um texto é necessirio
que haja no apenas o conhecimento da lingua, mas conhecimentos de
mundo, da cultura em que vivemos e das formas de interagir na socie-
dade. Isso ocorre, segundo elas, porque todos os aspectos linguisticos e
da situacionalidade sdo constitutivos do texto como um todo, advindo
desses aspectos tanto a fun¢io quanto o sentido do texto. Como se v¢, a
aluna busca a autoridade do discurso cientifico para fundamentar seus
argumentos. Apesar de ndo citar as fontes nas quais essas pesquisas fo-
ram publicadas e nem os nomes desses especialistas ou as instituicoes as
quais estdo vinculados, compreende bem a importincia e a necessidade
de dar credibilidade ao que diz em seu texto.

Tendo em vista que o dominio da escrita da norma culta da lingua
¢ um dos objetivos da realizacio de trabalho escolares da natureza do
que aqui analisamos, também direcionamos o nosso olhar as muitas
variagoes grafemdticas presentes ao longo do texto da estudante. Alguns
exemplos sdo os dos vocdbulos incrivel, grafado no texto nas formas
emgrivel e encriveu; cancer, grafado canser e cancér; fumaga, grafado fu-
masa e fumassa; a expressio s6 que, com as variagoes sd gui e soque; mas
e mais, grafados com o mesmo desvio (“mas” acrescido de um pingo
como o da letra “i”, posto sobre a letra “s”) e vicio e suas variagdes,
grafados visio, vicio, avicia, aviciativa, aviciar ¢ aviciado, entre outros
exemplos. Esse tipo de variagdo indica que a aluna se encontra com a
fase de aquisicdo da escrita da lingua portuguesa culta em andamento
e é um excelente ponto para o direcionamento da prdtica pedagégica.

Retomando a questio do uso dos operadores, observamos que, em
algumas passagens, ao discorrer sobre os efeitos causados pelas dife-
rentes drogas mencionadas em seu texto, a aluna utiliza o operador
argumentativo “até” para indicar uma escala argumentativa em favor
do argumento que as drogas sao perigosas. Nesses exemplos, ilustrados
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abaixo nos trechos de 7 a 9, o operador “até” antecede o elemento se-
mantico mais forte dessa escala, apresentando uma gradagio de forga
crescente no sentido de uma mesma conclusio.

7. “.. as maiorias das drogas realmente viciam e calsa até a morte...
[fl’f]»

8. “a pessoa que usa ver coisas, nio sabe o que td fazendo e néo si lendra
0 que aconteseu realmente a pessoa rupinada pode ate si matar sem saber
ou matar uma pessoa inocente...[sic]”

9. “... ela meche com a mente e pode ater perde a memoria. [sic]”

Apesar de trazer virios exemplos de efeitos negativos ocasionados
pelo uso de drogas, é perceptivel, ao longo da produgao escrita da alu-
na, um posicionamento que parece favordvel ao uso da maconha. Ao
tempo em que menciona no texto os problemas ocasionados pelo uso
dessa droga, com argumentos como

10. ‘Se a pessoa usa demas a pessoa perde a memoria ¢ néo si lembra
direito das coisa e fica meio 1¢ I [sic]’;

II. ‘mas tem um porem ela sendo um fumo ela meche com a mente
[sic]” e

12. “ruim porque vai ter um orror de maconheiros na rua e a rua vai
virar fumassa imagine aquele cheiro fidido [sic]”.

tenta descrever os seus efeitos colaterais de uma forma mais amena:

13. “outra droga que também meche com a mente e a maconha sé que
ela e menos que meche com a mente [sic]”.

No trecho 13 (0s grifos sio nossos), apesar de utilizar, no inicio da
frase, o operador argumentativo “também”, cuja funcdo estd relacio-
nada a soma de argumentos que levam a uma determinada conclusio
(a de que droga ¢ ruim, pois mexe com a mente), a aluna redireciona
seu argumento utilizado um operador argumentativo de contrajuncio,
a expressio “s6 que”, contrapondo a visdo de que a droga é completa-
mente ruim e orientando o leitor para a conclusio contréria, ou seja,

e que a maconha nio prejudica tanto. Essa visdo sobre a maconha ¢
d h dica tanto. E b h
confirmada em outros pontos do texto, quando ela afirma, por exem-
plo, que

14. ‘a maconha e uma erva emedicinal [sic]’;

15. ‘parece que ela sauva algumas doengas tipo o canser’;

16. ‘po emgrivel que pareca a maconha vai ser liberada no brasil

4 ¢
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realmente vai ser pela uma bela causa porque ela pode combater o cancér
[sic]” e

17. 56 a fumasa lombra a pessoa mais nio e tio forte[sic]’.

Observa-se, nos trechos acima, que, ao apresentar argumentos fa-
vordveis e contrdrios sobre o uso da maconha, a aluna termina por dar
relevincia aos aspectos positivos, marcando um ponto de vista que pa-
rece favordvel a legalizacio da droga.

Além do discurso da ciéncia, subentendido a partir de trechos ou
vocdbulos como “combater o cancér”, “sauva’ e “emedicinal”, observa-
mos também a presenga do discurso juridico no texto da aluna, pois ela
deixa implicitos conhecimentos sobre o debate em torno da legalizagao
da maconha e mostra saber o que é e 0 que ndo ¢é permitido por lei fazer
no espago urbano publico, como mostra o trecho abaixo.

18. “... a maconha vai ser liberada no brasil realmente vai ser pela uma
bela causa porque ela pode combater o cancér e porem ruim porque vai ter
um orror de maconheiros na rua e a rua vai virar fumassa... [sic]”

Nessa passagem, a estudante também deixa implicito o seu pen-
samento de que hd uma quantidade imensa de usudrios de maconha
escondidos que sairdo do anonimato e irdo tomar as ruas, caso a droga
seja legalizada: “a rua vai virar fumassa’. Dessa maneira, observa que,
com a liberagao da maconha, os usudrios nao precisario se esconder, o
que transformard o espago puiblico em um verdadeiro “flumédromo”.

Continuando com nossas observagoes, percebemos que, em algu-
mas passagens do texto, a argumentacio da aluna se apoia em saberes
advindos do senso comum, sendo possivel detectar alguns conhecimen-
tos que possivelmente foram adquiridos na pratica discursiva interativa
do dia a dia, de maneira nio formalizada. Alguns exemplos sio:

19. ‘no brasil realmente tem muitos tipos de drogas as maiorias das
drogas realmente viciam [sic]”;

20. ‘@ droga mais pior e que é aviciante e a pedra [sic]” e

21. “outra droga que tambem avicia e a cocaina [sic].

Com rela¢io aos vocdbulos utilizados na redagao, percebe-se que al-
guns sdo tipicos da linguagem informal. Nesse sentido, Bakhtin (2001,
p-79 apud WEEDWOOD, 2002, p.154), afirma que “a palavra ¢ uma
espécie de “cendrio” daquele convivio mais intimo em cujo processo
ela nasceu, e esse convivio, por sua vez, ¢ um momento do convivio
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mais amplo do grupo social a que pertence o falante.” Nesse sentido,
entende-se que o léxico pode funcionar como uma espécie de retrato do
falante e de seu entorno social.

Tendo em vista o principio interacional da linguagem, que leva em
conta a importancia das informagoes contextuais, e, a partir disso, per-
mite que alguns elementos nao sejam explicitadas, pois o produtor do
texto supde que ja as compartilha com o leitor, destacamos as escolhas
lexicais “pedra”, “lombra” e “rupinada”. Com exce¢io da primeira, que
¢ de fécil inferéncia, sendo usada para referir & droga crack, as demais
nao sao tao comuns. Buscando tais defini¢ées no Google, encontramos
que lombra significa “qualquer efeito produzido pelo uso de drogas, es-
pecialmente de maconha”. Quanto ao termo “rupinado”, apesar de nio
haver uma defini¢do explicita do termo, é possivel inferir que se trata
de alguém sob o efeito de Rohypnol (ou rupinol), um potente tranquili-
zante. A utilizagdo desse léxico deixa mostrar aspectos mundivivenciais
e indica o dominio de experiéncias linguageiras com caracteristicas bem
distintas daquelas do ambiente de ensino formal.

Nesse sentido, Bakhtin (2003) lembra que os enunciados que pro-
ferimos sao o resultado das ideias que formulamos a partir dos embates
ideoldgicos que nos cercam. Tais ideias sdo, segundo ele, resultado da-
quilo que “refratamos” e em seguida “refletimos” com certo posiciona-
mento valorativo. Tendo em vista que nossos dizeres nada mais sao do
que fruto do convivio social, naturalmente composto por consciéncias
ou vozes as mais diferenciadas, com as quais estabelecemos relagoes
dialdgicas, ¢ a partir desse dialogismo que percebemos, nas escolhas
lexicais feitas pela estudante, dizeres caracteristicos de um contexto de
vulnerabilidade que é necessdrio compreender. Essa compreensio por
parte do educador, cujo “aqui” e “agora’, como lembra Freire (2013),
sao quase sempre o “14” do educando, requer, neste caso, aten¢io quan-
to aos saberes trazido 2 escola, para que, sem subestimd-los ou negd
-los, os alunos sejam conscientizados sobre a importincia da linguagem
(em suas diferentes manifestagoes) como caminho para a conquista da
cidadania.

4 CONCLUSAO

A pesquisa escolar analisada ¢ interessante em vdrios aspectos. Além de
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envolver muitos conhecimentos de mundo mostra, com clareza, por
meio das escolhas lexicais presentes na materialidade linguistica, a in-
ser¢do sociocultural da enunciadora. A partir das relagoes dialégicas ali
observadas, ¢ possivel construir sentidos e recuperar discursos subja-
centes sobre o tema das drogas, sendo possivel identificar, por exemplo,
vestigios do discurso juridico, quando a estudante mostra saber o que
¢ proibido e o que é permitido por lei que se faga no espago urbano
publico, e do da ciéncia, quando a ela fala em pesquisas e no uso me-
dicinal da maconha.

Também foi possivel observar, ao longo da anilise, que mesmo num
texto aparentemente descritivo, a argumentagao se faz presente e pode
direcionar o leitor a compreender determinados pontos de vista e juizos
de valor do enunciador. Assim, levando em conta o percurso argumen-
tativo feito através dos operadores mobilizados pela estudante, observa-
mos um direcionamento 2 ideia de que a maconha traz beneficios, e que
estes superam os maleficios que a droga pode vir a causar. A presenca,
na materialidade linguistica, de escolhas lexicais como “lombra”, “ma-
conheiro” e “rupinado”, por sua vez, produziram sentidos que indicam
que o uso de drogas é considerado uma prética sociocultural comum. E
interessante observar que vocdbulos como esses sao comumente silen-
ciados em discursos de prevencio e conscientizagao sobre drogas veicu-
lados no contexto escolar, que traz um léxico mais “ameno” para tratar
do assunto, com termos como “usudrios”, ao invés de “maconheiros” e
“distirbios paranoicos” ao invés de “lombra”, por exemplo.

Observando o acontecimento discursivo de maneira mais abrangen-
te, em termos de pritica genérica, podemos considerar que o projeto
de dizer da aluna obteve éxito, pois a tarefa foi realizada, entregue e
uma nota foi obtida a partir dela. No tocante aos desvios grafemdticos,
nio representaram obstdculo para a compreensio do texto em si. To-
davia, esses desvios devem ser estes vistos como sinalizadores de pontos
a serem trabalhados pela professora, uma vez que a estudante ainda se
encontra em fase de desenvolvimento da escrita da norma culta, uma
boa fase para detectar as falhas e, a partir delas, direcionar a corregao e
oportunizar o aprendizado, eliminando desvios similares em produgées
textuais futuras.

Quanto a0 uso dos recursos argumentativos no texto propriamente
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dito, principal aspecto dessa andlise, o fato de apresentar deslizes rela-
cionados a fundamentagio ¢ também relevante, pois serve também ao
propdsito de vislumbrar pontos nos quais os ajustes sdo necessarios.
Ao falarmos de ajustes, lembramos nao apenas o direcionamento sobre
a fontes, mas um dos principais papéis da escola: permitir ao aluno o
desenvolvimento de capacidades de linguagem, particularmente argu-
mentativas, que serdo essenciais para que alcance com sucesso os pro-
positos que desejar empreender, como cidadio, em situacoes futuras
dentro ou fora da escola.
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CAPITULO 18 _ )
REPRESENTACOES NA EDUCACAO
INFANTIL: UM OLHAR PARA AS
MEDIACOES REALIZADAS ENTRE
PROFESSORES E CRIANCAS

Ladora Pascoalino Mariotto”
Poliana Bruno Zuin'®

O ARTIGO QUE AQUI SE APRESENTA RESULTA-SE DE UMA INVESTIGAGAO
cientifica (Propq-IC-UFSCar) cujos objetivos foram compreender os
processos de apropriacio e as relagoes de ensino e aprendizagem no
tocante as mediagdes entre adulto-crianga e crianga- crianga, nas repre-
sentagdes pelo desenho de criancas entre trés e quatro anos. H4 de se
ressaltar que o interesse na temdtica adveio de muitos questionamentos
oriundos de uma vivéncia desenvolvida em conjunto com a docente
na Unidade de Atendimento a Crianca - UAC - UFSCar com uma
turma de 15 criangas entre trés e quatro anos de idade, apds a leitura
do livro “O grande e maravilhoso livro das familias” de Ros Asquith.
Nesta ocasido foi proposta a confecgio de um desenho sobre a prépria
familia utilizando palitos de sorvete como uma forma de desenharem
seus familiares. Apés alguns momentos, a professora mediou o desenho
de uma das criangas, fazendo perguntas e, quando necessdrio, indagava

57 Graduanda em Pedagogia, IC-UFSCar, voluntdria nos projetos de Extensio (Pro-
Ex) da docente Profa. Dra. Poliana Bruno Zuin.

58 Docente na Unidade de Atendimento a Crianca e no Programa de Pés-Graduacao
em Linguistica- PPGL-UFSCar.
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quais partes do corpo ainda faltavam e como poderiam ser desenhadas.
Simultaneamente a esta mediagio, a crianga que estava sentada proxi-
ma, a partir da observagio do préprio desenho e da colega, desenhou
sozinha, e de forma parecida, a prépria familia. A partir deste momento
surgiram perguntas: ‘como estas criangas conseguiram desenhar suas
familias se até entio s6 rasbicavam?”, “como mediando diretamen-
te uma crian¢a, outra conseguiu representar sozinha?” (ZUIN; MA-
RIOTTO, 2020).

Foi diante deste contexto que a pesquisa se realizaria, porém com a
pandemia da COVID-19, o plano inicial teve que se adaptar as medi-
das de distanciamento social requerido por diversos drgaos reguladores,
inclusive o da prépria Universidade Federal de Sao Carlos- UFSCar,
bem como ao préprio ensino remoto. Desta maneira, optou-se por bus-
car compreender, por meio de pesquisa bibliogrifica as contribuigoes
de Vygotsky, Luria e Leontiev, bem como de autores contemporineos
que dialogam com essa perspectiva tedrica acerca do desenvolvimento
do desenho infantil. Construindo uma anélise a partir dos conceitos
apresentados sobre a importancia dos processos de desenvolvimento
do pensamento e da linguagem para o desenvolvimento do desenho,
procurou-se abordar também a atividade formadora da psique infantil,
assim como o papel da mediagao como facilitadora do desenvolvimen-
to, em especial das representagoes graficas das criancas.

Conforme apontam Soares, Picolli e Casagrande (2018), a pesquisa
bibliografica ¢ relevante, uma vez que permite ao pesquisador o acesso
a uma gama de fendmenos, pois essa metodologia possibilita ao pesqui-
sador explicar e discutir determinado assunto ou problema, a partir da
andlise de referéncias publicadas em livros, anais, periddicos, revistas,
entre outros meios, a fim de se conhecer, analisar e esclarecer as contri-
buigées sobre determinado tema.

A Teoria Histérico-Cultural, cunhada por Lev S. Vygotsky em me-
ados do século XX possui grande influéncia nas préticas pedagégicas,
sobretudo apds a década de 80, quando se passou a compreensio de
como as criangas aprendem e se desenvolvem. De acordo com a teoria
de Vygotsky e seus colaboradores, o desenvolvimento psiquico nio pas-
sa do natural para o cultural, mas ocorre em um processo simultaneo.

Silva (2013) destaca que essa perspectiva tedrica rompe com as visoes
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das correntes psicoldgicas consolidadas na época, devido a proposicao
de novos estudos e metodologias que passaram a considerar a cons-
trucio social, histérica e cultural da humanidade e do individuo, bem
como suas implicagoes para o desenvolvimento cognitivo do sujeito e o
da prépria espécie. Portanto, o desenvolvimento humano se d4 a partir
de sua filogénese: estudo da histéria humana, da evolugio da espécie, e
de sua ontogénesse, ou seja, o estudo da histdria do individuo. Existe,
portanto, uma estrutura primitiva, bioldgica, que comporta as sensa-
¢oes, a percepeao, a inteligéncia prdtica, a atengdo, processos que sao
desenvolvidos naturalmente, chamada de Fungoes Psicolégicas Primiti-
vas; como também hd uma estrutura superior, cultural, que comporta o
pensamento, a linguagem, a atengio e a memoria voluntdria, chamada
de Funcoes Psicolédgicas Superiores. Com estas proposicoes, Vygotsky
coloca em evidéncia o plano bioldgico e o cultural no desenvolvimento
da crianc¢a, compreendendo o bioldgico como primordial para o desen-
volvimento, contudo atribui & cultura a formacio das estruturas supe-
riores (BORELLA, 2015).

De acordo com os estudos de Borella (2015), a crianca comega a ob-
servar e entender o comportamento de outras pessoas e, posteriormente,
os internaliza, a partir do processo de mediagio do outro e dos signos,
especialmente a linguagem e as ferramentas historicamente construidas
pelo homem. Dessa maneira, uma atividade que antes era externa, um
processo que acontecia entre as pessoas, passa a acontecer internamente
na crianca. A titulo de exemplificagdo o autor toma para si a temdtica
pensamento e a linguagem e teoriza a sua relagio. Conforme aponta
Vygotsky (2001), a relagio pensamento e linguagem sao fungées que
surgem a partir das relagdes sociais, possuindo origens distintas e de-
senvolvendo-se separadamente, porém em um determinado momento
se cruzam, influenciando e reorganizando um ao outro: tornando o
pensamento verbal e a linguagem intelectual. Porém, vale ressaltar que
o pensamento se desenvolve antes mesmo da formagao da linguagem.
Outro fator importante a ser considerado é que a linguagem possui um
cardter mediador decisivo na formagao dos processos mentais, uma vez
que uma forma de analisar o desenvolvimento das Func¢oes Psicolégicas
Superiores ¢ a partir da reorganizacio dos processos mentais influencia-
dos pela linguagem (BORELLA, 2015).
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Os estudos da Teoria Histérico-Cultural apontam que a agio coleti-
va impulsionou a criagio de um sistema de comunicagio que permitiu
a troca de informacoes com base nos significados compartilhados, de
forma que a linguagem possui alguns papéis fundamentais, sendo eles:
um meio de existéncia, de transmissdo e assimilagio da experiéncias
histérico-culturais, o de comunicacio e o de instrumento de atividade
intelectual (BORELLA, 2015).

De acordo com os estudos de Borella (2015), a necessidade da hu-
manidadede em se comunicar incentivou o desenvolvimento da lin-
guagem, proporcionando o estabelecimento de cédigos e signos que se
intercomunicam e estruturam o nosso pensamento. Para exemplificar,
Oliveira (1993) aponta que bebés que estao aprendendo a se comunicar
o fazem através de gestos, sons e expressoes. Notoriamente, a criagao
desses codigos e signos é exemplificada por Oliveira (1993) ao anunciar
que as palavras sdo fatores importantes para a aquisi¢io da linguagem,
visto que elas definem um conjunto de elementos do mundo real - o
conceito de cachorro, por exemplo, pode ser traduzido e interpretado
por essa palavra independentemente da experiéncia que as pessoas te-
nham passado - permitindo a mediagio simbdlica entre o individuo e o
mundo real, se constituindo no meio pelo qual o individuo é capaz de
compreender o mundo e agir sobre ele.

Martins (2011) aponta que por meio da linguagem ¢ possivel cons-
truir, fixar e generalizar conhecimentos, permitindo que a func¢io pri-
miria de comunicagio se transforme em um meio de existir, transmitir
e assimilar a experiéncia histérico-social a0 mesmo tempo em que passa
a ser instrumento da atividade intelectual. Comenta ainda, que com o
pensamento somos capazes de estabelecer conexées mentais entre as
informagées captadas da realidade, criando uma estreita ligagao com a
linguagem ao longo de nossa formago.

Observa-se, portanto, que tanto o desenvolvimento do pensamento
quanto da linguagem, ao se entrecruzarem, mudam totalmente suas es-
truturas internas e suas posi¢oes de importancia na orienta¢io do com-
portamento, transformando, todas as fun¢oes psiquicas, instituindo o
psiquismo como um sistema interfuncional complexo. Tendo em vista
as relacoes entre linguagem e pensamento ocorridas em situages tipi-
cas, o elo entre esses processos acontece quando a linguagem intervém
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diretamente no ato intelectual e nos préprios pensamentos do indi-
viduo, da mesma maneira quando o pensamento intervém na forma
como se comunicard em sociedade.

Sendo o gesto uma forma de linguagem, o desenho nada mais ¢ do
que a producio de gestos, indicando a captagao sensorial, cognitiva e
motora. De maneira geral, segundo as propostas de Vygotsky, a evolu-
¢ao do desenho acompanha o dominio da linguagem, possuindo uma
relagao estreita. Segundo Martins (2011), mesmo se antecipando a fala,
a exemplo dos “rabiscos”, a crianga ¢ apta a domind-lo, passando a
orientar e predeterminar o desenho. A crianca adquire a capacidade de
planejar e direcionar seu comportamento a fim de cumprir o planejado:
representar algo.

Conforme apontam Aratjo e Lacerda (2010), a crianga se apropria
de um sistema de significagdes por meio da palavra, sendo elaborado
historicamente e estabelecido socialmente, se constituindo portanto,
em um processo de interagio social. Considerando que o significado é
um aspecto intrinseco da palavra, sendo esta pertencente ao dominio
da atividade mental e da linguagem, ¢ no significado que estdo inscritos
os valores e ideologias sociais, dessa maneira, a crianga se torna sujeito
pela aquisi¢ao da palavra e do seu significado.

Ainda de acordo com as autoras, a teoria proposta por Vygotsky
possui um avango considerdvel no modo de interpretar o desenho in-
fantil, uma vez que a representagio reflete o conhecimento da crianga,
sendo constituido pelo significado da palavra. Sendo o desenho um
produto de seu pensamento, ele significa as suas ideias.

Todavia, as etapas do desenvolvimento do desenho nao sio bem
delimitadas pelo autor, conforme explicita, a transigio entre elas ocorre
de maneira bastante sutil e lenta. O primeiro estdgio do desenho sao as
representagoes esquemdticas. Sendo desenhos distantes da representagio
real, sdo comumente chamados de “cabega-pernas”. Sao representagoes
baseadas na memoria e nao na observagio, desenhando o que sabem e
o que julgam ser mais essencial, quase como se fosse uma narragio gra-
fica do objetivo. Gradativamente, vai surgindo o sentimento da forma
e da linha, sendo despertada a necessidade de nio somente apresentar
as caracteristicas concretas do objeto, como também os detalhes de suas
formas. As representagoes esquemdtico-formalistas buscam apresentar
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maiores detalhes, tentando se aproximar ao mdximo da real aparéncia
do objeto. O terceiro estdgio se caracteriza por uma representagio veros-
simil, em que o esquema some completamente e os objetos sdo repre-
sentados da forma mais realista possivel. O quarto e tltimo estdgio sao
as representagoes pldsticas, surgindo a percep¢io de todos os aspectos do
objeto, utilizando-se de técnicas como luz e sombra (FERRONATO,
2014; VIGOTSKI, 2009).

Segundo os estudos de Ferronato (2014), no inicio da infincia o
desenho tem énfase no aparelho motor-tétil, sendo assim, as impressoes
visuais acabam ficando em segundo plano. Porém, as agoes das criangas
nio sio baseadas somente na visio, mas também na percep¢ao, que
acaba se tornando mais analitica, na atengio, que se torna voluntdria,
e na linguagem, que vai sendo aprimorada. Alguns estudos dentro da
teoria histérico-cultural trazem uma critica as concepgoes de Vygotsky
quanto a esse assunto, pois “‘um substrato psicolégico nio parece ser
a tnica (ou principal) condigio para o desenvolvimento da atividade
gréfica” (SILVA, 2002 apud FERRONATO, 2014, p.77), afirmando a
falta de estudos relacionados ao papel das relagoes sociais no proces-
so de desenvolvimento do desenho. Silva (2002 apud FERRONATO,
2014) até mesmo compara o processo de desenhar com o de agarrar ou
apontar algo, colocando a participac¢io do adulto como fundamental.
Dessa maneira, segundo a autora, as garatujas nada mais sao do que
gestos que o adulto significa através da palavra e sendo uma agao va-
lorizada, a crianca passa a também nomear seus tragos. Portanto, para
a Teoria Histdrico-Cultural, o desenho, assim como muitos outros co-
nhecimentos, habilidades e comportamentos nao sio somente resulta-
dos da prépria experiéncia, mas também “adquiridos pela assimilagao
da experiéncia histdrico-social de geragoes” (LURIA, 1979, p.73 apud
VIEIRA, 2006, p.23).

Diante dessa premissa, percebe-se que a linguagem enquanto signo
resulta da relagao e do outro que estdo ao nosso redor. Por consequén-
cia, o desenho se torna uma grande ferramenta que promove o dominio
de outras habilidades, como por exemplo, a escrita.
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CAPITULO 19

DOCUMENTACAO PEDAGOGICA DE CONTOS
DE FADAS NA EDUCACAO INFANTIL COM

O OLHAR DA TERAPIA OCUPACIONAL E

DA PEDAGOGIA NO ENSINO REMOTO

Regiane Gongalves Bastos”
Nicole Bizarro Bolatto®
Poliana Bruno Zuin®

INTRODUCAO

Durante o primeiro semestre de 2021, foram desenvolvidos projetos
na drea da educacio infantil de forma remota, devido a necessidade de
prevencio da pandemia Covid-19, os quais tinham como populagio
alvo as criangas da sala de grupo 4 da unidade de atendimento a crian-
¢a (UAC) na Universidade de Sio Carlos (Ufscar) . As atividades e as
interagoes entre estagidrias e voluntdrias com as criangas ocorreram sob
a orientacdo da professora da classe Dra. Poliana Bruno Zuin, e a reali-
zagao das propostas com a mediagao dos pais, os quais também fizeram
a documentagio através de fotos, e relatos falados ou escritos para as
professoras. Os projetos englobam a contagdo de histdria, ensino de
Lingua Brasileira de Sinais (libras), inglés, artes pldsticas, letramento,
corpo e movimento, ¢ alfabetizagdo, o que permite uma pluralidade de

59 Graduanda em Pedagogia pela UFSCar — IC-PIBIC-CNPQ-UFSCar.

60 Graduanda em Terapia Ocupacional pela UFSCar e ICSR-UFSCar.

61 Docente na Unidade de Atendimento & Crianca (UAC-UFSCar) e no Programa de
P6s-Graduacio em Linguistica (PPGL-UFSCar).
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contetdos trabalhados e trocas de saberes, por conta do comprometi-
mento de graduandos de diferentes 4reas, como a Terapia Ocupacional
e a Pedagogia. Com a finalidade de organizar as ideias, compartilhar
experiéncias e informagées, a cada 15 dias, as segundas-feiras, era fei-
ta uma reunido, na qual as docentes responsdveis por planejarem as
atividades, divulgam suas pesquisas, suas ideias e os didlogos com as
familias.

No segundo semestre de 2021 e primeiro semes-
tre de 2022 serao realizadas duas Inicia¢des Cientificas
(IC) que dialogam com os projetos desenvolvidos na sala
do grupo 4 da Profa. Poliana Bruno Zuin na Unidade de

Atendimento a Crianga (UAC-UFSCar), sendo elas:

“Representacoes dos Contos de Fadas por meio das Artes Pldsticas
por Criangas da Primeira Infancia durante a Pandemia da Covid-19”,
realizada pela Graduanda em Terapia Ocupacional da UFSCar, Nicole
Bizarro Bolatto; e

“A Importancia dos Contos de Fadas para a aprendizagem signifi-
cativa das diferentes linguagens das criancas da Educac¢do Infantil em
meio a Pandemia Da Covid-19: andlise da documentagio pedagdgica’
realizada pela graduanda em Licenciatura em Pedagogia da UFSCar,
Regiane Gongalves Bastos.

Esses projetos possuem o objetivo comum em documentar as prati-
cas pedagdgicas da professora a fim de fornecer subsidios aos docentes,
bem como servem de resgistro historico a esse momento de isolamento
social e ensino remoto.

Conforme os estudos de Simiano (2018), a documentagio pedagdgi-
ca objetiva fornecer visibilidade as experiéncias das criangas e dos adul-
tos envolvidos. Edwards, Gandini e Forman (2019) definem a docu-
mentagdo pedagdgica (DP) como sendo a construgio de experiéncias
significativas em que ajudam o professor a escutar suas criangas.

Malaguzzi um dos autores expoentes no campo da Educagio
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Infantil, e que fundou uma escola de educagao infantil em Reggio Emi-
lia (Itdlia) menciona que um dos principios da DP ¢é escutar, observar,
registrar e interpretar, ¢ nesse processo ¢ possivel coletar outros obje-
tivos que nio era o foco, “uma abertura ao imprevisto, ao inventado”
(SIMIANO, 2018, p, 169).

Analisar as representagoes dos contos de fadas por meio das artes
pldsticas por criangas da primeira infAncia durante a pandemia da co-
vid-19 a partir do cotejo com a Terapia Ocupacional (IC) em didlogo
com o projeto de extensdo (ProEx) “Artes Pldsticas Dialogando com a
Terapia Ocupacional”, teve como objetivo analisar como os contos de
fadas e, por meio de propostas de atividades educativas, que tinham
como objetivo o desenvolvimento da coordenagio motora fina, cogni-
¢d0, imaginagao, criatividade, equilibrio e foco das criangas que faziam
parte do mesmo, pode se constituir como uma importante ferramenta
de mediagdo. Para tanto, materiais feitos em pdf e divulgados a partir
de um drive, grupo de WhatsApp e google classroom, constituiu-se
o principal meio de comunicagio dos professores com as familias e
criangas, bem como o local em que os pais faziam a divulgacio dos
resultados dos trabalhos realizados junto as suas criangas.

Os pdfs eram compostos por uma introdugio a histéria da semana,
e que jd havia sido apresentada aos pais, seguido por um convite as
criangas para a realizacdo da atividade proposta. Também neles eram
descritos os materiais que seriam utilizados, os quais, muitas vezes, po-
deriam ser encontrados em casa por serem materiais de descartes, como
também pintura com guache, uso de palitos, canudos, canetinhas, etc.
A fim de tornar o PDF didético as familias, os pedfs possufam tutoriais
(passo a passo) para a realizagio da atividade. Em seguida, apresentava-
se um incentivo aos pueris para que estes utilizassem e brincassem com
o produto final, e, por fim, dispunha-se de uma breve explicacio de
acordo com a Terapia Ocupacional sobre os beneficios e importincia
que a arte elencada proporcionaria as criangas em termos de desenvol-
vimento infantil.

A fim de exemplificar, serd apresentado um exemplo dos pdfs que
foram utilizados no decorrer do projeto:
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Apés a finaliza¢do do projeto, muitas inquietagoes e questdes sur-
giram, como por exemplo: como as histérias encaminhadas pela pro-
fessora, videos e pdfs auxiliam no reconto e na representagio plistica
dessas criancas? De que maneira as artes pldsticas podem contribuir
para uma aprendizagem significativa em meio & pandemia e isolamento
social? Como as atividades pldsticas ajudam no desenvolvimento motor
e nas atividades de vida didria (AVDs) dessas criangas? Como as ativi-
dades plédsticas melhoram o desenvolvimento motor e cognitivo dessas
criancas? Como as criangas se apropriam e realizam a sua leitura de
mundo por meio das artes pldsticas a partir dos materiais de descartes
que possuem em casa? Logo, tornou-se imprescindivel o desenvolvi-
mento de um projeto de pesquisa, o qual teria como finalidade o estudo
das questoes acima, primordialmente da influéncia do ensino remoto
e da pandemia nas relagdes de ensino e aprendizado de criangas da
primeira infincia.

No que tange as artes pldsticas, sua representacdo auxilia na criagio
e produgio de atividades e experiéncias feitas pelas criangas através das
préticas de leitura, principalmente quando se trata dos contos de fadas,
que trazem relevincia nesse periodo pandémico e de isolamento social
que vivencia- se. Isto posto, quando hd o didlogo desta com a Terapia
Ocupacional tém-se como resultado o desenvolvimento pleno e saudi-
vel dos alunos e melhora na qualidade de vida, bem como, a promogao
do processo de criagao, a valorizagio do ato de brincar, que, por sua vez,
auxilia diretamente nas expressoes afetivas da crianga em seu contexto,
e o desenvolvimento do seu repertério motor, sensorial, cognitivo, so-
cial e emocional.
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Dessa forma, no ramo da Terapia Ocupacional acredita-se que o uso
das artes plésticas proporciona um processo de expressao, no qual por
meio deste é possivel acessar contetidos subjetivos dos sujeitos alvo que
nio conseguem se comunicar verbalmente, o que transforma o proces-
so terapéutico em um ato nao s de remissao de sintomas, mas também
numa agao de vida e criagio. Além disso, as prdticas ocupacionais dao
énfase ao contexto social do individuo, nesse sentido a representagio
através das artes pldsticas propicia que o terapeuta ocupacional ressigni-
fique e intervenha no cotidiano da crian¢a, com o objetivo de resgatar a
individualidade e, assim, promover sadde. Em razao das artes plisticas,
nota-se a capacidade dos individuos em sustentar caminhos expressi-
vos, nos quais ocorrem experiéncias criativas e artisticas, que levam ao
despertar de uma emocio individual, descrita como prazer estético. Por
conta disso, nota-se o motivo do papel protagonista dos profissionais
em Terapia Ocupacional na mediagio que ocorre entre a populagio
alvo, as suas singularidades e a compreensdo do seu papel na sociedade.

Por conseguinte, o projeto de pesquisa citado tem como objetivo
analisar as experiéncias e prdticas de leituras por meio de atividades
pldsticas por criangas de 4 a 5 anos de idade; reunir as atividades propos-
tas a partir das histérias, bem como ocorre a representagao: artes com os
materiais de descartes que possuem em casa, pintura com guache, uso
de palitos, canudos, etc; organizar os pdfs propostos pela professora de
acordo com o desenvolvimento emocional, motor e cognitivo; e ana-
lisar como as atividades plasticas junto das préticas de leitura podem
auxiliar o desenvolvimento ocupacional. Além de reunir as principais
préticas de leitura dos contos de fadas e suas representacoes e recontos
por meio das propostas de atividades pldsticas a fim de constituir um
material diddtico para auxiliar pais e professores durante a pandemia
da Covid-19.

Por fim, o devido projeto serd realizado a partir de uma pesquisa
documental, a qual reunird as principais préticas do trabalho com os
“Contos de Fadas” em conjunto com as Artes Plésticas e os saberes da
Terapia Ocupacional, o que resultard na elaboragio de um material
diddtico a ser oferecido aos pais e professores de maneira gratuita. A
pesquisa serd feita a partir da andlise qualitativa, o que permitird aos
terapeutas ocupacionais e professores da Educagao Infantil desenvolver
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ideias de atividades e trabalhados enquanto as aulas presenciais nio
retornam.

A importincia dos contos de fadas para a aprendizagem significativa
das diferentes linguagens das criangas da educagao infantil em meio a
pandemia da covid-19

Na pandemia da covid-19, a educagdo bdsica brasileira precisou se
reinventar, para que os alunos e toda a comunidade escolar mantives-
sem seguros, assim, o ensino remoto se intensifica. Em margo de 2020
houve o fechamento repentino das escolas, e pouco tempo para pensar
em um novo método de ensino, assim, surgiram ddvidas na adminis-
tragio escolar: parar com as aulas ou continuar de forma remota? Todos
os alunos conseguiriam ter acesso as aulas onlines? Como modificar as
aulas que sempre foram realizadas no presencial para o ensino online?
Nio ¢ todo mundo que tem facilidade com a tecnologia, a dificuldade
de manuseio estd diretamente ligada 4 escolarizacio, o seu capital cul-
tural e financeiro, ¢ também a idade (MACEDO, 2021). Assim, surge
o questionamento de como manter um trabalho de qualidade quando
se trata da educacio infantil. Nesse contexto, a UAC altera sua maneira
de ensinar e as relagdes que mantém com as criangas e suas familias para
que a conexio entre elas continue forte.

No primeiro semestre de 2021, A professora Poliana, responsi-
vel pela sala, orienta e desenvolve 4 projetos de extensio: “E Possivel
Aprender Outras Linguas Brincando?”, “Ensino de Libras na Educacio
Infantil”, “Artes Plésticas na Educagio Infantil: Didlogos com a Tera-
pia Ocupacional”, e “Acolhimento na Educacio infantil em Tempos de
Pandemia da Covid-19”, no qual envolve 18 (dezoito) estudantes, que
atuam como estagidrios ou voluntdrios. Os estudantes sdo divididos
em grupos para pensarem e formularem atividades, disponibilizam no
grupo do WhatsApp para os responsdveis fazerem junto com as criangas
e relatarem no feedback com registros falados ou gravagoes de videos
e fotos. Todas as atividades tém como ponto de partida um conto de
fada especifico, assim, foram trabalhadas quinzenalmente as respectivas
histérias: “Cachinhos

Dourados”, “Jodo e o P¢ de Feijao”, “Chapeuzinho Vermelho”, “Os
Trés Porquinhos”, “Os Trés Jacarezinhos”, “O Lobo e Os Sete Cabri-
tinhos”, “A Galinha Ruiva”, “Os Trés Bodes da Montanha”, “Joio e
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Maria”, “A Princesa e a Ervilha”, “Uma Princesa Diferente”, ¢ “Ana e
Ana”.

Ler histérias para as criangas (...) E também suscitar o imaginario,
é ter curiosidade respondida em relagio a tantas perguntas, é encontrar
outras idéias para solucionar questoes (como as personagens fizeram...).
E uma possibilidade de descobrir o mundo imenso dos conflitos, dos
impasses, das solu¢des que todos vivemos e atravessamos - dum jeito ou
de outro - através dos problemas que vao sendo defrontados (ou nao),
resolvidos (ou nao) pelas personagens de cada histéria (cada uma a seu
modo)... (...)” (ABRAMOVICH, 1999, p. 17).

Os contos de fadas permite a exploracio da imaginagio, da brinca-
deira, do desenvolvimento da oralidade com ampliacio de vocabuldrio,
apropriagdo de novas palavras, proporciona um conhecimento da lin-
gua materna ¢ até mesmo de outras linguas, ao exemplo do Inglés e da
Libras, junto com o processo de alfabetizagio e letramento.

“Para contar uma histdria - seja qual for - é bom saber
como se faz. Afinal, nela se descobrem palavras novas,
se entra em contato com a musica e com a sonoridade
das frases, dos nomes... Se capta o ritmo, a cadéncia
do conto, fluindo como uma cangio... ou se brinca
com a melodia dos versos, com o acerto das rimas,
com o jogo das palavras... Contar histérias ¢ uma

arte... (...)” (ABRAMOVICH, 1999, p. 18)

A partir dessa temdtica, a voluntdria Regiane do projeto de extensao
“Ensino de Libras na Educacio Infantil”, durante o ano de 2021 desen-
volve a Iniciacio Cientifica “A IMPORTANCIA DOS CONTOS DE
FADAS PARA A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DAS DIFE-
RENTES LINGUAGENS DAS CRIANCAS DA EDUCACAO IN-
FANTIL EM MEIO A PANDEMIA DA COVID-19: ANALISE DA
DOCUMENTACAO PEDAGOGICA” que visa analisar a documen-
tagdo pedagdgica feita pelos docentes e responséveis das criangas da sala
de grupo 4, de todos os projetos que foram realizados no primeiro se-
mestre de 2021. Tem como objetivo central compreender a importincia
do mediador nas diferentes linguagens da crianga para que esta tenha
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um bom desenvolvimento mesmo em meio ao isolamento social.

O referido projeto da IC pretende inicialmente se
aprofundar no referencial tedrico sobre a documentagao
pedagogica, no qual se utiliza como principal autor o Lo-
ris Malaguzzi e a experiéncia de Reggio Emilia em dialo-
go com autores que buscam compreender melhor essa
tematica, logo depois, coletar os dados documentais da

sala de grupo 4 para que possa ser feito uma analise do

trabalho realizado com o género “Conto de Fadas”, a partir do refe-
rencial estudado. Finaliza-se com a escrita do relatério e do texto final
da Iniciagao Cientifica.

Tem como finalidade contribuir significativamente com a forma-
¢ao da estudante pesquisadora, com subsidios tedricos ¢ metodoldgi-
cos; documentar pedagogicamente as atividades propostas a partir das
histérias contadas as criancas, para todos que estdo envolvidos na drea,
como os docentes que atuam na educagdo infantil e as familias das
criancas de 3 a 5 anos, favorecendo o desenvolvimento infantil em meio
ao isolamento social e ensino remoto ocasionado pela pandemia da
Covid-19

Tendo os trabalhos de pesquisa o referencial teérico da documen-
tagio pedagogica, dos registros feitos no ensino remoto em relagio a
educagio infantil, serd abordada a importancia da documentagio peda-
gdgica, a fim de se mostrar que ¢ possivel fazer o registro de iniimeras
maneiras, nao apenas por video e texto, porque as criangas tém indme-
ras formas de se comunicar, e com isso, é possivel ver como as relagoes
entre adulto-crianga se modifica para uma relagio de maior respeito e
proximidade.

De acordo com Simiano (2018), é necessdrio fazer o registro para
materializar o que estd sendo vivido nas escolas pelas criangas e pelos
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docentes. Sabe-se que esses registros acabam sendo de diversas formas,
mas por conta da correria da rotina escolar, as vezes, sio apenas anota-
¢oes rapidas, gravagoes de dudio ou video das criangas, entretanto, o re-
gistro escrito ou com fotos s30 mais potentes, por capturar 0 momento
presente e organizar o pensamento.

De acordo com a literatura especifica, organizar todos os dados co-
letados, revisando-os, transcrevendo os textos, colocando as fotografias
em sequéncias como se fosse uma histéria dos acontecimentos (SIMIA-
NO, 2018) contribui e muito para a reflexdo pedagdgica. A documen-
tagdo pedagdgica nio ¢ uma descrigao e seu resultado nio ¢é tnico, por-
que todo esse processo de coleta e organizacio leva em consideragao a
subjetividade daquele que fez a agdo, assim, obtém uma interpretagio
daquele que registrou, e apds compartilhado, ¢ lido e interpretado por
outros, portanto, além de saber observar e registrar é fundamental tam-
bém saber narrar. (SIMIANO, 2018)

Utilizamos como exemplo o sistema de Reggio Emilia, que ¢ um
conjunto de escolas na Itdlia que visa o desenvolvimento intelectual,
emocional, social e moral de cada crianca e tem como diddtica projetos
de longa duragdo que as atraem. Desde de pequenas, as criangas dessa
regido sio encorajadas a explorar o ambiente em todas as suas formas
de linguagens para se expressarem,

“(...) palavras, movimentos, desenhos, pinturas, mon-
tagens, escultura, teatro de sombra, colagens, drama-
tizagdes e musica. Levando-as a niveis surpreendentes
de habilidade simbdlicas e de criatividade, a aborda-
gem ocorre ndo em um contexto de elite, protegido,
de educagio particular, mas, em vez disso, em um
sistema municipal de cuidados infantis operando em
dois turnos, abertos a todos, incluindo criangas com
necessidades especiais. (...)” (EDWARDS, GANDI-
NI, FORMAN, 1999, p. 21)

Para que esse trabalho todo seja possivel se concretizar, de forma que

permita a exploracio de todas essas linguagens, é necessdrio uma equi-
pe de docentes que acredite que as criancas pequenas se comunicam e
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interagem com o meio e com o outro, mesmo quando ainda nio falam
verbalmente e saibam encorajar o crescimento de todos envolvidos na
educagio, escutar as criangas e orientd-las de forma que possam ter
autonomia e iniciativa. Essa prdtica de escutar estd associada a disponi-

bilidade de quem ouve, permite que o outro fale, se gesticule, e aceite.
(SIMIANO, 2018)

CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que a educagdo e estimulagio da crianga pequena, contribui
para que a mesma desenvolva suas capacidades motoras, afetivas, cog-
nitivas e sociais. Assim, devido a chegada da pandemia foram neces-
sdrias mudancas rdpidas e eficientes no Ambito educacional infantil que
tiveram como intuito atingir e garantir essas necessidades educacionais
das criancas. Dessa forma, adaptagoes foram feitas, com o objetivo de
cumprir essas demandas e poder, da melhor forma possivel, contribuir
para o desenvolvimento pleno dos envolvidos.

A partir dessas questoes, os projetos de extensio referentes a essa
temdtica foram adaptados ao meio virtual, e, logo em seguida, ques-
tionamentos a respeito da eficiéncia e importincia destes surgiram,
resultando no desenvolvimento dos projetos de Iniciagio Cientifica
apresentados, os quais possuem grande importincia na documentagao
e andlise dos dados obtidos como forma de geragao de informagao per-
tinente, coesa, verdadeira e facilitadora.

Dessa maneira, espera-se que as pesquisas apresentadas neste capi-
tulo resultem em uma contribuicio significativa na formacio das es-
tudantes, na possibilidade de auxilio aos professores que atuam junto
a Educagio Infantil e familias, bem como contribuir com a formacio
continuada de profissionais da Terapia Ocupacional e Pedagogia.
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POSFACIO

COMO E A VIDA DE UM PROFESSOR (A)?
A vida pode ser dificil pois existem altos ¢ baixos como a dos meus pais
Poliana B. Zuin e Luis Fernando Soares Zuin.

A primeira vez que se viram foi na USP na sala de mapas, a minha
mie estava lendo um livro do Bakhtin, quanto ela desviou os olhares e
suspirou. Depois de 6 meses eles se casaram, j4 estavam planejando ter
um filho ou uma filha e nasceu uma... filha.

Depois de eu ter 1 ano e 10 meses nos mudamos para Sao Carlos
(SP). Hoje, minha mae trabalha hoje na UFSCar e 0 meu pai na USP.
Quando a mamde trabalhava anoite eu ficava com o meu papai, mas
sentia saudades... Agora estd tudo bem pois a minha mae trabalha de
dia e 0 meu pai também. O primeiro livro deles juntos foi o Produgées
de alimentos tradicionais, jd tinham escrito outros livros separados.

Trabalhando junto tudo e possivel.
Sao Carlos, 26 de outubro de 2021

Ana Flor Bruno Zuin
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Em tempos de isolamento social, ocasionado
pela Pandemia da Covid-19, muitas criancas e
jovens tiveram a sua vida escolar e interacdes
interrompidas. Um momento muito delicado e
sofrido para os protagonistas do processo de
ensinar e aprender. O ensino remoto exigiu o
estreitamento das relacdes e a parceria entre
professores, alunos e familias, uma vez que
essas em dialogos com os professores foram os
mediadores de nossas criangas. Esse processo
NOVO, CUjoS espacos e tempos ganharam novas
perspectivas devido ao uso das tecnologias,
exigiu de todos os lados uma delicadeza e sensi-
bilidade. A obra “A delicadeza do processo de
ensinar e aprender em tempos de pandemia da
covid-19"traz diferentes olhares para os proces-
s0s relativos ao ensinar e aprender, com relatos
de professores, de estagidrios, de pesquisado-
res sobre suas experiéncias em relacdo a esse
momento histérico, marcado por muita amoro-
sidade e esperancar.
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