A formacdo de professores: & VOLS
entre a ﬂiﬂﬁﬂ'ﬂﬂl‘: S irmBoisy

e a educagdo basica

ok Euartrila Gorsjabwr, Eusms
Patricia Crisina de Aragle
Faula Mmeida de Castro
|Drganzatore|

il
- g— 3

-'l- . h
'-n-..:;..ﬂ'* - 4




% Universidade Estadual da Paraiba
C Prof. Antonio Guedes Rangel Junior | Reitor
UEPB  Prof. Fldvio Romero Guimardes | Vice-Reitor

¥ eduepb

Editora da Universidade Estadual da Paraiba

Luciano Nascimento Silva | Diretor
Antonio Roberto Faustino da Costa | - Editor Assistente
Cidoval Morais de Sousa |  Editor Assistente

Conselho Editorial

Luciano Nascimento Silva (UEPB) | José Luciano Albino Barbosa (UEPB)
Antonio Roberto Faustino da Costa (UEPB) | Antonio Guedes Rangel Junior (UEPB)
Cidoval Morais de Sousa (UEPB) |  Fldvio Romero Guimardes (UEPB)

Conselho Cientifico

Afranio Silva Jardim (UERJ)  Jonas Eduardo Gonzalez Lemos (IFRN)
Anne Augusta Alencar Leite (UFPB)  Jorge Eduardo Douglas Price (UNCOMAHUE/ARG)
Carlos Wagner Dias Ferreira (UFRN)  Flavio Romero Guimaraes (UEPB)
Celso Fernandes Campilongo (USP/ PUC-SP)  Juliana Magalhdes Neuewander (UFR])
Diego Duquelsky (UBA)  Maria Creusa de Aradjo Borges (UFPB)
Dimitre Braga Soares de Carvalho (UFRN)  Pierre Souto Maior Coutinho Amorim (ASCES)
Eduardo Ramalho Rabenhorst (UFPB)  Raffaele de Giorgi (UNISALENTO/IT)
Germano Ramalho (UEPB)  Rodrigo Costa Ferreira (UEPB)
Glauber Salomdo Leite (UEPB) ~ Rosmar Antonni Rodrigues Cavalcanti de Alencar (UFAL)
Gongalo Nicolau Cerqueira Sopas de Mello Bandeira (IPCA/PT)  Vincenzo Carbone (UNINT/IT)
Gustavo Barbosa Mesquita Batista (UFPB)  Vincenzo Milittelo (UNIPA/IT)

Expediente EDUEPB

Erick Ferreira Cabral | Design Grdfico e Editoragtio
Jefferson Ricardo Lima Araujo Nunes | Design Grdfico e Editoracdio
Leonardo Ramos Araujo | Design Grdfico e Editoragdo
Elizete Amaral de Medeiros | Reviséio Linguistica
Antonio de Brito Freire | Revisdio Lingufstica
Danielle Correia Gomes | Divulgagdio

Ricardo Rodrigues Nascimento | Folo da Capa

=2,
Salo

Associagao Brasileira

das Editoras Unlversilériasj!&ng
Editora filiada a ABEU
EDITORA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

Rua Baratinas, 351 - Bairro Universitdrio - Campina Grande-PB - CEP 58429-500
Fone/Fax: (83) 3315-3381 - http://eduepb.uepb.edu.br - email: eduepb@uepb.edu.br



Jodo Batista Gongalves Bueno
Patricia Cristina de Aragdo
Paula Almeida de Castro
(Organizadores)

A FORMAGAO DE PROFESSORES:
entre a universidade e a educagao basica

¥ eduepb
Campina Grande-PB
2019



Colegao Ensino & Aprendizagem

(Editores)

Daniela Gomes de Araujo Nébrega
Fabio Marques de Souza

Simone Dalia de Gusméao Aranha

Conselho Cientifico

Afranio Mendes Catani (USP)

Alexsandro da Silva (UFPE)

Carla Luciane Blum Vestena (UNICENTRO)
Cesar Aparecido Nunes (UNICAMP)

Eduardo Gomes Onofre (UEPB)

Iraide Marques de Freitas Barreiro (UNESP)
José Francisco de Melo Neto (UFPB)

Laura Janaina Dias Amato (UNILA)

Lucinalva Andrade Ataide de Aimeida (UFPE)
Luiz Francisco Dias (UFMG)

Maria Helena Vieira Abrahdo (UNESP)

Marfa Isabel Pozzo (IRICE-Conicet- UNR, Argentina)
Marta Lucia Cabrera Kfouri Kaneoya (UNESP)
Mona Mohamad Hawi (USP)

Rosa Ana Martin Vegas (USAL, Espanha)
Selma de Céssia Martinelli (UNICAMP)
Sinara de Oliveira Branco (UFCG)

Bueno, Jodo Batista Gongalves
A formagdo de professores: entre a universidade e a educagdo
bésica [Livro eletronico] / Jodo Batista Gongalves Bueno,
Patricia Cristina de Aragdo, Paula Almeida de Castro
(Organizadores). Campina Grande-PB: EDUEPB, 2019.
486 p.

Disponivel em http://uepb.uepb.edu.br/e-books/
ISBN: 978-85-7879-606-8

1. Educagdo Bésica. 2. Formagdo de Professores. 3. Pos
Graduagao. 4. Pesquisa. 5. Ensino. I. Aragio, Patricia Cristina de
(Org.). II. Castro, Paula Almeida de(Org.). L, . II. Titulo.

21.ed.CDD

(opyright © EDUEPB

A reprodugdo ndio-autorizada desta publicagdio, por qualquer meio, seja total ou parcial, constitui violagdo
da Lei n®9.610/98.



Sumario

APRESENTAGAQ ... . 8

Os organizadores

PREFACIO. . 14

Luiz Antonio Gomes Senna

PRATICAS E SUJEITOS DA EDUCACAO BASICA FRENTE AO USO
DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS: REFLEXOES ETNOGRAFICAS. ... . 4]
Jessica Kelly Sousa Ferreira

Paula Almeida de Castro

FORMAGAO DE EDUCADORES EM DIREITOS HUMANOS:
DESAFIOS DE UM TEMPO EM CONSTRUGAO ............................ 68

Maria Elizete Guimardes Carvalho

FAMILIAS, MASCULINIDADES E RACIALIDADES NA ESCOLA:
PROVOCAC()ES QUEER E DECOLONIAIS A FORMACAO E
PRATICADOCENTE ... ... 91
Marcio Caetano

Paulo Melgago da Silva Junior

Treyce Ellen Silva Goulart

PIBID E FORMACAO DOCENTE: PERCEPC()ES DISCENTES ....... 128
Marcelo Medeiros da Silva

A PESQUISA COM O CORPO INDIGENA COMO ELEMENTO
PEDAGOGICO DA CULTURA CORPORAL E A EXPERIENCIA

DOCENTE .. 159
André Luis de Freitas Oliveira

Jodo Batista Gongalves Bueno



TREINANDO MENINAS: CORPO FEMININO E DISCIPLINA NO
MOVIMENTO ESCOTEIRISTA ... 181
Andressa Barbosa de Farias Leandro

Iranilson Buriti

EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS E PRATICA PEDAGOGICA:

O PAPEL DA EDUCACAO AMBIENTAL NA PROMOCAO DA

INCLUSAO E TRANSFORMACAO SOCIAL .............................. 204
Valdemir Fernando da Silva

Marcelo Henrique Gongalves de Miranda

O DESAFIO DA EDUCACAO AMBIENTAL EM PERNAMBUCO:

UM OLHAR SOBRE A TEORIA E A PRATICA EM ESCOLAS
PUBLICASNOAGRESTE.. .. .. . 227
Roberto Aratijo Sd

Valdemir Fernando da Silva

Cristiane Félix da Silva Souto

CURRICULO NA PERSPECTIVA MULTICULTURAL: UM DESAFIO

AS ESCOLAS DO CARIRI PARAIBANO................................ 253
Rafael de Farias Ferreira

Linduarte Pereira Rodrigues

CONSTRUGAO CURRICULAR E PRODUGAO DE LIVROS

DIDATICOS: A EXPERIENCIA DO ENSINO DE HISTORIA DA
AMERICANADECADADE 1950 ... ... .. ... ... 279
Diogo Henrique Vianna

Arnaldo Pinto Junior

REFORMA DO ENSINO MEDIO: CONTEXTOS DAS POLITICAS E
REAGOES DOCENTES. ... 303
Maria Kélia da Silva

Jean Mac Cole Tavares Santos



A PESQUISA NA ESCOLA: DISTANCIAMENTOS E PROXIMIDADES 333

Carmen Liicia Guimardes de Mattos

POLITICAS DE EDUCAGAO INCLUSIVA NA EDUCAGAOQ BASICA

E NO ENSINO SUPERIOR EM CAMPINA GRANDE/PB ................ 349
Fabiola Ménica da Silva Gongalves

Ana Paula Borges Laurindo

Eveline Rodrigues Aratijo

NOTAS SOBRE UMA PEDAGOGIA RELIGIOSA: MEDIACGES

LUDICAS EM CONTEXTOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM. ... .. 379
Robéria Nddia Aratijo Nascimento

Patricia Cristina de Aragdo

MERCADO PUBLICO DE BRAGANCA PAULISTA:

DE PATRIMONIO CULTURAL AO ENSINO DE HISTORIA ... 404
Lilian Floréncio de Godoy

Maria de Fdtima Guimardes

MEMORIAS ANTIGAS E DOS ANTIGOS: UMA EXPERIENCIA

DE PESQUISA E ENSINO DE HISTORIA NA REGIAO DA

GUERRA DO CONTESTADO - SANTA CATARINA ....................... 427
Elison Antonio Paim

Rildson Alves dos Santos Grunow

0 CONCEITO DE INTERPRETAGAO DE UMBERTO ECO:

UMA ANALISE NARRATIVA DO GENERO DE FICCAO

INFANTIL COMO PROPOSTA PEDAGOGICA . . . 457
Robéria Nddia Aratijo Nascimento

Simone Ddlia de Gusmdo Aranha

0S MODOS DE FAZER INCLUSIVOS DAS CRIANGAS NO

CONTEXTO ESCOLAR ... 480
Ana Liicia Oliveira Aguiar

Francisco Mayccon Passos Costa

Charles Lamartine de Sousa Freitas



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

APRESENTACAO

Por que a formagao de professores, o Ensino Superior e a
Educagao Basica?

formacao de professores refere-se aos processos de ensino

e aprendizagem que envolvem sujeitos, fazeres, saberes

e praticas nos diferentes contextos de conduzir a novos
conhecimentos. Entre a universidade e a escola de educagéo basica,
encontra-se um vasto e diverso caminho a ser percorrido para apro-
ximar as realidades formativas, multiplas e variadas, engendradas
nesses espagos com vistas a minimizar os distanciamentos entre
instancias regulatérias e praticas profissionais.

Dado o cendrio atual da educagdo publica no Brasil, especial-
mente no que se refere aos indices educacionais e a responsabilizacao
dos professores pela qualidade de ensino, reunimos esta cole¢do de
artigos que representam uma parte da produ¢ao do conhecimento
de professores e pesquisadores que buscam estreitar o entendi-
mento entre as realidades da universidade e da escola de educagao
bésica. Por isso este livro contempla diferentes analises de tematicas
que incluem desde direitos humanos, género, identidades, tecno-
logias educacionais, formagdo docente, até a questdo da educagdo
inclusiva. Apresentamos assim, um debate que acreditamos ser
necessario para promover mudangas nos processos de ensino e
aprendizagem, tendo em vista a obtengdo de melhores resultados
educacionais como um todo.

O e-book ¢ dividido em quatro se¢des que apresentam arti-
gos com discussdes em torno das praticas do fazer-se professor,
corpo e ambiente na formagdo de professores, politicas publicas na
formagdo de professores e temas de pesquisa para a formacgao de
professores.
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A relagdo entre o uso das tecnologias digitais e a pratica de sala
de aula é apresentada, a partir de narrativas etnograficas, no artigo
“Praticas e sujeitos da educacao basica frente ao uso das tecnolo-
gias digitais: reflexdes etnograficas’, das autoras Jessica Kelly Sousa
Ferreira e Paula Almeida de Castro. O capitulo apresenta o modo
como a moderniza¢io que se dissemina na sociedade contemporanea
e 0 uso massivo das tecnologias digitais tem impactado a vida das pes-
soas, através do uso destes recursos, possibilitado, dessa forma, maior
mobilidade e flexibilidade as relacées humanas e suas extensdes.

Na esteira desse debate, Maria Elizete Guimaraes Carvalho (UFPB)
apresenta no artigo “Formagdo de educadores em Direitos Humanos:
desafios de um tempo em construgdo” pensando o0 modo como a for-
magdo docente, inicial e continuada, deve ser pautada na Educagdo
em Direitos Humanos. A autora problematiza os modos como o ser
professor ultrapassa as nogdes de contetdos e situa-se no campo das
emogoes e sensibilidade para atingir e transformar a realidade dos
educandos. E isso, faz com que o professor tenha que assumir respon-
sabilidades e desafios cotidianos no ato de ensinar e de aprender.

Fazendo parte desta linha de pensamento vemos o seguinte
capitulo que entende que ainda que o professor ultrapasse as dis-
putas em torno das nogdes de curriculo, cabe destacar os modos
pelos quais a escola problematiza as performances de género, a
pluralidade cultural, movimentos identitarios, arranjos familiares,
expectativas raciais, maternidade e paternidade. E esse o contexto
apresentado no capitulo “Familias, masculinidades e racialidades
na escola: provocagdes queer e decoloniais a formagdo e pratica
docente” por Marcio Rodrigo Vale Caetano; Paulo Melgago da Silva
Junior e Treyce Ellen Silva Goulart. Esta discussdo envolve o refe-
rencial da pesquisa-agdo analisando fragmentos de narrativas a
partir dos Estudos Decoloniais e Queer, contribuindo para repensar
a formagdo docente pela pratica.
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As contribui¢des para repensar o lugar da formagdo docente
sdo analisadas também, a partir das percepcoes de discentes do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
da Universidade Estadual da Paraiba no subprojeto de Lingua
Portuguesa, pelo autor Marcelo Medeiros da Silva.

E é nesta mesma direc¢ao que se faz o entendimento de que as
relagdes estabelecidas entre os sujeitos nos contextos formativos
estdo relacionadas com a transformacéo social. Os autores Valdemir
Fernando da Silva e Marcelo Henrique Gongalves de Miranda apre-
sentam, no capitulo “Educagdo em Direitos Humanos e pratica
pedagogica: o papel da educagdo ambiental na promogéo da inclu-
sdo e transformacdo social”, a Educagdo Ambiental, em seu perfil
transformador, critico e inclusivo, tendo a Pedagogia Histérico-
Critica como referencial.

Nesta mesma direcdo encontramos o capitulo de autoria de
Roberto Aratjo S4, Valdemir Fernando da Silva e Cristiane Félix
da Silva Souto que apresenta “O desafio da educa¢do ambiental
em Pernambuco: um olhar sobre a teoria e a pratica em escolas
publicas no agreste”, e que nos traz uma reflexdo da real situacdo
da Educagdo Ambiental nas escolas do Agreste de Pernambuco,
considerando o seu papel para uma mudanca de habitos, costumes
que levem a uma tomada de consciéncia na sociedade como um
todo. Consequentemente, a partir desta reflexdo, este capitulo pro-
cura provocar inquietacdes na sociedade a respeito dos problemas
socioambientais histéricos que afligem a sociedade como um todo.

Neste sentido, a articulagdo entre politicas, praticas e proces-
sos da escola sdo compreendidos por Carmen Licia Guimaraes de
Mattos no capitulo “A pesquisa na escola: proximidades e distan-
ciamentos”. Este texto traz a luz a discussao em torno da relevancia
da voz dos sujeitos da pesquisa no processo de significagdo sensivel
de dados no contexto de estudos etnograficos, com professores e

- 10 -
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alunos como participantes, tradutores e mediadores da agdo peda-
gbgica conduzindo as aprendizagens.

E para dar um peso maior a este problema , o capitulo “Politicas
de educagio inclusiva na educagdo bésica e no ensino superior em
Campina Grande/PB”, de Fabiola Moénica da Silva Gongalves; Ana
Paula Borges Laurindo; Eveline Rodrigues Araujo situa uma refle-
xdo sobre educagdo inclusiva no tocante a oposi¢do “estudantes
normais e estudantes especiais”, voltando aten¢ao para as formas de
superac¢ao dessa dicotomia.

A variagdo de tipos de escolas existentes também foi tema desta
publicagdo e por isso foi importante trazermos a fala do movimento
escoterista na historia da educagao brasileira do século XX. Os autores
Andressa Barbosa e Iranilson Buriti, chamam aten¢ao para a partici-
pagdo feminina neste movimento e como a partir das disciplinas dos
corpos femininos foram se conformando as praticas educativas.

Para ampliarmos essa discussdo, os autores Rafael de Farias
Ferreira e Linduarte Pereira Rodrigues, trabalham com a pers-
pectiva multicultural de ler a realidade educacional a partir do
curriculo, trazendo os saberes da cultura popular, através da pro-
dugdo artesanal do Cariri paraibano. Neste caso, procuram apontar
novas possibilidades de desenvolver um curriculo multicultural,
interativo e que depreenda a participagdo dos educandos e edu-
candas. Partindo da discussio curricular os autores, trabalham a
articulacdo dos saberes locais com o curriculo, possibilitando que o
hibridismo e a diversidade de conhecimentos do local, sejam parti-
cipes nesta construcdo.

Em relagdo as politicas educacionais entende- se que a reforma
do ensino médio, trouxe impactos educacionais, mas também
provocou modificagbes na maneira de pensar o ensino nesta
modalidade, a partir da reestruturacdo curricular e de proposta de
praticas educacionais. O capitulo de Maria Kelia e Jean Mac Cole

- 11 -
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Tavares Santos, “Reforma do ensino médio: contextos das politi-
cas e reagdes dos docentes”, traz no seu bojo discussdes pertinentes
sobre a reforma e as implicagdes sobre a docéncia a partir das modi-
ficacoes introduzidas por politicas educacionais que versaram sobre
o ensino médio em suas proposituras.

Ja& André Luiz de Freitas Oliveira e Jodo Batista Gongalves
Bueno, no capitulo “A pesquisa com o corpo indigena como ele-
mento pedagdgico da cultura corporal e a experiéncia docente’,
propdem uma discussdo que se refere ao curriculo da Educagdo
Fisica no ambito da Educagio Indigena no Estado da Paraiba. Este
estudo ¢ realizado como forma de (re)significar a cultura corporal
indigena como patriménio histérico do Povo Potiguara. E, neste
sentido, procura expandir a discussao sobre curriculo.

A “Construcgio curricular e produgdo de livros didaticos: a
experiéncia do ensino de histéria da América na década de 1950
¢ o tema que apresentam Diogo Henrique Vianna e Arnaldo Pinto
Junior. Os autores contribuem para o debate acerca da histéria do
ensino de Historia e de suas possiveis implicagdes nos espagos de
atuagdo docente. Seja no ambito dos processos de elaboragio e
implementagdo de curriculos normativos, seja nos variados aspec-
tos que compdem os livros didaticos.

Dentro dessa mesma perspectiva Lilian Floréncio de Godoy
e Maria de Fatima Guimaraes no capitulo “Mercado publico de
Braganca Paulista: de patrimonio cultural ao ensino de histéria’,
propdem estudar o Mercado Publico de Braganga Paulista- SP,
buscando problematizar as possiveis formas de trabalharmos a edu-
cagdo dos sentidos e a emergéncia de novas sensibilidades carreadas
pela modernidade que subsidiaram uma dada narrativa da histéria
local.

Ao partir da temadtica das memorias o texto “Memorias Antigas
e dos Antigos: uma experiéncia de pesquisa e ensino de histéria na

-12 -
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regido da Guerra do Contestado - Santa Catarina” de Elison Antonio
Paim e Rildson Alves dos Santos Grunow, dialoga com um patrimé-
nio histérico-cultural da regido de Bela Vista do Sul, Mafra (SC), e
tece reflexdes para compreendermos como foram sendo construi-
das as identidades por meio das culturais dos jovens inseridos nas
comunidades rurais.

Encontramos, também problematizag¢des sobre os curriculos as
formas de interpretagio intersubjetivas realizadas dentro da esfera
da docéncia e como se articulam as metodologias em relagdao ao
texto escrito. O capitulo intitulado “O conceito de interpretagdo
de Umberto eco: uma analise narrativa do género de ficdo infantil
como proposta pedagogica” que foi produzido por Robéria Nadia
Araujo Nascimento e Simone Dalia de Gusméao Aranha, procura
expandir as tematicas relativas a formacao dos professores.

Destacamos, também a contribui¢cdo do capitulo “Os modos
de fazer inclusivos das crian¢as no contexto escolar” de Ana Lucia
Oliveira Aguiar, de Francisco Mayccon Passos Costa e de Charles
Lamartine de Sousa Freitas. Neste trabalho os autores procuram
compreender como se deu a inclusdao de um aluno com autismo em
uma escola da cidade de Mossor6-RN, a partir da introdu¢io de
narrativas.

Este conjunto de pensamentos, reflexdes e conclusdes de
pesquisas aprestados aqui formam um caleidoscépio de percep-
¢Oes sobre o fazer-se professor. E por isso, o leitor tem em maos
diferentes leituras que sdo provocativas para a criagdo de novos
significados que podem abrir espagos para que compreendamos as
variadas formas de adentrarmos ao estudo das praticas de formagéo
dos professores. Tenham uma boa leitura.

Os organizadores

- 13 -
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Prefacio

Formar professores para uma educagao inclusiva:
um estudo a titulo de introdugao

Luiz Antonio Gomes Senna'’

formac¢ao de professores segue sendo um dos maiores

desafios enfrentados pelas universidades brasileiras, espe-

cialmente quando em face da demanda ainda crescente de
inclusdo escolar no pais. Ndo obstante o investimento em escolas e
em vagas nas escolas, sobretudo na educa¢ao fundamental, a liga-
¢do do povo brasileiro com a educagdo basica ainda se mostra fragil,
o0 que se pode atestar a partir de dois indicadores: o primeiro, a eva-
sdo que cresce proporcionalmente nos sistemas de ensino ja a partir
do segundo segmento do ensino fundamental, chegando a indices
alarmantes ao final do ensino médio; o segundo, tao perverso como
o primeiro e, em boa medida sua principal causa, o custo na relacao
de ensino e aprendizagem, o qual tende a se intensificar sobrema-
neira em contextos escolares vinculados aos sistemas publicos de
ensino. Quanto maior a énfase sobre a aprendizagem escolar, tanto
maior, também, as taxas de evasdo ou despropor¢do entre idade e
série. Por outro lado, quanto maior a énfase sobre o processo em si
de inclusdo social através da escolarizagao, maior o custo de apren-
dizagem e a tendéncia a se naturalizar o custo ou o fracasso escolar.

1 Professor titular do Departamento de Estudos Aplicados ao Ensino e do Programa
de Pds-Graduagdo em Educagido da UER]. Pesquisador bolsista da Fundagdo FAPER]
/CNE. Lider do Grupo de Pesquisa Linguagem Cognigdo Humana e Processos
Educacionais.

-14 -
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Os dois indicadores sdo perniciosos para os verdadeiros interes-
ses do processo social da inclusdo escolar, que visa a assegurar o
desenvolvimento integral das pessoas, nos planos intelectual, sécio-
cultural e psicomotor, no interesse do individuo e da sociedade
como um todo, assim como se apresenta em:
‘A educagio ¢, portanto, a0 mesmo tempo
determinada e determinante da constru¢do do
desenvolvimento social de uma nagdo soberana.
Além de ser crucial para uma formagio integral
humanistica e cientifica de sujeitos auténomos,
criticos, criativos e protagonistas da cidadania
ativa, é decisiva, também, para romper com a
condicdo histérica de subalternidade e de resistir
a uma completa dependéncia cientifica, tecnolo-
gica e cultural” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003:
102-103)

O debate sobre forma¢ao docente na perspectiva da inclusdo
social ndo subsiste mais sobre plataformas pendulares, ora centra-
das na inclusdo social, ora no exacerbado conteudismo, na maioria
das vezes, de forma acritica e estritamente técnica. Deve-se, em
primeiro lugar ter o cendrio escolar como referéncia, tomando-
se do aluno real, considerado em sua irrecorrivel diversidade,
como sujeito por exceléncia da pratica de ensino. E, uma vez em
face disto, deve-se, em seguida, buscar o desenvolvimento de um
modelo de conhecimento destinado ao professor, cuja natureza e
conceitos basicos sejam efetivamente capazes de descrever as pro-
priedades que interferem no desenvolvimento do aluno real, ndo
redutivel a modelos pré-concebidos, ndo estagnado no tempo da
cultura académica e, especialmente, ndo alinhado a algum feixe de
propriedades determinantes de padrées de normalidade. E nesta
dire¢do que se encaminha esta apresentagdo a um livro destinado
a acolher trabalhos produzidos em um programa de p6s-graduagao

- 15 -
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vocacionado a pesquisa no campo da formagao de professores. E
antes mesmo que comecemos, ja lhes digo: escrevo em primeira
pessoa, porque sou professor e ndo me escondo de meus alunos,
porque domei aquele sujeito cartesiano que nos torna apocrifos de
nossos proprios textos e, também, porque desejo leitores vivos, em
segunda pessoa, professores reais.

Segue aqui um estudo acerca dos aspectos representacionais
associados as praticas de producio de textos na escola basica, par-
ticularmente nos anos iniciais do ensino fundamental. A partir da
analise comparativa entre quatro formas textuais derivadas de um
unico fendmeno representacional, analiso diferentes tipos de com-
portamentos linguisticos no codigo alfabético, que nos auxiliam a
compreender o esfor¢o comunicativo do sujeito escolar em con-
di¢ao de diversidade cultural. Considero aqui como “condigdo de
diversidade cultural” a situagdo daqueles cujos tragos culturais ndo
sejam reconhecidos ou legitimados no interior da cultura cartesiana
escolar. Em boa medida, o fracasso escolar e todo o conjunto dos
chamados disturbios a ele associados - dentre os quais, a nogao de
analfabetismo funcional - sustentam-se na observagdo de com-
portamentos manifestos por sujeitos em condi¢do de diversidade
cultural, fato que ja ¢ desde longa data registrado na literatura aca-
démica, tal como em CARRAHER (1982), MOYSES e COLLARES
(1997) e CARVALHO (2011). Nao obstante, tenha-se em conta que
a diversidade é um trago dos mais inerentes a sociedade brasileira,
marco de sua estrutura e base de toda a sua formagao, tendo se
tornado o elo comum da identidade na nagédo (cf. RIBEIRO, 1996:
452-455). Nossa falta de compreensdo sobre os fatores extralinguis-
ticos que interferem nos processos gramaticais e estruturantes da
produgéo textual dos alunos ndo somente impede que se venha a
contribuir satisfatoriamente para seu desenvolvimento escolar,

- 16 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

como prejudica de forma a mais significativa na implementagado de
politicas de educacio para a inclusdo social.

O trabalho com produgdo textual na educagao basica desenvol-
veu-se de forma muito significativa nas ultimas décadas, sobretudo
em virtude do alargamento conceitual introduzido nas ciéncias
da linguagem pelos estudos sobre o uso, cuja natureza traz para
o campo da linguistica a complexidade inerente aos arranjos e as
tensdes sociais do processo de comunica¢do. A nogio classica de
“lingua em funcionamento” (cf. ORLANDI, 1987: 115-134) bem
sintetiza a mudanca de paradigma introduzida pelas correntes da
analise do discurso, cuja caracteristica em comum ¢ a de tomar
da lingua como um sistema dindmico e sujeito a interferéncias de
seus interlocutores segundo suas inteng¢des comunicativas. Um dos
conceitos derivados destas correntes discursivas é o de género dis-
cursivo, desde o qual derivou-se a nogao de género textual, sobre
os quais nos deteremos mais adiante neste trabalho. Defendo, aqui,
que a prevaléncia da nogao de género textual nas praticas de produ-
¢do de textos na escola basica pode ser um fator gerador de fracasso
escolar e de estresse para inclusdo social, a medida que despreza
a diversidade de representacdes de mundo e, deste modo, tam-
bém, todo o esfor¢o comunicativo subjacente a0 comportamento
expresso pelo aluno em condi¢do de diversidade.

O objetivo deste breve estudo introdutério é caracterizar a
interferéncia dos modos de organizagdo do pensamento sobre a
producio textual de alunos dos anos iniciais do ensino fundamen-
tal, a partir da andlise de quatro textos que apresentam diferentes
formas de expressdao de um tnico género discursivo. O estudo tem
por finalidade contribuir para a formulagao de estratégias de forma-
¢do docente que visem a minimizagdo do custo de desenvolvimento
de sujeitos produtores de textos na educagao basica, especialmente
nos sistemas publicos de ensino. Adiante, encontram-se se¢des que
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tratam, respectivamente, da justificativa do estudo e da abordagem
adotada, da nogdo de texto interior como resultante de um modo de
representacdo de mundo, da relagdo entre leitura, texto e diversidade
cultural, da relagdo entre géneros discursivos, produ¢ao de textos
e diversidade cultural e, do impacto dos assuntos abordados para
o desenvolvimento de praticas textuais em sala de aula. O estudo
aqui apresentado sustenta-se em duas referéncias de suporte, que
podem ser arrolados como conhecimento prévio, a saber: (a) a clds-
sica dicotomia “unidades type / token”, em LYONS (1977: 500-51),
que nos sustenta as relagdes intrinsecas entre géneros discursivos e
manifestagoes textuais, e; (b) um modelo tedrico de representagdes
cognitivas de textos, tal apresentado em SANDERS; SPOOREN
(2001) e KNOT (2001).

0 contexto e nossa justificativa

A escola sempre buscou a formagdo de leitores e escritores,
estando isso de tal modo gravado no imaginario popular que, ndo
raramente, ainda se ouve dizer que é preciso “aprender a ler e a escre-
ver para ser gente na vida”. Bem se sabe, no entanto, que, a despeito
de sua missdo social, a escola nem sempre consegue trazer todos os
brasileiros a vida dos que sabem ler e escrever, ou, melhor dizer, a
vida dos que sabem que sabem ler e escrever. Saber que sabemos ler
e escrever ¢ tdo importante quanto saber ler e escrever, assim como,
no caso da escola, saber que um aluno sabe ler e escrever ¢ tao ou
mais importante do que lhe ensinar as faganhas da cultura escrita.

Uma pergunta que todos os professores devem fazer a si mes-
mos é “nossos alunos sabem ler e escrever a despeito da escola, ou a
despeito do que pensamos sobre sua capacidade de ler e escrever o que
lhes é proposto nas praticas curriculares?”. Indagarfamos, portanto,
se os alunos, mesmo aqueles que se nos apresentam com maior
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dificuldade de aprendizagem escolar, sdo leitores e escritores inde-
pendentemente de seu desempenho nas aulas. Sem duvida, sdo. A
capacidade de ler o mundo ¢ tdo intrinseca ao ser humano, quanto,
por exemplo, sua capacidade de andar sobre as duas pernas sem o
auxilio dos bragos. Os humanos leem naturalmente, & medida que
ajuizam o mundo a sua volta, que interpretam suas agdes e as de
seus pares, ou quando reinterpretam suas ideias, inventando novos
mundos, novas realidades (SILVEIRA, 2005: 17-22). E com base
nesta leitura de mundo, que o Homem toma consciéncia de si, cons-
tréi sua identidade pessoal e social, torna-se um ser cultural. E certo
afirmar que o Homem se constitui a medida que se constitui leitor
de si e do mundo.

Todas as vezes em que organizam suas ideias e em que as com-
partilham, os humanos produzem textos, os mais variados tipos
de textos, verbais ou nao verbais. Ndo ha como imaginar um ser
humano que néo sejaleitor e produtor de textos. Existe, portanto, um
grande equivoco, de nossa parte, agentes escolares, quando insisti-
mos em restringir os atos de ler e produzir textos a leitura e a escrita
de textos em lingua escrita. Ainda que o dominio dos processos de
interagdo com escrita alfabética seja um dos objetivos mais espe-
cificos da educagao basica escolar do cidaddo brasileiro — do qual
nenhum de nés, professores, podemos abdicar —, ao desprezarmos a
verdadeira natureza dos atos de ler e produzir textos, acabamos por
prejudicar o processo de formagao do aluno, especialmente no caso
daqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Entre os alunos, ndo apenas aqueles que apresentam dificuldade
de aprendizagem da escrita, ¢ muito comum os ouvirmos declararem
que nio sabem e ndo gostam de produzir textos. E surpreendente
como nos acostumamos a este tipo de declaracdo e como acredita-
mos que, de certo modo, isto possa ser verdade. Entretanto, o que se
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percebe nisto é o fato de que nossos alunos muitas vezes ndo sabem
que sabem ler e produzir textos, amargando, assim, o sentimento de
que este tipo de atividade ndo faga parte de sua vida.

Gostaria, entdo, de refletir sobre alguns aspectos que podem
nos auxiliar a compreender estes alunos — os de verdade, na sala
de aula - e auxiliar a planejar o processo de leva-los ao dominio da
escrita alfabética. Sdo dois os aspectos que pretendo ter em conta:
a questdo da diversidade de leituras e textos, e; a vinculagdo entre
prdticas de leitura, de escrita e os géneros discursivos.

Leitura e texto interior

Antes de comecarmos, tratemos de embasar a relacdo entre
leitura e produgdo de textos, ja que, aqui, ndo vamos tratar des-
tas coisas como se fossem fendmenos independentes entre si.
Primeiramente, tenhamos em conta que textos escritos sdo apenas
uma pequena parte dos textos que os serem humanos sdo capazes
de produzir e ler ao longo de sua vida. Existem culturas ao redor
do planeta em que ndo existem textos escritos, ndo existe uma cul-
tura escrita, sem que, no entanto, deixem de existir tantos outros
tipos de textos, especialmente os textos orais. Nada de novo nisto.
Como ja bem nos ensinava o Cours de linguistique générale
(SAUSSURE, 1916:13-14; 23-25), seres humanos tém a capaci-
dade inata de desenvolverem textos, sejam verbais ou nédo verbalis,
Embora ndo se possa dizer que os textos orais — de carater verbal,
portanto — tenham algum tipo de primazia sobre os demais textos
ndo verbais, a fala tem um papel importante no desenvolvimento
intelectual do Homem, pois ¢ através dela que organizamos mais
facilmente a consciéncia que temos do mundo. Existe consenso
com relagdo a isto, seja no campo da psicologia (FINK, 1995:24-
27; 43-45; TAYLOR. 1989:15-76; MORATO, 2002:44-52), como no
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da linguistica (SIGNORINTI, 2002). Cuidemos, entdo, de pér de um
lado, a fala e de outro, a escrita alfabética.

Durante séculos rezou a crenga de que fala e escrita alfabética
fossem tao somente duas modalidades de um mesmo sistema de
expressdo verbal, porém a medida que cresciam, desde o século
passado, os estudos sobre a variagao linguistica, sobre os principios
e marcadores de coesdo textual e outros aspectos gramaticais de
natureza complexa, esta crenga perde forga e a cultura académica
passa paulatinamente a abdicar de tratamentos que se apliquem
indistintamente a fala e a escrita (PRETT, 2006; LUFT, 1985: 41-47;
SAUSSURE, 1916: 33-41). Esta forma de compreensdo permite-nos,
entdo, tratar de fala e escrita como fendmenos igualmente diversos
do ponto de vista de sua ontogenia: a fala, um sistema de ordem
natural, derivado de uma propensio que nos é dada por forga gené-
tica; a escrita alfabética, por sua vez, um sistema culturalmente
determinado, presente em fragcdes da humanidade que optem por
sua utilizacdo e ausente nas demais.

A verdadeira diferenca entre fala e escrita alfabética ndo estd,
todavia, na camada material que lhes da formas distintas, porém
em um dominio mais profundo de sua representa¢do enquanto ins-
trumento de expressao e auto-organizagao. Tanto PIAGET (1923:
36-39) como Lev Vygotsky (cf. NEWMAN ET HOLZMAN, 2014:
98-102)° falam-nos de experiéncias de auto-organizagdo mediadas
pela linguagem verbal e podemos acrescentar a isto o fato de que
tal organizagdo sofre interferéncia tanto de fatores culturais exter-
nos, quanto de fatores individuais. Nossa consciéncia de mundo e

2 Piaget descreve a chamada fala egocéntrica, na qual a crianga organiza e fabula o
mundo de suas ideias, experimentando sentidos e construindo sua identidade em
meio a experiéncias simbolicas. Algo andlogo é proposto por Lev Vygotsky, quando
nos fala de linguagem ou fala interior, que tem o mesmo papel que a fala egocéntrica
no desenvolvimento da crianga. Cf. BEE ET BOYD (2010: 181-2).
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de n6s mesmos ¢ mediada pela linguagem e, mais particularmente,
pelo modo através do qual cada um de nds toma consciéncia das
representagdes de mundo, as organiza e as reconstr6i (TRILLA,
2001: 215-220). Todo este processo mental — que se confunde com
o préprio ato de ler — é, por si mesmo, um texto que se produz para
nds mesmos e sem o qual ndo somos capazes de pensar, ou também,
de ler um mundo.

E desta forma que se compreende por que nio hd como se dis-
sociarem os atos de ler e de produzir textos, ja que a leitura é, antes
de tudo, um ato de formulagdo de um texto mental, um didlogo
interior. Justamente neste ponto de diferencial a fala e a escrita alfa-
bética. Enquanto a primeira abre-se aos mais variados modos de
didlogos interiores, sujeitos a todo tipo de cultura e idiossincrasia,
a escrita alfabética - por ser um fendmeno culturalmente determi-
nado - abre-se tdo somente ao tipo de leitura de mundo que cabe na
cultura da qual derivou. Esta é questdo que interfere na producio
de textos pelos alunos da educagdo basica e sobre a qual tratamos
logo a seguir.

Leitura, textos e diversidade

O texto que se produz na escola tem um carater secundario com
relagdo aquele texto interior, primario, que se confunde com o ato
de ler. Esta é uma premissa fundamental na relagdo entre o profes-
sor e o texto produzido pelo aluno, pois que sinaliza a necessidade
de que, diante de uma produgéo textual, pergunte-se antes de mais
nada qual o texto interior de que tal texto derivou. Todo texto que se
produz para ser compartilhado é resultado de um esforgo pessoal
para dar forma a um texto anterior, de natureza estritamente men-
tal, no qual se encontra o contetdo, a informagéo.
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A primeira pergunta que devemos nos fazer enquanto professo-
res é: de que modo nossas criangas e jovens organizam seus textos
interiores em contextos sociais altamente caracterizados pela diver-
sidade cultural? A prépria pergunta ja aponta a incoeréncia de nossa
pratica escolar, pois estd formulada no singular: “de que modo...?".
Neste pais em que cada cidade é um continente de culturas as mais
singulares, cada qual mais rica e orgulhosa de si mesma, haveria
como nos restringirmos a um tnico modo de ajuizar o mundo?
Cada uma destas culturas orgulha-se de suas representa¢des de
mundo, de seus modos de organiza¢io, e apresentam identidades
proprias, junto as quais estdo vinculados textos igualmente singula-
res, tanto os internos, quanto os que se produzem para exprimi-las
na riqueza de formas que desenham a sociedade brasileira.

Por que, entdo, tamanha riqueza de produgdes textuais esbarra
tdo frequentemente com o fracasso na producdo de textos esco-
lares? De certo, porque sempre olhamos esta questdo no singular.
Embora reconhecamos a diversidade dos textos que se produzem
pelas diferentes culturas, observando, portanto, os textos manifes-
tos pelos mais variados autores, quase nunca pensamos no fato de
que, internamente, culturas diferentes derivam diferentes tipos de
leituras de mundo (textos internos) e que estas, consequentemente,
determinam caracteristicas igualmente diferentes nos textos mani-
festos. Ou seja, uma vez em face de diversidade cultural, estaremos
em face de diversidade de manifesta¢oes textuais. Como na escola
s6 se compreende o texto enquanto derivado de um s6é modo de
organizagdo, o que vale dizer, de um unico tipo de cultura, todo tipo
de manifestagdo textual que se organize de outra forma ¢ qualifi-
cado como um “ndo-texto”. Ao negarmos a condi¢do de texto aquela
forma produzida pelo modo de organizagao interna do aluno, nega-
mos, a0 mesmo tempo, sua identidade, sua cultura e seu direito a
diversidade.
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O fracasso escolar em préticas de produgao de texto concentra-se
essencialmente no processo de nega¢io dos modos de organizagido
interna que se associam as diferentes culturas. O mesmo processo é
responsavel pelo sentimento comum entre os alunos, e, mais tarde,
entre boa parte dos brasileiros, de que nao sabem ler e produzir
textos.

Consideremos, entio, o texto apresentado a seguir...

Textol: Desenho infantil?

Imagine agora quantos textos poderiam ser criados para com-
partilhar com alguém a mesma informagdo contida no texto 1.
Poderiam ser inimeros, tanto verbais quanto nao verbais. Imagine,
entdo, especificamente, os textos verbais que poderiam ser deri-
vados a partir daquela situagdo. Consideremos dois deles, como
exemplos, a seguir:

3 Imagem de livre acesso capturada em 30/07/2016 de: http://www.vilamulher.com.br/
familia/filhos/0-que-dizem-os-desenhos-das-criancas-23581.html
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(2) A menina saiu de sua casa com seu cdo para brincar com
seus amigos.

(3) A menina o cachorro. Flor crianga carrinho. Casa morto la
em cima. Que susto.

A julgar pelo senso comum, o texto (2), que se constitui de ape-
nas uma frase, deve ser considerado mais adequado do que o texto
(3), constituido de varias frases cujas estruturas ndo parecem aten-
der ao modo de organizagdo da lingua escrita. Alguém diria até que
(2) é um texto, ao passo que (3) nio é. No entanto, se compararmos
os textos (2) e (3) ao texto (4) a seguir...

(4) Ao sair de casa para passear com seu c30, a menina assustou-
se com um corpo deixado ao lado de sua casa, saiu correndo
para contar a seus amigos — que também haviam levado o
cachorro para passear — e pisoteou todas as flores do jardim,
por pouco nao atingindo um carrinho de bebé que havia sido
deixado por la.

... observa-se que, se de um lado (2) e (4) assemelham-se quanto
ao tipo de organizagdo frasal, de outro, (3) e (4) assemelham-se
pelo nimero de fatos observados no texto original, de nimero (1).
Considerando este ponto de vista, o texto (3) é mais adequado do
que o texto (2), tendo em vista guardar mais semelhanga com o
texto original.

Outra questdo a se considerar, ainda sobre o texto (3), relaciona-
se ao tipo de texto empregado em sua construgdo. Experimente
reproduzir oralmente cada uma das frases escritas que o compdem.
Ao ser convertido em fala, ou em outros termos, em texto verbal
oral, encontramos em (3) uma cadeia de elementos: {menina},
{cachorro}, {flor}, {crianca}, {carrinho}, {casa}, {morto 14 em cima}.
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Logo em seguida, fechando o texto, uma expressao que nao revela
nenhum elemento presente no texto, mas sim, a conclusdo do autor,
a sua interpretagdo: {Que susto!}.

Texto 3{{menina} {cachorro} {flor} {crianca} {carrinho} {casa} {morto 14 em cima}}-—>{Que

susto!}

Se estivéssemos aqui tratando de um trabalho de investigagao
cientifica, diriamos que o pesquisador autor do texto (3) teria se
valido do pensamento analitico indutivo. Porém, como néo esta-
mos analisando o pesquisador leitor e como a escola sé observa a
forma estrutural do texto, somos levados a dizer que aquilo ndo é
um texto e seu autor é um analfabeto funcional. Contudo, seja do
ponto de vista do numero de elementos presentes no texto original,
seja do ponto de vista da sua interpretagdo, os textos (3) e (4) sdo,
sem duvida, muito similares.

A andlise do texto (3) nos permite refletir sobre a natureza de
nogdes como a de analfabetismo funcional. Nao se trata de um
estado propriamente, que se verifique no comportamento expresso
no processo de alfabetizagdo, porém, de uma visdo estreita das
condi¢cdes em que certos textos sdo produzidos a partir de modos
de leitura de mundo néo peculiares a cultura escrita escolar. Sob a
imagem de um procedimento de avaliagdo relativamente objetivo, a
nogao de analfabetismo funcional tem por tras de si a intolerancia
de quem nao quer ver o outro, sua identidade e suas representagdes
culturais. Esta forma de intransigéncia cultural pode manifestar-se
de outras formas, tal como se discute a seguir.

Escrita e géneros discursivos

As semelhancas e diferencas entre os textos (3) e (4) apresen-
tam-nos outro ponto de discussdo. Se focamos sobre suas formas
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escritas, somos obrigados a declarar que (3) apresenta-se muito ina-
dequado. Porém, quando enunciamos oralmente o texto (3), aquela
cadeia de ideias e sua conclusdo final tornam-se perfeitamente acei-
taveis. Isto nos leva a conclusdo de que um determinado texto pode
se tornar inadequado quando assume a forma que seria adequada
para outro tipo de texto. Assim sendo, (3) é estruturalmente ina-
dequado porque emprega na escrita o que seria adequado a uma
estrutura de texto oral.

Esta transposi¢do de estruturas pertencentes a tipos de textos
distintos entre si encaminha-nos para o segundo ponto de discus-
sdo: os géneros discursivos. Tradicionalmente, a nogao de género
deriva dos estudos literarios, tendo a ver com trés grandes tipos de
expressdo: o0 narrativo, o poético e o drama. O primeiro relacionado
a expressdo das representacdes do mundo em cadeia temporal. O
segundo, a representagdes subjetivas individuais, sem compromisso
direto com a cadeia temporal. E o terceiro, a expressdo do mundo
sob ailusdo do real, no limite em que todos os meios de expressao se
fundem. Mais recentemente, o sentido do termo género se expande
e passa a integrar os estudos sobre os sistemas de comunicagao e seus
respectivos repertorios culturais (BRONCKART, 2004: 121-160).
Em sentido bem mais amplo do que na tradigdo classica, o género
passa a ser compreendido como um tipo de relagio comunicativa
entre sujeitos de uma mesma cultura. Cada situa¢do comunicativa
envolve o emprego de certos tipos de linguagens dentro de certos
padrdes que se tornam adequados ou ndo, conforme sejam ou nédo
reconhecidos pelos pares em comunicagdo como pertinentes a cada
situacdo. Ao ato de comunicagdo assim definido pelos pares que se
comunicam da-se o nome de discurso (cf. DUBOIS et al., 1994: 150-
151). E aos diferentes tipos de discurso que se podem compreender
como diferentes atos de comunicagdo, da-se o nome de géneros
discursivos.
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O discurso ndo ¢ um tipo de texto, assim como o género dis-
cursivo também nao o é. Em um momento de grande ternura entre
dois jovens enamorados, o siléncio permeado de um longo a apai-
xonado beijo é um género discursivo, o qual, mesmo de longe, pode
ser identificado e reconhecido por quem o observar. Nosso reper-
torio de géneros discursivos jamais se esgota ao longo da vida, pois
sempre estamos sujeitos a conhecer novas formas de interagdo com
o mundo e com os outros seres do mundo, dai conhecendo e desen-
volvendo novos géneros discursivos. Eis aqui a fun¢do primordial
das praticas de letramento (nos campos da alfabetizagdo e da for-
magcao de leitores e produtores de textos) na escola basica: suscitar
o0 encontro com os mais variados tipos de géneros discursivos, dos
mais prosaicos, aos mais formais. Esta é a propria defini¢ao do que
se entende por letramento, no ambito do qual a alfabetizagdo e as
praticas de produgdo / leitura em escrita alfabética constituem uma
fragdo de seus componentes curriculares.

A maioria dos géneros discursivos ndo esta associada ao
emprego de certo tipo de texto em particular, uma vez que nas dina-
micas do processo de comunicagdo existem fatores aleatdrios que
regem o que se torna ou ndo se torna adequado como instrumento
de expressao. Entre os exemplos que vimos aqui anteriormente,
um mesmo género discursivo (a narrativa de uma situagao viven-
cial) proporcionou a realizagdo de um texto ndo verbal, trés textos
escritos e ainda um possivel texto oral, todos andlogos e adequados
segundo certo ponto de vista discursivo.

Quando se emprega, em lugar da nogédo de género discursivo, a
nogao de género textual, (ou tipo textual, cf. BERNARDEZ, 1995:
179-194) deslocamos a énfase para o instrumento do discurso,
pressupondo-se haver relagao direta e imediata entre certo tipo de
texto e certo tipo de género de discurso. A medida que todo tipo
de texto sé se torna adequado a um género discursivo quando os
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participes do discurso o reconhecem como adequado, ocorre que,
se duas pessoas de culturas diferentes participam de um mesmo
discurso, tendem a empregar tipos de textos diferentes, cada qual
adequado aos parametros discursivos de quem o produziu. Deste
modo, é possivel que nossos textos de numeros (1) a (4) sejam
todos derivados de um mesmo género discursivo e adequados, cada
qual, aos discursos (aos contextos reais de comunica¢ao) em que
foram produzidos.

O fato de que apenas alguns deles sejam reconhecidos pela
escola como textos e como adequados torna-se preocupante, pois
o nao reconhecimento de alguns significa o mesmo que nao reco-
nhecer a legitimidade daqueles sujeitos que os produziram segundo
padroes discursivos proprios de suas respectivas culturas. Por tras
de um texto escrito dito bem redigido existe mais do que um con-
junto de regras; existe uma cultura que define e legitima tais regras.
Consequentemente, formar um aluno capaz de produzir um texto
escrito adequado a tais regras, demanda, necessariamente, que este
deseje se perceber como um possivel sujeito da cultura escrita.
Entretanto, nas vozes dos alunos que estdo em nossas salas de aula,
especialmente nas redes publicas de ensino, nos seus textos diarios,
em seus discursos e praticas discursivas, podemos realmente iden-
tificar tracos da cultura escrita? Quando produzem textos escritos,
estariam eles realmente buscando se adequar a cultura escrita? Que
sentido esta cultura escrita tem para eles? De que adianta tanto texto
escrito na vida escolar destas criangas sem que elas vivam a cultura
da qual se extrai o sentido da escrita? De que vale uma prética de
produgdo de texto que nao derive de uma legitima experiéncia dis-
cursiva e ndo dialogue com as multiplas possibilidades de expressao
associadas aos géneros discursivos?

Uma das consequéncias mais constrangedoras de préticas esco-
lares com textos escritos alfabéticos é o desenvolvimento de autores
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de textos como o de nimero (2). Trata-se de textos em tudo corre-
tos quanto a forma ortografica e normativa da lingua portuguesa
escrita, porém curtos, timidos, semanticamente empobrecidos para
ndo apresentarem erros. Produzir um texto escrito adequado as
condig¢bes de uso da cultura escolar é tarefa que intimida a maioria
dos sujeitos sociais em qualquer parte do planeta, porém, em espe-
cial, nos espagos em que a diversidade cultural ¢ mais significativa
e, consequentemente, maior é a diversidade de modos de expres-
sdo. Talvez por isto, nossos alunos contemporaneos escrevam muito
mais para si e seus pares de vida e de discursos reais, do que para
nds, seus professores.

Aspectos derivados para a pratica docente

As questdes tedricas aqui levantadas repercutem no ensino e
contribuem para o desenvolvimento de praticas de educagio para
a inclusdo social. Destacam-se a seguir alguns dos aspectos que se
aplicam diretamente no ensino, distribuidos conforme o nivel de
abrangéncia, desde o planejamento da aula até dinamicas docentes
em sala de aula.

As praticas textuais extraescolares sao, além de ricas, muito
multiplas, mesmo em culturas nas quais a escrita alfabética nao seja
uma tecnologia preponderante, ou ndo exerca influéncia no coti-
diano das pessoas. Duas questdes com forte impacto sobre o ensino
derivam deste fato. A primeira delas, relacionada ao modo como
o aluno se percebe como sujeito autor / leitor de textos, sugere a
necessidade de que se venha a conhecer o seu perfil, tendo-se em
conta que a diversidade de sujeitos sociais torna impossivel para
o professor brasileiro preconceber o tipo de experiéncias de lei-
tura e producdo textual que o coletivo de seus alunos vive fora da
escola. Que tipos de textos, verbais e nao verbais, alfabéticos e nao
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alfabéticos, circulam no entorno da comunidade escolar? H4 alu-
nos oriundos de outras comunidades para além do entorno escolar?
Ressalte-se que, conhecer os tipos de textos que circulam espon-
taneamente na comunidade de que o aluno é oriundo é condigédo
necessaria para que o professor venha a conhecer os modos de lei-
tura de mundo com base nos quais serdo produzidos o textos em
sala de aula. Sdo, portanto, os textos espontaneos que proporciona-
rdo ao professor explicagdo para o tipo de texto alfabético produzido
pelo aluno na escola, caracterizados pela transferéncia dos modos
de organizagdo. Em contrapartida, o reconhecimento dos textos
produzidos pelo aluno em situagdo real e espontanea de vida leva a
desconstrugdo de sentimentos negativos com relagao as praticas de
producédo de textos, sobretudo no que concerne ao sentimento de
fracasso como leitor ou produtor de textos, ou de constrangimento
quanto a assumir a legitimidade das praticas de leitura e producao
textual realizadas fora da escola.

A medida que os modos de organizagio de textos refletem o
modo como os sujeitos culturais organizam internamente sua
representacdo de mundo, uma estratégia essencial no trabalho
com leitura e produgdo textual na escola é o levantamento do
conhecimento prévio que o aluno traz sobre o objeto ou tema a ser
desenvolvido. Ressalte-se que se trata de um conhecimento deri-
vado de um texto interior, um ajuizamento ao mesmo tempo pessoal
e cultural, cujo sentido encontra-se tdo somente nas representagdes
de cada um. Mesmo uma situa¢ao aparentemente prosaica expressa
como { fazer um piquenique na praia } suscita as mais variadas
interpretagdes entre sujeitos sociais diferentes. Imagine-se, entdo,
o custo de se produzir um texto alfabético sobre “um piquenique
na praia” por sujeitos sociais para os quais esta ndo ¢ uma situagao
prosaica. Outro aspecto da leitura de mundo que interfere na pro-
dugdo textual é relacionado ao modo como cada cultura organiza o
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texto interior, ora mais globalizado, ora mais segmentado, ora mais
interrelacionado através de rela¢des de causalidade, ora conectados
por vinculos do tipo tépico/comentdrio etc. Como vimos no caso
dos textos (2) a (4), estes tipos de organizagdo interna refletem-se
na forma de organizagdo e estruturagao de textos.

A identificagdo dos tipos de textos que circulam no entorno
social do aluno, dos seus modos de organiza¢ao interna e suas lei-
turas de mundo ¢é a base que antecede o planejamento de praticas
de produgdo de textos na escola. A partir dela, pode-se reconhe-
cer os tragos que caracterizam o aluno em condigédo de diversidade,
revelando sua identidade e o retirando da situagdo de anomalo, de
estranho.

A diversidade de textos que, conforme suas respectivas con-
di¢cdes de produgao, podem satisfazer um mesmo tipo de género
discursivo sugere a necessidade de que se observem os objetivos
das praticas de produgdo textual na escola. Em diversos objeti-
vos educacionais, identificam-se metas centradas na realizagdo de
géneros textuais, tais como, por exemplo, “produzir textos do género
bilhete”. A partir deste tipo de objetivos de ensino, focado em um
tipo de texto em particular, fixam-se os critérios de avaliagdo da
aprendizagem. Bilhetes sdo textos escritos alfabéticos empregados
em géneros discursivos que demandam textos breves, objetivos, em
linguagem referencial e sem expectativa de interlocugdo. Esta ¢ a
caracteriza¢ao que, digamos, reza no senso comum. Entretanto, a
extensdo, a forma, a objetividade e o tipo de linguagem somente se
podem justificar em face de uma situagdo comunicativa, no inte-
rior da qual se identificam os fatores de adequagéo discursiva. Além
disso, havemos de nos perguntar quantos tipos de textos podem ser
empregados na sociedade contemporéanea para satisfazer a demanda
de uma situagdo comunicativa caracteristica do género discursivo
em que um bilhete deva ser usado. Desde mensagens orais gravadas
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até fotografias instantaneas capturadas em um smartphone em
tempo real, sdo dezenas as formas de textos que podemos empregar
como bilhetes.

Em resumo, portanto, a elabora¢ao de um “bilhete” é, na reali-
dade, um processo de tomada de decisdo, uma escolha de recursos de
expressdo, baseada na anadlise, ndo do texto, mas do género discur-
sivo que demanda um texto. Trata-se de “um texto” e nao “o texto”
especifico que se pudesse associar a priori a este ou aquele género
discursivo. Naescola, quando o objetivo ¢ o desenvolvimento da pro-
dugéo textual, a meta prioritdria é a tomada de decisdo por um texto
a partir de certa demanda comunicativa, certo género discursivo,
em didlogo com as condi¢des de adequagao e as multiplas op¢des
de formas textuais que se podem empregar para satisfazé-las. Nao
se justifica, com isso, negligenciar o esfor¢co no desenvolvimento da
capacidade de ler e produzir escritos alfabéticos, a medida que sao
imprescindiveis para as condi¢des de adequagdo comunicativa em
certas situagdes sociais. Porém, ainda que se os tomem como uma
parte importante da formagao do aluno, ndo esgotam em si a verda-
deira dimenséao da produgéo de textos.

O objetivo de ensino anteriormente citado melhor seria for-
mulado se o comportamento esperado do aluno fosse associado
ao processo discursivo, levando-se em consideragdo a andlise da
situacdo comunicativa, dos tipos de textos que poderiam atender
satisfatoriamente as condi¢oes de adequagdo e, entdo, a elaboragao
de um conjunto de textos, de diferentes tipos, que se possam con-
siderar adequados a situagdo especifica. Este processo, bem mais
complexo do que a simples elaboracdo de um texto previamente
determinado, como um bilhete, por exemplo, leva o sujeito produtor
de textos a desenvolver a consciéncia acerca de sua funcionalidade
e de todas as variaveis que determinam sua adequa¢do. A questdo
da corregao ou do atendimento aos preceitos normativos da lingua
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escrita, no caso do emprego de textos alfabéticos, torna-se relevante
tdo somente quando se toma consciéncia dos contextos comunica-
tivos em que sejam parte das condi¢des de adequagao discursiva.
O desenvolvimento desta consciéncia discursiva, que inclui tanto
a capacidade de analisar o género discursivo, quanto as condigoes
de adequagdo no uso dos diferentes tipos de texto, ndo é, natural-
mente, controlavel pelas praticas de ensino. Desenvolvimento ¢ algo
a se fomentar, por meio de experiéncias que proporcionem a opor-
tunidade de descoberta, de reflexdo, de formulagdo de conceitos
etc. As dindmicas do desenvolvimento intelectual sdo individuais
e sujeitas a fatores que a escola e seus professores ndo tém como
controlar. Criangas dos anos iniciais do ensino fundamental sdo
sujeitos sociais cuja consciéncia de si e do mundo torna os precei-
tos normativos da lingua culta abstra¢des as mais ininteligiveis, ja
que na maioria das vezes sua interagdo na sociedade ndo lhes exige
tal normatividade como condi¢do de adequagao. De mesmo modo,
sujeitos culturais cujas praticas de fala sofrem pouca influéncia da
cultura dita letrada (dominada por registros assim chamados cul-
tos, derivados da transferéncia de principios gramaticais da lingua
escrita para a lingua oral), criangas ou adultos, hdo de demandar
um prazo bem mais largo do que os demais para se desenvolverem
como atores de praticas de escrita adequadas a contextos de comu-
nicagdo que inexistem em sua vida cotidiana. Ndo ¢ justo que as
praticas escolares ndo facultem as criancgas, aos jovens e aos adultos a
oportunidade de participarem como autores legitimos de textos que
facam sentido e se lhes apresentem como adequados nos diversos
géneros discursivos. Ao planejar uma experiéncia de ensino tendo
por foco um género discursivo e o esfor¢o de produgio de textos
que possam satisfazer suas condi¢des de adequagdo, permite-se que
todos os alunos (independentemente do nivel em que se encontrem
com relagdo ao dominio do cédigo alfabético e de sua utilizagdo na
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producio de textos) possam participar coletiva e cooperativamente
na produgdo de um coletivo de textos. No interior desta pratica
coletiva, da-se a descoberta de novos codigos de expressao, novas
condi¢oes de adequagio, da-se a troca de conhecimentos sobre tais
condigoes e se desenvolve de forma gradativa a consciéncia sobre a
funcionalidade social das normas da lingua escrita.

A situagao do conceito de género discursivo no estudo dos pro-
cessos de produgdo de textos, auxilia-nos a refletir sobre o impacto
de um pressuposto teérico sobre as praticas de ensino. Eis ai uma
boa ilustra¢do de como se da a relagdo entre teoria e prética na for-
magcao do professor, especialmente no interesse da educagdo para a
inclusao social.

Conclusao

Esta apresentacdo, que se tornou muito maior do que o espe-
rado, teve como ponto de discussdo a interferéncia dos modos
de representa¢do do pensamento sobre as formas de expressdo e
sua adequagdo aos géneros discursivos. Alertou-se através de sua
argumentac¢do para o fato de que, no interesse da educagdo para
a inclusdo de sujeitos em condi¢do de diversidade, torna-se inde-
sejavel focalizar o processo de desenvolvimento de habilidades de
produgao de textos sobre tipos especificos de géneros textuais. Em
seu lugar, sugere-se seja privilegiado o emprego do conceito de
género discursivo, cuja natureza, vinculada ao esfor¢o de comuni-
cagdo, permite que se explore o complexo conjunto de fatores que
interferem na selegao, organizagdo de textos e adequagdo dos mais
variados tipos de textos.

Através da andlise de trés textos verbais associados um texto ndo
verbal, todos derivados de um mesmo género discursivo, observou-
se que textos supostamente bem formados do ponto de vista dos
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preceitos normativos e estruturantes da préprios da lingua escrita
culta podem ser semanticamente menos adequados do que outros,
assim ditos, mal formados. Observou-se, também, que a ma for-
magéao de certos textos pode se dar quando do emprego, em certo
tipo forma de expressdo, de modos de organizagdo e de leitura de
mundo adequados a outros tipos de formas de expressio. E o caso,
por exemplo, de textos escritos no sistema alfabético com proprie-
dades estruturantes adequadas a textos orais.

A diversidade cultural dos sujeitos sociais reflete-se na diver-
sidade de modos de leitura de mundo e de textos interiores que se
tornam a base semantica dos textos produzidos pelos alunos. Deste
modo, ressaltou-se, aqui, as interferéncias entre modos de leitura
de mundo e modos de organizagao de textos refletem a diversidade
e a identidade dos sujeitos sociais produtores de textos nas praticas
escolares. Tal fato refor¢a a impertinéncia de praticas de produc¢ao
de textos concentradas em géneros textuais especificos, em favor
do privilégio ao trabalho no entorno dos géneros discursivos. Esta
discussdo de natureza tedrica estendeu um pouco a apresentagao
deste livro, porém proporcionou a oportunidade de apresentar uma
forma de se pensar a relacdo entre teoria e pratica na formagdo dos
professores.

ABSTRACT: This paper focuses preponderantly the quest of text
production in school contexts strongly featured by diversity, taking
as parameter the analysis of semantic and structural properties of
four texts (verbal and non-verbal) associated to a single commu-
nicative context. As conclusion, it defends that the concept of
discursive genre must precede lower notions such as text genre,
under the argument that the emphasis on any particular types of
text tend to result in failure of textual development among subjects
under condition of diversity.

- 36 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

Key-words: discursive genres, thought representation; readers
and writers formation

Resumen: El trabajo focaliza preponderantemente la cuestion
de la produccion de textos en ambientes escolares fuertemente
marcados por la diversidad, teniéndose por pardmetro el ana-
lisis de las propiedades semanticas e estructurales de cuatro
textos (verbales y non verbales) vinculados a un solo contexto
comunicativo. A titulo de conclusion, presentase que el con-
cepto de género discursivo deba precederse a la nocion de gé-
nero textual, bajo el argumento de que la énfasis sobre tipos de
textos en particular tiende a provocar prejuicios en el proceso
de desarrollo de la produccion textual entre sujetos en condi-
cion de diversidad.

Palabras-clave: géneros discursivos, representacion del cono-
cimiento, formacion de lectores e escritores
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PRATICAS E SUJEITOS DA EDUCAGAO BASICA
FRENTE AO USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS:
REFLEXOES ETNOGRAFICAS

Jessica Kelly Sousa Ferreira
Paula Almeida de Castro

Introdugao

s praticas e os sujeitos da educagdo basica, frente ao uso

das tecnologias digitais, empreendem, cada vez mais, ndo

somente uma constru¢do politica, participativa e peda-
goégica com vistas emancipatdrias quanto ao processo de ensino e
aprendizagem, mas marcam também novas formas de (re)pensar
tais praticas e sujeitos, dentro dos diferentes contextos em que eles
sao construidos e socializados.

A modernizagdo que se dissemina na sociedade contempora-
nea, e 0 uso massivo das tecnologias digitais tem impactado a vida
das pessoas através do uso destes recursos e possibilitado maior
mobilidade e flexibilidade as relagdes humanas e suas extensdes.

Segundo Simon (2012), esse novo paradigma emergente a partir
das tecnologias digitais, que modifica também as praticas cotidianas
na educagdo basica, a dindmica de sala de aula, os novos modelos
de escola e de aluno e as redimensdes dos processos de ensino e
aprendizagem podem ser considerados “tecnologias culturais”,
visto que o professor estrutura e governa novas formas de trabalho
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e agoes locais, que, de certa forma rompam com o ja estabelecido
convencionalmente, e proporcionem novos caminhos promissores
aos processos de ensino e aprendizagem, sendo assim colaborado-
ras para alunos e professores.

Sendo as TIC’S transformadoras, nio somente individu-
almente, mas coletivamente, modificando a maneira na qual
interagimos e convivemos em sociedade, estas permitem ainda
que sejam transformadas as formas nas quais construimos conhe-
cimentos, isso gera a formagdo de novos modelos de sujeitos,
assim como de sociedade, mediados e transformados pelas novas
tecnologias da informagdo e comunicagdo. Essas tecnologias vao
além de novos suportes, mas pressupdem uma mudanga de com-
portamentos, de relagdes, sejam elas econdmicas, sociais, politicas,
culturais, ou até educativas.

Nessa perspectiva, somos capazes de perceber que as TIC'S
ndo devem mais ser entendidas como ferramentas, com as quais
podemos realizar determinadas tarefas, ja que elas estdo sendo
incorporadas ao nosso modo de ser, de interagir com os servigos
e produgdes de bens, de estruturar informagdes e de sistematizar,
ideias e novos dados a serem processados. Diminuindo assim os
espagos e tempos de comunicagdo, acesso e recep¢do de informa-
¢oes. Logo, comegam a influenciar o nosso modo de agir e pensar,
passando a ser estruturantes do nosso pensamento (ALMEIDA E
VALENTE, 2010).

Assim, entendemos que como afirma Menezes (2009), a escola
e o professor ndo podem estar alheios as inovagdes geradas pelo uso
das TIC’S, visto que a inser¢ao e o uso desses recursos, como as
redes sociais, ja fazem parte do cotidiano dos alunos e, também, sdo
realidades encontradas nas escolas.

Libaneo (2011, p. 59) aponta a necessidade de uma “proposta
educacional, de um projeto cultural e educativo que tenham origem

- 42 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

num projeto de gestdo de sociedade” Ou seja, os sujeitos e as prati-
cas fundadas e colocadas em prética na escola devem levar em conta
a posi¢ao do sujeito na sociedade em que vive e nas formas em que
ele é e pode ser capaz de gerir sua sociabilidade.

Sabemos que, na sociedade contemporanea, a escola deixa de
ser vista como o tnico lugar onde se aprende e se ensina, e onde
os sujeitos tem contato com informagdes e constroem conheci-
mentos. Tal como, o conhecimento trabalhado e as abordagens dos
contextos politicos, sociais, econdmicos, etc., vistos na escola nao
devem ser impostos como verdades absolutas, mas considerar as
experiéncias e contribui¢des provenientes do contexto dos sujeitos
alunos.

Situamos os professores em um contexto de mudangas deter-
minantes atreladas aos processos de ensino e aprendizagem e na
vivéncia cotidiana com alunos que se diferenciam dos alunos do
passado, visto que hoje estdo em contato frequente com uma gama
de informagdes democratizadas, como proposto por Serres (2013)
quando conceituou a “nova democracia” do saber a partir do uso
das tecnologias digitais.

Portanto, uma pesquisa que pode traz contribuicdes para o
espago universitario e para a escola basica, ao passo que podemos
identificar a relagdo entre o uso das tecnologias digitais e a pratica de
sala de aula e observar como essa dindmica contemporénea reflete
na pratica pedagégica. E também uma forma de contribuir para o
fortalecimento de uma politica de formagao inicial e continuada
docente, estabelecendo um paralelo importante entre academia e
escola, que considere a relagdo dialégica e multipla entre contexto
social e educativo, reconhecendo que os professores produzem, no
ambito de seu cotidiano, praticas diversificadas que mesmo nao
sendo objetos de reflexdo, sejam reconhecidas como importantes
para seu trabalho.

- 43 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

2 Tecnologias culturais — por uma redimensao da escola e
do professor

O paradigma da pds-modernidade que se dissemina na socie-
dade, e o uso das tecnologias digitais tém impactado a vida das
pessoas através do uso destes recursos e possibilitado maior mobili-
dade e flexibilidade as relagbes humanas e suas extensdes.

Embora essa realidade ja esteja presente em nossa sociedade,
mesmo que por vezes inconscientemente, é notdrio que a escola
ainda ndo acompanhou de forma satisfatéria o ritmo de moder-
nizagao, dinamismo e inovagdo que ja permeia a vida dos alunos
cotidianamente.

Muitas sdo as razdes para que a inserc¢do e o uso didatico-peda-
gbgico das tecnologias ainda seja visto como um vildo ao processo
de ensino e aprendizagem, e ndo como um subsidio.

Masseto (2000, p. 133) afirma que “em educagdo ainda hoje ndo
se valorizou adequadamente o uso das tecnologias visando tornar o
processo de ensino e aprendizagem mais eficiente e eficaz”

E oportuno destacarmos que, algumas vezes, a prépria formagdo
do professor ndo o prepara para a utilizagdo didatico-pedagogica
destes recursos, alguns sequer dominam as funcionalidades basicas
das ferramentas. Além disso, algumas escolas também néo ofere-
cem o aparato tecnologico necessario para a efetivacdo de propostas
inovadoras.

Deste modo, a formagdo do professor e as escolas devem
capacitd-lo e dar possibilidades ndo somente para o dominio das
ferramentas tecnoldgicas basicas, mas também para o uso efetivo
das redes sociais, que ja é cotidiano na vivéncia dos alunos.

Menezes (2009) propde que a escola e o professor ndo podem
estar alheios as inovagdes geradas pelo uso das redes sociais, visto
que a inser¢do e o uso destas ja fazem parte do cotidiano dos alunos
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e, também, sdo realidades ja encontradas no espaco fisico da escola,
mesmo sem a devida abordagem didatico-pedagogica, ja que os alu-
nos fazem uso das redes sociais através de seus dispositivos mdveis
no ambiente escolar, e, algumas vezes, até da sala de aula.

Em contrapartida, percebemos a necessidade de que sejam
tomadas iniciativas para melhoria do processo de ensino aprendi-
zagem, como também para a garantia ndo somente do acesso dos
alunos a escola, mas também a permanéncia.

Neste viés, é fundamental que os professores procurem traba-
lhar explorando suas possibilidades, organizando os recursos que
estejam disponiveis e adequando suas propostas pedagdgicas a rea-
lidade e aos sujeitos envolvidos.

Dessa forma, o proprio professor, as estratégias a serem desen-
volvidas e os objetivos a serem atingidos podem ser também
considerados o que Simon (2012) trata como tecnologias culturais,
visto que o professor estrutura e governa novas formas de trabalho
e agdes locais, que, de certa forma rompam com o ja estabelecido
convencionalmente, e proporcionem novos caminhos promissores
aos processos de ensino e aprendizagem, sendo assim colaborado-
ras para alunos e professores.

Nessa linha de pensamento, Hayles (1990, p. 265) apud Green e
Bigum (2012, p. 210) conceitua o pés-modernismo cultural como “a
compreensdo de que aqueles elementos que sempre foram pensados
como sendo os componentes invariantes essenciais da experiéncia
humana, nao sdo fatos naturais, mas construgdes sociais”.

Nesse contexto, o conceito de tecnologias atrelado ao conceito
de pés-modernismo, ndo se restringe ao uso das TIC’S no ambito
educativo, mas também em como o uso desses recursos, des-
prendendo esforgos de escolas e professores, pode agir como um
elemento questionador, reflexivo e transformador em relagdo aos
valores, impostos ou nao, as identidades moldadas na escola, aos
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conteudos aos quais tem acesso, tal como as estruturas de poder
social e politico, ja representada e, por vezes, impostas, na vivéncia
dos alunos.

Para isto, o processo educativo deve ser compreendido como
algo que va além dos muros da escola. A forma que se vé e que se
faz nas escolas com as tecnologias precisam ser revistas, refletidas e
redesenhadas, levando em consideracdo as demandas da sociedade
pés-moderna e trabalhando um novo tipo de sujeito/aluno, mais
critico, reflexivo e cidadao.

2.1 Uma nova escola?

Lib4neo (2011, p. 59) aponta a necessidade de uma “proposta
educacional, de um projeto cultural e educativo que tenham origem
num projeto de gestao de sociedade” Ou seja, as propostas fundadas
e colocadas em pratica na escola devem levar em conta a posi¢do do
sujeito na sociedade em que vive e nas formas em que ele é e pode
ser capaz de gerir sua sociabilidade.

Dessa forma, o espago fisico da escola ndo pode mais ser visto
como o unico lugar onde se aprende e se ensina, e onde os sujei-
tos tem contato com informagdes e constroem conhecimentos. Tal
como, o conhecimento trabalhado e as abordagens dos contextos
politicos, sociais, econdmicos, etc., vistos na escola nao devem ser
impostos como verdades absolutas, mas considerar as experiéncias
e contribui¢des provenientes do contexto dos sujeitos alunos.

Com isso, “a escola pode transformar-se em um conjunto de
espacos ricos de aprendizagens significativas, presenciais e digi-
tais, que motivem os alunos a aprender ativamente, a pesquisar o
tempo todo, a serem proativos, a saber tomar iniciativas e interagir”
(MORAN, 2013, p. 31).
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Vale salientar ainda que apesar de toda modernizagio, a escola
ainda se fecha para inovagéao e se afunila num sistema educativo e
num curriculo engessado passando para os alunos a ideia de que
todos os conhecimentos da escola sdo verdades absolutas e ndo pas-
siveis de reflexdes, assim como, que todo conhecimento ao qual tem
acesso fora da escola é menos importante, ou até inatil.

De acordo com Fava (2014):

E verdadeiro que a escola é uma institui¢io que
hd 5 mil anos se funda no falar/ditar do docente,
nos escritos alfarrabios do discente e, hd quatro
séculos, em uso moderado de material didatico
impresso. E certo também que, apesar de os
tedricos venderem a educagio centrada na apren-
dizagem, mesmo com o advento da tecnologia,
o foco permaneceu centrado no ensino (FAVA,
2014, p. 190).

Desse modo, a escola precisa entender que hé a emergéncia de
um processo educativo que tenha como foco principal a aprendi-
zagem, o sujeito aluno, e ndo mais apenas o ensino, tendo como
papéis principais os professores e a escola. Agora, o sujeito/aluno
passa a ser o foco do processo de ensino aprendizagem, tendo um
papel mais ativo. Assim, a escola deve abrir mdos de meios que pro-
porcionem a efetiva¢do dessa nova perspectiva.

Esses novos meios correspondem ao que Green e Bigum (2012)
argumentam dizendo que “o curriculo tende a se desvincular da
escola, o que impde uma reconceptualizagao que seja feita de acordo
com as condi¢gdes modernas e para as condi¢des pds-modernas” (p.
209).

No cerne deste ambito, verificamos também que, como ponto
de partida, as salas de aula, ainda tidas como tradicionais precisam
ser redimensionadas, trabalhando em conjunto com as transforma-
¢Oes a serem efetivadas na escola e no curriculo.
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A efetivagdo de um novo modelo de escola, tal como descrito
neste topico, necessita do empenho e esforco daqueles que fazem
e refazem continuamente o processo educativo. Nesta perspectiva,
uma redimensao da escola exige também uma redirecionamento do
papel do professor.

2.2 Um novo docente

E necessédrio ainda que se redesenhem as atitudes docentes jun-
tamente com as transformagoes a serem efetuadas na escola.

Nao se concebe, assim, um modelo de professor que se imponha
como unico detentor do saber e que ndo esteja aberto & novas des-
cobertas, novas experiéncias, inclusive, protagonizadas pelos alunos.

O docente também necessita adotar uma postura mais flexivel e
trabalhar em parceria com os alunos, sendo mais que um mero trans-
missor de informacdes e/ou conhecimentos, mas um mediador da
aprendizagem. Tornando-se assim também uma tecnologia cultural,
favorecendo a quebra de paradigmas e contribuindo para que os alu-
nos sejam mais ativos em relagdo nao somente a aprendizagem da
escola, mas também a realidade e ao contexto em que estdo inseridos.

Segundo Libaneo (2011) uma nova atitude docente pressupde:

A ajuda do professor para o desenvolvimento
das competéncias do pensar, em fun¢do do que
coloca problemas, pergunta, dialoga, ouve alunos,
ensina-os a argumentar, abre espago para expres-
sarem seus pensamentos, sentimentos, desejos de

modo que tragam para a aula sua realidade vivida
(LIBANEO, 2011, p. 31).

A adogdo de uma nova postura docente passaria a ver os alu-
nos nao somente meros alunos, mas como sujeitos que tem uma
vida cotidiana, repleta de experiéncias e conhecimentos adquiridos,
sendo assim sujeitos pensantes e capazes de agirem ativamente.
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A redimensdo da atitude docente é um dos elementos principais
para que o uso da tecnologia no ambiente escolar ocorra de forma
satisfatdria, sendo assim, é importante também que o docente adote
uma postura de colaborador, estando sempre proximo de seus alu-
nos e disposto a ajudar, colaborar e partilhar, sendo ndo somente
aquele que ensina, mas também aquele que aprende constantemente.

Para Moran (2012):

Um professor que se mostra competente, humano,
afetivo, compreensivo atrai os alunos. Ndo é a tec-
nologia que resolve esse distanciamento, mas ela
pode ser um caminho para a aproximag¢do mais
rapida: valorizar a rapidez, a facilidade com que
criangas e jovens se expressam tecnologicamente,

ajuda a motivé-los, a querer se envolver mais
(MORAN, 2012, p. 81).

Ou seja, o uso das tecnologias digitais, por exemplo, nao signi-
fica a substitui¢ao do papel do professor. Inserir novos recursos e
novas abordagens no ambiente da escola ndo pressupde que a res-
ponsabilidade e importancia do professor sejam deixadas de lado,
até porque, o uso da tecnologia exige um maior planejamento, e uma
maior preocupag¢ao com o enfoque daquilo que é ou ndo importante
para o processo educativo.

Diante disso, Masseto (2013) destaca que:

O professor assume uma nova atitude. Embora,
vez por outra, ainda desempenhe o papel do
especialista que possui conhecimentos e/ou expe-
riéncias a comunicar, o mais das vezes ele vai
atuar como orientador das atividades do aluno,
consultor, facilitador, planejador e dinamizador
de situagbes da aprendizagem, trabalhando em
equipe com o aluno e buscando 0os mesmos obje-

tivos. Em resumo: ele vai desenvolver o papel de
mediador pedagogico (MASSETO, 2013, p. 142).
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Cremos que através dessa perspectiva, os professores, tal como
os alunos, devem ser aprendizes constantes. Um professor atuante
na era digital precisa deixar de lado a postura rigida e abrir espago
para novas descobertas e novos caminhos para inovar o processo
educativo ao qual esta inserido.

Processos de ensino aprendizagem que se ddo de maneira pura-
mente tradicional, sem acompanhar a evolugdo da sociedade, nao
interessam mais os alunos, na maioria das vezes, as escolas estdo
permeadas de alunos que ndo se sentem motivados, nem interessa-
dos pela forma na qual os professores abordam os contetidos, visto
que estes, algumas vezes, aprendem o mesmo conteudo escolar de
uma forma mais dinamica e inovadora fora da sala de aula.

O processo educativo e o trabalho do professor deixam de ser
algo linear e estatico, seguindo rigorosamente o curriculo e os
conteudos, mas adentram novas possibilidades, possibilitando a
negociagdo de significados, a parceria entre professores e alunos,
como também entre alunos e alunos.

O professor é peca chave para que a escola consiga acompanhar
o avanc¢o da sociedade, e dos alunos, sendo capaz de reavaliar a
dindmica do processo educativo e de agir pré-ativamente na exe-
cugdo de propostas que tornem o ambiente escolar e o processo de
ensino aprendizagem mais agradavel e proveitoso.

Moran (2012) metaforiza ao comparar a atividade docente de
alguns professores com roteiros de viagens, ja pré-programados e
previsiveis. Ainda segundo o autor, a sociedade em que estamos
inseridos, em rapida mudanca e com informagdes sendo dissemi-
nadas a todo o momento, ndo permite que sejam ensinados apenas
caminhos previamente programados, mas navegagdes repletas de
novidades e riscos, que deixem de lado as certezas que por muito
tempo se pensava que existiam.
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2.3 Eis o fim da escola e do professor?

E importante pontuar que o uso de novos recursos atrelados ao
processo de ensino e aprendizagem ndo pressupdem, nem anun-
ciam o fim e a diminuigdo da escola, e do papel do professor.

A abordagem e o uso de novas ferramentas, e o trabalho com
novos modos de pensar, de agir, de questionar e de argumentar,
através das tecnologias digitais, ndo diminuem a importancia da
escola, enquanto instituigdo, nem do docente, como organizador e
especialista em sua area de atuagdo.

Porém, os modos em que ainda se fazem a maioria das escolas,
das salas de aulas e dos processos de ensino aprendizagem nao tem
sido suficientes para manter os alunos motivados e interessados em
frequentar a escola, pelo contrario, a maioria das escolas tem sido
frequentada por grande parte de alunos que ali estao por obrigagdo,
€ Ndo por prazer.

Fava (2014) afirma que:

O docente, similar ao camaledo, precisa conhecer,
adaptar-se as caracteristicas, ao comportamento e
a forma de aprendizagem de cada nodo sob sua
responsabilidade. Significa que o professor deve

estar ciente de que a educag¢do padronizada e igual
para todos é coisa do passado (FAVA, 2014, p. 90).

O modelo enraizado ao processo educativo, e ainda presente
na maioria das escolas, em que os alunos sdo tratados como seres
passivos ndo é mais suficiente, porém, a escola ainda é importante,
pois é nela que se organizam e se sistematizam os principais apren-
dizados dos alunos, é onde se constrdi a cidadania, onde os alunos
devem entender, refletir e questionar acerca da realidade e do con-
texto em que estdo inseridos.
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E na escola, inclusive, que os alunos podem aprender a utilizar
as tecnologias da informagdo e comunicagdo de uma maneira mais
auténtica, satisfatoria e engrandecedora a sua vida escolar, e social.

De acordo com Libaneo (2011):

Descaracterizar o sentido da aprendizagem esco-
lar em decorréncia da presenga das inovagdes
tecnoldgicas é obviamente um equivoco. O valor
da aprendizagem escolar estd, precisamente, em
introduzir os alunos nos significados da cultura
e da ciéncia por meio de mediagdes cognitivas

e interacionais que supdem a relagdo docente
(LIBANEO, 2011, p. 67).

Compreendemos assim que a rapida disseminagdo das tec-
nologias na sociedade atual, e a consequente inser¢cdo destas no
ambiente da escola ndo sdo sinénimos da diminui¢do da importén-
cia da escola e do professor, muito menos um prentncio do seu fim.

A abordagem escolar ¢ importante na busca de significados para
a tecnologia, e para as informagdes que nela circulam, sendo capaz
de guiar os alunos na busca, anilise e reflexdo, questionamento e
atribui¢do de significado pessoal em relagdo ao que se tem acesso, e
ao que se aprende.

Moran (2012) enfatiza que:

A sociedade evolui mais do que a escola e, sem
mudanqas profundas, consistentes e constantes,
nao avangaremos rapidamente como nagdo. Néo
basta colocar os alunos na escola. Temos de ofe-
recer-lhes uma educagdo instigadora, estimulante,

provocativa, dindmica, ativa desde o comego e em
todos os niveis de ensino (MORAN, 2012, p. 8).

Devemos assim entender que a escola, enquanto instituigdo,
deve trabalhar em correlagido com as tecnologias, uma nao exclui a
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importancia da outra, mas enfoca ainda mais a importancia de um
processo educativo que leve em consideragdo as inovagoes presen-
tes no cotidiano dos alunos, favorecendo nio somente o acesso dos
alunos na escola, como também sua permanéncia.

Essas abordagens nao significam milagres, nem modelos pron-
tos que sanem todas as falhas que o processo educativo ainda
apresenta, mas podem funcionar como alternativas para o desenvol-
vimento de uma escola, e de um processo de ensino aprendizagem
mais satisfatorio.

Bettega (2010) corrobora com essa ideia quando diz que o fato
de utilizar recursos tecnolégicos no ambiente da escola ndo resol-
vera os problemas do ensino e aprendizagem, mas pode ser um
caminho para tornar as aulas mais dinamicas e criativas.

Assim, percebemos que a escola continua sendo importante
na formacdo dos individuos, tal como, o papel dos docentes tem
importincia fundamental na efetivacdo de um processo de ensino
aprendizagem satisfatério, mesmo que a escola ndo seja o Unico
ligar onde se ensina e onde se aprende, e mesmo que as informagoes
e os conhecimentos estejam cada vez mais democratizados.

Porém, o sujeito/aluno deve ser cada vez menos dependente da
atuagdo do professor, como também do ambiente fisico da escola,
como lugar de aprendizagem, sendo capaz de agir de maneira mais
autonoma, autonomia esta que ndo significa solidao, isolamento,
mas que implica uma aprendizagem menos dependente do profes-
sor, e mais critica e ativa.

3 Abordagem metodologica
A opgao pela utilizagdo da abordagem qualitativa de pesquisa

se deu pela possibilidade de reflexdo e o entendimento acerca das
especificidades dos sujeitos, mostrando a contribui¢do que este
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pode trazer a compreensdo do conhecimento humano, de maneira
mais abrangente, mesmo nao atingindo, por vezes, resultados uni-
versais e quantificaveis.

Nesse sentido, André (2005) afirma que a abordagem qualitativa
surge no final do século XIX como resposta a indagacdo dos cien-
tistas sociais quanto ao entendimento do método de investigacdo
das ciéncias naturais como modelo para o estudo dos fendmenos
humanos e sociais.

Observamos assim a preocupagdo com fendmenos sociais,
envolvendo sujeitos diversos, fendmenos estes que sdo dinamicos e
complexos, que ndo podem ser explicados através de leis universais.

Ainda de acordo com André (op. cit.), a abordagem qualitativa
deve levar em conta a interpretagdo dos significados, as inter-rela-
¢Oes, a compreensdo dos sujeitos e de suas agdes. O universo das
escolas, assim como de suas respectivas salas de aula, professores,
alunos e demais sujeitos que fazem o sistema educacional estdo
inseridos dentro das realidades que necessitam de pesquisas em
abordagens, majoritariamente, qualitativas.

E, portanto, através de pesquisas qualitativas que os pesquisa-
dores enxergam a possibilidade de refletir, analisar, e compreender
melhor as relagdes que se diao no ambito da educagao.

O que confere um cunho complexo a esse tipo de abordagem,
visto que lidar com sujeitos diversos, que pensam, refletem, sentem
e agem de formas distintas pressupde um trabalho arduo e reflexivo.

Observamos assim o surgimento de um novo paradigma, um
tipo de pesquisa que retrate a realidade das salas de aulas, que se
preocupe com o conhecimento atrelado a educagdo, e aos sujeitos
que a compdem.

Em educagdo, as pesquisas qualitativas privilegiam o processo,
ou seja, os objetivos das pesquisas que envolvem elementos ligados
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a educagdo ddo enfoque as caracteristicas do processo que permi-
tam a melhor compreenséo das situagdes abordadas.

Com essa perspectiva Bortoni-Ricardo (2008) propde que
“quando se voltam para a analise da eficiéncia do trabalho peda-
gbgico, esses pesquisadores estdo mais interessados no processo do
que no produto” (p. 41).

Sendo, por si sé, a atividade pedagdgica um processo, pres-
supde uma abordagem que viabilize a melhor compreensdo dos
sujeitos que a compdem, assim como de situagdes especificas, mas
que podem ser relacionadas ao cotidiano de salas de aulas distintas.
Pereira (2005) afirma que “toda atividade pedagdgica é voltada para
sujeitos” (p. 22), assim como que as pesquisas em educagdo “ndo
sdo voltadas para objetos, mas para sujeitos”

Percebemos assim que as pesquisas em educagdo sdo complexas
e necessitam de reflexdes e analises minuciosas, que se preocupem
em, além de tudo, entender que estas sdo compostas, por sujeitos
que sdo, em sua génese, diferentes.

E importante ainda salientar que esse tipo de pesquisa permite
que se coloque em cheque o cotidiano da educagdo, o trabalho do
professor, tornando-o, por vezes, o proprio analista e transformador
do seu fazer docente, atrelado ao conhecimento cientifico da area.

3.1 Etnografia

Como ponto de partida para esta discussdo, torna-se necessa-
ria a conceituagdo do termo etnografia, para melhor compreensao
acerca do que se trata a pesquisa etnografica.

Segundo André (1995):

A etnografia é um esquema de pesquisa desenvol-
vido pelos antropdlogos para estudar a cultura e a

sociedade. Etimologicamente etnografia significa
“descrigdo cultural”. Para os antropélogos, o termo
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tem dois sentidos: (1) um conjunto de técnicas
que eles usam para coletar dados sobre os valores,
os habitos, as crengas, as praticas e os comporta-
mentos de um grupo social; e (2) um relato escrito
resultante do emprego dessas técnicas (ANDRE,
1995, p. 27).

Observamos assim que a abordagem etnografica permite
que o pesquisador estude, de forma minuciosa um grupo social
em especifico, observando e analisando sua cultura, assim como
as manifestages e os elementos que caracterizam esse grupo.
Compreendemos que para que isso seja possivel, é necessario que
o pesquisador se insira em determinado contexto, para que possa,
de maneira fiel, descrever os elementos peculiares de realidades e
sujeitos especificos.

Segundo Genzuk (1993) a etnografia favorece olhar de perto,
baseando-se em experiéncias pessoais e em participagdo, e envol-
vendo trés formas de coleta de dados, sendo eles: a observagio, as
entrevistas e os documentos, e trés tipos de dados, que sdo: citagdes,
descrigoes, excertos de documentos, resultando no que se caracte-
riza como descri¢do narrativa.

A partir disso, torna-se vidvel que o pesquisador se insira de fato
nos contextos, conhecendo os sujeitos e suas especificidades de forma
abrangente, permitindo o detalhamento das informagdes, a partilha
de situagdes diversas, e assim, a otimizagdo na coleta dos dados.

Reiterando essa perspectiva, Laplatine (2007) diz que a etnogra-
tia nasce “a partir do momento no qual se percebe que o pesquisador
deve ele mesmo efetuar no campo sua propria pesquisa, e que esse
trabalho de observagéo direta é parte integrante da pesquisa” (p. 75).

Dessa forma, percebemos que o etnoégrafo precisa conhecer o
outro, o que da grande importéncia ao trabalho de campo, e aos
instrumentos que possam auxiliar no tangente dos objetivos.

O etndgrafo, no contexto educacional, passa a ter como prin-
cipios basicos as tarefas da descricio densa (GEERTZ, 1978),
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objetivacdo participante (BOURDIEU, 2004) e observagdo partici-
pante (SPRADLEY, 1980), com o objetivo de analisar e interpretar
os dados acerca dos contextos e sujeitos a relatar.

Através desses principios, o pesquisador torna-se capaz de
enfocar as especificidades, mas retornando e dando importancia ao
geral. Sendo assim, as teorias abordadas e os estudos etnograficos
nao se bifurcam, mas sim se complementam. Além disso, permi-
tem ainda que o pesquisador estabele¢a uma compreensio objetiva
acerca do objeto e que seja capaz de realizar uma analise através de
uma participagdo em um grupo estranho, ou seja, a participagdo é
ativa, mesmo sendo realizada em um grupo estranho.

Para que essa coleta de dados seja satisfatoria, o pesquisador pre-
cisa fazer bom uso dos recursos disponiveis. Mattos e Castro (2011)
elencam como instrumentos as entrevistas etnograficas, documen-
tos, redac;(")es, gravagdes em video, questionarios, dentre outros.

De forma sintética, Severino (2007) colabora afirmando que a
pesquisa etnografica tem como objetivo a compreensdo da cotidia-
nidade, dos processos do dia-a-dia em suas diversas modalidades.
Tratando-se, assim de um mergulho no microssocial, olhado com
uma lente de aumento, relacionando-se assim com o macro.
Ocorrendo através da aplicagao de métodos e técnicas compativeis
com a abordagem qualitativa.

Essa contribui¢do nos permite observar a correlagdo entre a pes-
quisa etnografica e as pesquisas em educagao, visto que ambas tem
como objetivo principal a andlise minuciosa de situagdes e sujeitos
em especifico, e de suas caracteristicas que permitam a descricéo,
interpretacdo e andlise dos dados.

Os estudos etnograficos demonstram, ainda segundo Mattos
e Castro (2011) “a possibilidade de ser possivel dar voz aos sujeitos
do fracasso” (p. 17). Dentre esses sujeitos do fracasso, podemos
identificar os alunos que por vezes sofrem com condi¢des menos
favorecidas, e ficam a margem da sociedade, excluidos socialmente.
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As pesquisas etnograficas em educagao, a serem discutidas pos-
teriormente, permitem que esses sujeitos tenham voz, viabilizando
que a pesquisa seja uma forma nao somente de perceber esses sujei-
tos, mas também de permitir sua participa¢io ativa visando a coleta
de dados e os possiveis resultados da pesquisa.

Reiterando com essa perspectiva, Mattos e Castro (2011) ainda
sugerem que esse ¢ o paradigma hermenéutico dos estudos etno-
graficos, que traz a tona uma nova concepgao, que atrela os estudos
etnograficos aos estudos na area educativa, afirmando assim que:

Fazer etnografia, portanto, é dar voz a uma

.

minoria silenciosa; é caminhar em um mundo
desconhecido, é abrir caminhos passando das
contingencias para a autodeterminagdo, para
inclusdo na escola, na vida social, no mundo da
existéncia solidaria e cidada. [...] Fazer etnografia
é perceber o mundo estando presente no mundo
do outro, que parece ndo existir mais (MATTOS;
CASTRO, 2011, p. 45).

Percebemos assim que essa abordagem ¢é importante para ao
observarmos, nos aproximarmos da realidade da educagéo, e das
salas de aulas diversas, dando voz aos sujeitos que fazem os processos
educativos, observando e monitorando esse grupo em especifico, e
construindo significados através da descri¢ao e interpretagdo dos
dados. Esses elementos caracterizam os estudos etnograficos na
educacdo, abordado no tépico posterior.

2.1.2 Etnografia e educagao
De acordo com André (1995) “o interesse dos educadores pela
etnografia fica muito evidente na final dos anos 70 e tem como cen-

tro de preocupacio o estudo da sala de aula e a avaliacao curricular”
(p. 36).
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Essa andlise compreende, assim, as realidades atreladas ao
contexto da sala de aula, a descri¢do de situagdes cotidianas prove-
nientes do fazer pedagdgico, do trabalho do professor, e das atitudes
dos alunos. Ou seja, os estudos etnograficos na educagdo corres-
pondem a analise e interpretagdo da pratica pedagogico, através da
avaliagdo e participagdo ativa dos sujeitos que a compdem.

Esses estudos sdo, em sua maioria, provenientes de reflexées do
proprio professor, que busca solucionar inquietagdes atreladas ao
seu fazer pedagdgico, ao processo de ensino e aprendizagem, essa
abordagem permite que sejam redimensionadas as formas em que
o professor ensina, e consequentemente, em que o aluno aprende.

Segundo Erickson (1990, apud BORTONI-RICARDO, 2008) os
etndgrafos que decidem pesquisar os contextos de escolas e/ou salas
de aula, devem procurar responder trés perguntas, que sdo:

1. O que esta acontecendo aqui?; 2. O que essas
acOes significam para as pessoas envolvidas nelas?
Ou seja, quais sdo as perspectivas interpretativas
dos agentes envolvidos nessas agdes?; 3. Como
essas acdes que tém lugar em um microcosmo
como a sala de aula se relacionam com dimensdes
de natureza macrossocial em diversos niveis: o sis-
tema local em que a escola estd inserida, a cidade e

a comunidade nacional? (ERICKSON, 1990, apud
BORTONI-RICARDO, 2008, p. 41).

Dessa forma, a pesquisa etnografica em educa¢dao ndo pode
se valer apenas da observagdo participante na busca de somente
descrever o ambiente e os sujeitos relacionados a sala de aula. E
importante compreender ainda que esse tipo de abordagem deve
preocupar-se em atrelar as descobertas de dentro da sala de aula,
com o contexto sociocultural que cercam a escola e os sujeitos que
fazem a educagéo.
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Observamos que a escola e a cultura ndo podem ser vistas de
forma separadas, ja que se relacionam constantemente, e assim
sendo, sio mutuamente influenciadas.

Nesse contexto, Wolcott (1975) demonstra a preocupagdo para
que a etnografia escolar envolva a concepgdo de ensino e aprendiza-
gem atrelada a um contexto cultural amplo.

Essa afirmacao é ainda mais visivel quando percebemos que as
frequentes modificagdes que ocorrem na sociedade, pressupoem
que a escola seja capaz de acompanhar tais transformagoes, permi-
tindo que o fazer pedagodgico seja satisfatorio ndo somente dentro
dos ambientes escolares, mas também fora dele.

Essa rapida transformagdo social, aumenta a cada dia a neces-
sidade de redimensdo da escola, e dos processos de ensino e
aprendizagem. Ou seja, ndo se concebe mais que 0s processos
pedagogicos se baseiem em metodologias puramente tradicionais,
enquanto a sociedade em que a escola estd inserida tem se modifi-
cado, se modernizado.

Para isto, André (1995) afirma que a etnografia escolar ndo
deve restringir seus principios a descrever o cotidiano escolar,
mas deve ser também um meio de reconstrugdo da pratica escolar,
redimensionando seu movimento, desvendando suas dimensdes,
contradi¢des e sanando possiveis problemas identificados na efe-
tivagdo do processo de ensino e aprendizagem, afirmando que
o dinamismo da vida escolar ndo pode considerar as dimensoes
institucionais, pedagdgicas e sociopoliticas/culturais de forma
isolada.

Sendo educagio e cultura elementos que se influenciam e néo
podem ser vistos separadamente, e, sendo os estudos etnograficos
da educagdo um caminho para unir a teoria e a pesquisa na educa-
¢do, essa abordagem passa a ter um carater ndo apenas descritivo,
mas também interpretativo.
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Essa interpretacdo viabiliza a mudanca em relagdo as praticas
pedagogicas, ja que envolvem reflexdes e criticas provindas dos
sujeitos que fazem, vivem e produzem as situagdes educativas.

Corroborando com essas concepg¢des, Mattos e Castro (2011)
descrevem que a etnografia educacional permite que o pesquisador
seja capaz de “repensar politicas publicas e praticas educacionais
na perspectiva dos sujeitos escolares e jovens em privagao de liber-
dade” (p. 20).

Os conceitos expostos neste capitulo nos permitem com-
preender que as pesquisas em educacdo, e, especificamente, os
estudos etnograficos educacionais pressupde uma continuidade,
ndo somente em relagdo ao tempo, mas também ao espago e as
observagoes.

Para efetivar a continuidade da pesquisa, o etnografo educa-
cional utiliza recursos e instrumentos diversos, dentre eles estdo as
interagdes, entrevistas, questiondrios, assim como as anotagdes em
diarios de pesquisa, e que auxiliam, inclusive, na conciliagdo das
atividades de pesquisa com as atividades da docéncia (BORTONI-
RICARDO, 2008).

Atentaremos a seguir para as contribui¢cdes que o locus e sujei-
tos da pesquisa e os instrumentos de coleta de dados da pesquisa
podem trazer para o trabalho do etndgrafo educacional, assim
como para o desenvolvimento da pesquisa, tal como um processo.

Consideragoes finais

A efetivagdo dessa pesquisa permitiu a analise e a reflexao sobre o
uso das tecnologias digitais dainformagao e comunicagdo, ndo apenas
como elementos e ferramentas que favorecem a inova¢ao e informa-
tizacdo do ambiente das salas de aula e dos processos de ensino e
aprendizagem, mas no sentido de demonstrarem, essencialmente, a
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transformacdo dos papéis da escola, dos professores e dos alunos atu-
antes no contexto contemporaneo das culturas digitais, conectadas.

Compreendemos ainda que a abordagem da pesquisa etnografica
¢ importante a medida que beneficia a inser¢do e observag¢ao partici-
pante na sala de aula, favorecendo a possibilidade de atrelar a realidade
do microssocial com o macrossocial, sendo este as realidades distin-
tas de outras salas de aula, outros agentes e outros participantes que
possam utilizar esse estudo como um caminho promissor as modifi-
cagdes substanciais no ambiente das escolas contemporéaneas.

Chamamos a aten¢ao para um redimensionamento do papel do
aluno como aquele que rege, gerencia e até mesmo produz os mate-
riais e as informagdes a serem transformadas em conhecimento em
uma perspectiva autdbnoma, nao sendo esta autonomia sindnimo de
isolamento, mas sim de menor dependéncia do papel do docente e
da percepg¢ao de que o processo de ensino e aprendizagem, por si so,
tem um viés colaborativo e interativo.

A dinamica da sala de aula diferenciada, fugindo aos moldes
das mesas e cadeiras enfileiradas e do siléncio, onde s6 o professor
¢ autorizado a falar caracteriza-se como um modelo onde se efetiva
o uso das tecnologias digitais como um elemento auxiliar ao pro-
cesso de ensino e aprendizagem, subsidiando o papel do professor e
demonstrando que, apesar das dificuldades e dos desafios que ainda
permeiam a escola em relagio a este uso, as tecnologias ja utilizadas
no cotidiano dos alunos caracterizam-se como importantes ferra-
mentas para a possivel quebra de paradigmas que ainda assolam o
sistema educacional.

Novas reflexoes

O desenvolvimento desta pesquisa, realizada no ambito do
Mestrado em Formacdo de Professores, da Universidade Estadual
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da Paraiba, foi essencial para o vislumbre de novos pontos passiveis
de questionamento e de reflexdes, por exemplo, em relagdo a ques-
tao cultural quanto ao uso das tecnologias digitais, principalmente
em relagdo a forma em que o professor se vé nessa nova dindmicaea
como isso influencia, interfere e reflete em sua pratica profissional.

A inquieta¢do surgiu, no desenvolvimento da pesquisa do
Mestrado, ao analisarmos que muito se fala acerca do uso das tec-
nologias digitais na escola, os governos tém investido nos aparatos
e os alunos ja possuem seus proprios recursos, afirma-se que o
professor precisa ser mediador, mas esquece-se que nao hd como
mediar aquilo que, as vezes, ndo se conhece.

Esquece-se também de pensar em como esse professor se situa
em relagdo as cobrangas que sofre, quais sdo as percepgdes que ele
tem em relagdo a sua pratica social e em relagdo as representacdes
que os alunos constroem gradativamente sobre eles. Nao se leva em
conta que o professor tem sofrido uma mudanca considerdvel em
relagdo a sua posigao social depois do uso das tecnologias digitais,
pois, até entdo o mesmo era visto como unico detentor do saber
e par mais experiente e com mais informagdes nos processos de
ensino e aprendizagem.

A partir de entdo percebemos que ndo devemos tratar a inser-
¢d0 e o uso das tecnologias digitais na escola e na sala de aula de
maneira pontual, mas sim compreender de que maneira esses novos
paradigmas redesenham as praticas sociais e culturais, especifica-
mente a questdo do ser, entender-se e tornar-se professor.

Nesse contexto, apds o desenvolvimento da pesquisa do
mestrado e a partir da vivéncia docente em escolas publicas da edu-
cagdo basica, vivenciando as insegurancas e os desconfortos dos
professores frente as novas configuragdes sociais, culturais e edu-
cativas promovidas pelas tecnologias digitais, optamos por seguir
uma nova vertente de pesquisa, complementando a anterior, mas
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preocupada em analisar as representagdes docentes, suas praticas e
0s sujeitos que a compdem na educagdo basica.

A abordagem etnografica de pesquisa, ja utilizada no Mestrado,
permite que o pesquisador estude, de forma minuciosa um grupo
social em especifico, observando e analisando sua cultura, assim
como as manifestagdes e os elementos que caracterizam esse grupo.
Compreendemos que para que isso seja possivel, é necessario que
o pesquisador se insira em determinado contexto, para que possa,
de maneira fiel, descrever os elementos peculiares de realidades e
sujeitos especificos.

A partir disso, torna-se viavel que o pesquisador se insira de
fato nos contextos, conhecendo os sujeitos e suas especificidades
de forma abrangente, permitindo o detalhamento das informagdes,
a partilha de situacoes diversas, e assim, a otimizag¢do na coleta dos
dados.
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FORMAGAO DE EDUCADORES EM DIREITOS
HUMANOS: DESAFIOS DE UM TEMPO EM
CONSTRUGAO

Maria Elizete Guimaraes Carvalho
Universidade Federal da Paraiba - UFPB

1 Introdugao

proposta tematica desse texto tem encontrado relevancia

no Ambito dos nossos estudos e pesquisas, considerando a

manifesta preocupagao com a formagdo do educador, espe-
cificamente, com a formag¢ao do graduando do Curso de Pedagogia,
Campus I, UFPB, em Direitos Humanos.

Nesse sentido, para desenvolvimento da discussdo, serdo con-
siderados referenciais tedricos sobre formacdo docente e sobre
Educagdo em Direitos Humanos - EDH -, além de experién-
cias interventivas' em Direitos Humanos - DH - na formagao de

1 Estamos nos reportando aos projetos em Direitos Humanos, voltados para a EJA
PROLICEN/UFPB, desenvolvidos desde 2008 em Escolas Publicas de Jodo Pessoa.
Na Escola Municipal Ministro José Américo, a intervengéo teve inicio em 2008, com
o trabalho intitulado Educando Jovens e Adultos em Direitos Humanos; em 2009,
desenvolveu-se a proposta Educando Jovens e Adultos em Direitos Humanos: uma
Intervengdo na Escola Publica; em 2010, o projeto Ensinando Direitos Humanos
na EJA: uma Estratégia para o Exercicio Pleno da Cidadania; e em 2011, o projeto
desenvolvido foi intitulado Educagdo em Direitos Humanos: Construindo o Sujeito
de Direitos nas salas de EJA; em 2012, encerramos as atividades de intervengdo nessa
escola, com o desenvolvimento do mesmo projeto, ou seja, Educagdo em Direitos
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graduandos, futuros educadores, em processo de aprendizagem da
docéncia.

Em um momento de profundas transformagdes e incertezas, é
importante questionarmos paradigmas estabelecidos para a forma-
¢do desse educador, atentando para as demandas que estdo sendo
colocadas pela sociedade e pela comunidade educacional e que se
constituem desafios constantes a profissdo docente. E como afirma
Carvalho (2014, p. 178):

No inicio do século XXI, quando estdo em pauta
novos padroes de comportamento nas relagdes
produtivas e sociais, em um contexto de trans-
formagdes rapidas, complexas e diversificadas,
causa preocupagio a formacdo do educador, seus

conhecimentos, valores e posturas fundamentais
ao desempenho da pratica docente.

Atentando para essas preocupagdes e demandas, apresentamos
a formagdo em Direitos Humanos, como pressuposto tedrico e pra-
tico para o desenvolvimento de agdes, atitudes e posturas cidadas,
para a constru¢do de uma cultura de paz e de justica, que contri-
buam para a formagdo de educadores autdbnomos, questionadores,
preocupados com sua propria formagdo e com a melhoria da for-
macio cidadd de seus alunos e para uma sociedade com menos
violéncia.

Humanos: Construindo o Sujeito de Direitos nas salas de EJA. Ja na Escola Municipal
Senador Ruy Carneiro, os projetos voltados para Direitos Humanos tiveram inicio
em 2011, desenvolvendo-se até o ano de 2014. A partir de 2015, o Projeto ganhou
um novo direcionamento: por sugestdo dos proprios alunos da EJA, passou a intervir
nas salas de aula do Curso de Pedagogia/CE/UFPB. Assim, em 2015, 2016 ¢ em 2017,
desenvolvemos os projetos: Educagdo em Direitos Humanos:Construindo sujeitos
de direito no Curso de Pedagogia/CE/UFPB; ja em 2018, desenvolvemos a proposta:
Educagdo em Direitos Humanos: formando graduandos do curso de Pedagogia/CE/
UFPB para a paz e para a cidadania.
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Com essa configuragdo de formagdo, o que nos instiga por esse
caminho, sdo as possibilidades da institui¢do universitaria como
espago emancipatdrio e dos direitos humanos, enquanto dimen-
sdo cultural, ou como ensina Viola (2013, 27), ao tratar dessas
motivagoes:

[...] sdo as possibilidades emancipatdrias presen-
tes tanto na condi¢do da universidade como uma
instituicdo voltada para o conhecimento, quanto
na dimensdo cultural dos direitos humanos como
compromisso sécio-histérico, civil, politico e de
dimenséo subjetiva.

Cabe entdo falarmos que tanto a Universidade como os
Direitos Humanos siao responsaveis por disseminarem possibilida-
des de formagao a favor da dignidade, da liberdade, da autonomia,
valendo lembrar que uma educagido para os direitos humanos na
Universidade terd mais chances de chegar as escolas e a sociedade.

O processo de formagdo professoral, tanto inicial quanto con-
tinuada, deve ser permeado pela Educa¢do em Direitos Humanos,
sendo nesse espago de ensino e aprendizagem que se constitui o
educador enquanto mediador das relagdes que se desenvolverdo no
ambiente escolar. Assim, o ser professor/a é moldado/construido no
ambito das relagdes de formacdo, o que significa dizer que aprende-
mos a ser professoras e professores.

Com essas convicgdes, apresentamos alguns questionamentos
que orientardo o desenvolvimento dessa escritura: por que orien-
tar futuros professores em Direitos Humanos? Quais os desafios
dessa educacgdo? Na perspectiva de responder essas questdes, temos
o propésito de refletir sobre a formagdo docente inicial, conside-
rando a Educa¢do em Direitos Humanos como teoria/pratica que
orienta essa formagdo, para a qualidade das relagdes inter-pessoais
no espago escolar e na comumidade.
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2 A formagao inicial e continuada do educador:
compromisso com os Direitos Humanos

Benevides (2003) ensina que para educar em DH é preciso ter
sensibilidade, pois o processo educativo procura atingir nao s6 a
racionalidade do educando, mas também a emogao, configurando-
se a EDH como um processo educativo voltado para a mudanga,
para a “inculcagdo de valores, para atingir cora¢des e mentes’,
nio se constituindo em mera “transmissora de conhecimentos”.
(BENEVIDES, 2003, p. 309).

Nesse sentido, a formagdo em EDH deve ser compreendida no
ambito de uma mudanga cultural, que tem na educagéo sua princi-
pal interlocultora. A EDH ¢é essencialmente:

[...] a formagdo de uma cultura de respeito a dig-
nidade humana mediante a promogéo e a vivéncia
dos valores da liberdade, da justica, da igualdade,
da solidariedade, da cooperagdo, da toleran-
cia e da paz. Portanto, a formagdo dessa cultura
significa criar, influenciar, compartilhar e conso-
lidar mentalidades, costumes, atitudes, hébitos e
comportamentos que decorrem, todos, daqueles
valores essenciais citados — os quais devem se
transformar em préticas. (BENEVIDES, 2003, p.
309-310).

Com essa perspectiva de formagdo, percebemos como desa-
fios para a docéncia superior o trabalho educativo com Direitos
Humanos, uma responsabilidade que a Universidade precisa assu-
mir, como compromisso e como missdo. O Plano Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos — PNEDH - dispde sobre a for-
magao e capacitagdo de profissionais, no sentido de “promover a
formagdo inicial e continuada dos profissionais, especialmente
aqueles da area de educagdo e de educadores(as) sociais em direi-
tos humanos, contemplando as areas do PNEDH” (BRASIL, 2007,

- 71 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

p- 29). Assim, no eixo Educagao Superior, ao afirmar a indissocia-
bilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, o Plano aponta para a
inclusdo dos Direitos Humanos nesses trés eixos ou especificidades
do processo formativo, considerando principios que se apresetam
de “a” a “h”. Entre eles:

[...]

d) a educagdo em direitos humanos deve se cons-
tituir em principio ético-politico orientador da
formulagdo e critica da pratica das instituicdes de
ensino superior;

e) as atividades académicas devem se voltar para
a formagdo de uma cultura baseada na universa-
lidade, indivisibilidade e interdependéncia dos
direitos humanos, como tema transversal e trans-
disciplinar, de modo a inspirar a elabora¢do de
programas especificos e metodologias adequadas
nos cursos de graduagdo e poés-graduagio, entre
outros;

[...] (BRASIL, 2007, p. 39)

O PNEDH propde 21 agdes programatica para o desenvolvi-
mento do trabalho educativo. Dentre elas, vejamos:

[...]

8. contribuir para a difusio de uma cultura de
direitos humanos, com aten¢io para a educagio
bésica e a educag¢io ndo-formal nas suas diferentes
modalidades, bem como formar agentes puablicos
nessa perspectiva, envolvendo discentes e docen-
tes da graduacéo e da pds-graduagio;

[...] (BRASIL, 2007, p. 39-40).

Assim, cabe as institui¢des universitarias a implementagdo de
tais propostas, assumindo em seus “projetos politico-pedagdgico os
Direitos Humanos como principio e eixo orientador das agdes forma-
tivas”. (SILVA, 2011, p. 122), sendo “necessario que essas instituicoes
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se comprometam com a causa e os incorporem [os Direitos Humanos]
como contetdo curricular nos cursos de ensino superior, nas linhas
de pesquisa e nas a¢des de extensao. (SILVA, 2011, p. 122).

Nessa perspectiva, e contemplando o dever da Universidade
de formar e educar para a democracia e para a cidadania, é impor-
tante considerar a Educa¢do em/para os Direitos Humanos como
referéncia, tanto para formacao inicial, quanto para a formacao
continuada. E ponderando com Carvalho (2014, p. 179):

A consideragdo dos saberes em direitos humanos
na formagdo do educador propiciard processos
de maturidade profissional, ética e cultural, agdes
orientadas por principios de justiga, de solida-
riedade e de igualdade na diversidade, em que a
reflexdo da realidade sociocultural e educacional
contribuira para as a¢des e decisdes docentes.

As palavras de Candau (2007, p. 410-411) reforcam, para além
da formagao inicial, o papel dos educadores como responsaveis pela
formagdo de cidadaos livres e conscientes de seu papel na sociedade.

[..] ndo se pode conceber o papel dos
educadores como meros técnicos, instrutores, res-
ponsaveis unicamente pelo ensino das diferentes
dreas curriculares e por fungdes de normalizagdo e
disciplinamento. Os professores e professoras sdo
profissionais e cidaddos, mobilizadores de proces-
80s pessoais e grupais de natureza cultural e social.
Somente nessa Otica poderdo ser promotores de
uma educagdo em direitos humanos. (CANDAU,
2007, p. 410-411).

Portanto, a inclusdo da Educa¢iao em Direitos Humanos na for-
magcao inicial e continuada no Ensino Superior apresenta-se como
um compromisso com a construgdo de uma cultura dos direitos

<7

humanos, em que “é preciso lidar com um movimento dialético
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constante entre o que parece novo e o que pode ser novo, entre o
que parece bom e o que pode ser melhor, entre o que parece aca-
bado e o que ndo estd pronto”. (MACIEL, 2016, p. 45).

Na verdade, a constru¢do de uma cultura de direitos humanos
apresenta implicagdes e mudangas de ideias arraigadas, precon-
ceitos, discriminac¢do ao diferente, questdes que historicamente
permaneceram e foram negligenciadas, como o desrespeito a digni-
dade da pessoa humana, o elitismo presente no sistema de ensino e
tantos outros fatores que se perpetuaram em nossa sociedade.

Assim, no contexto da formagdo inicial, educar em direitos
humanos ¢ fundamental se pensarmos o educador como agente de
mudangas, compromissado com a solidariedade e com a emanci-
pacdo. Vale, entdo, apresentar a compreensdo de Direitos Humanos
colocada em discussdo nessa escritura:

Sao aqueles direitos considerados fundamentais a
todos os seres humanos, sem quaisquer distingdes
de sexo, nacionalidade, etnia, cor da pele, faixa
etdria, classe social, profissdo, condi¢do de saide
fisica e mental, opinido politica, religido, nivel
de instrugdo e julgamento moral. (BENEVIDES,
2003, p. 312).

Tais direitos ndo se diferenciam de pessoa para pessoa, nio
sofrendo desvalorizagdo face a condi¢dao do ser humano, consti-
tuindo-se como naturais e universais porque ligados a esséncia
humana e valendo para todos. “Sao interdependentes e indivisiveis,
pois ndo podemos separa-los, aceitando apenas os direitos indivi-
duais, ou s6 0s sociais, ou s6 os de defesa ambiental” (BENEVIDES,
2003, p. 314).

Assim, esses direitos de protecao a vida individual e coletiva dos
seres humanos e da natureza, que colocam em preocupagio a conti-

nuidade da vida no planeta e o direito da humanidade a democracia,
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devem ser considerados no processo formativo dos professores,
considerando pensar o educador como:

[...] um agente de transformagéo, em articulagdo
com seu tempo e contexto histdrico, situando-
se como profissional que desenvolve processos
criticos de compreensdo e de agdo sobre a reali-
dade, propiciando a criagdo de culturas e modos
de pensar diferentes, que tenham o propésito de

fortalecer processos emancipatérios e de inclisio.
(CARVALHO, 2014, p. 178).

Nesse contexto, vale lembrar que a formagdo professoral é
aprendida. Aprende-se a ser professor no desenvolvimento da
formacdo inicial. O professor é um profissional como outros que
aprendem sua profissdo e a qualificam na gradua¢do e na pos-
graduagdo respectivamente. As pessoas nao nascem professores,
médicos, advogados, por exemplo. ou seja, ndo sdo vocacionadas.

Por outro lado, ndo podemos esquecer o valor da experiéncia
vivenciada na instituicio educativa, que ensina cotidianamente
fazeres, saberes e praticas professorais muitas vezes desconhecidos
ou desvalorizados nos espagos de formac¢ao. Cavaco (1999, p. 162)
afirma que aprendemos “[...] com as praticas do trabalho, intera-
gindo com os outros, enfrentando situagdes, resolvendo problemas,
reflectindo as dificuldades e os éxitos, avaliando e reajustando as
formas de ver e de proceder” Contudo, se a escola é um laboratdrio
de aprendizados, é na formagéo inicial e continuada que o futuro
docente se apropria das habilidades, conhecimentos e competéncias
da profissao. Nesse sentido, é no espago de formacdo que é tecida
a profissdo professor. Se a formacio for de qualidade em conhe-
cimentos, praticas, metodologias, posturas, interagdo, valores,
subjetividades, o/a futuro/a professor/professora apropria-se dos
saberes da profissao e as dificuldades serdo compreendidas como
desafios, tensdes no desenvolvimento da profissdo.
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Com essa percepgdao de formagdo, e compreendendo que ela
ocorre em momentos especiais da vida do professor, como é o caso
da graduagdo e pds-graduagao, e em consondncia com o principio
“e” do PNEDH, a formagdo em/para os Direitos humanos devera
ocorrer nesses momentos. Entdo, questionamos como fazé-lo, lem-
brando que vivenciamos um cendrio de inseguranga, de “fluidez
movedi¢a” (CAVACO, 1999, p. 157), de contradi¢do, de comple-
xidade. Porém, é nessa historia do tempo presente, contraditoria e
fluida, que se abrem espacos para a construgdo de processos forma-
tivos em Direitos Humanos.

Na verdade, ndo ha um espago/tempo para ensinar e aprender
Direitos Humanos. Defendemos aqui, para a formac¢ao de profes-
sores, os periodos da formagdo inicial e continuada, mas temos
consciéncia que esse processo é também aprendido/ensinado na/
com/para a vida cotidiana, nas rotinas, nas tensdes, na academia e
fora dela. Porque é do aprender a ser humano que estamos tratando,
ou seja, de uma pedagogia que oriente para a vivéncia desses direi-
tos. E como explica Warat (2003, p. 60):

As pessoas encontram sua identidade, constroem
sua subjetividade, aprendem a entender o sen-
tido do mundo e a administrar conflitos de modo
pacifico através de uma pedagogia baseada numa
concepgdo educativa dos direitos humanos. As
pessoas podem aprender a se comunicar com 0s
outros e a cuidar de si mesmas quando sio incen-
tivadas a cuidar de suas vidas, aprender o sentido
de sua prépria vida, saber que mesmo excluidas
tém direito a se considerar vivas, e que ndo so6
tém vida os que o Estado admite politicamente
como cidadios. As pessoas aprendem a se cuidar
aprendendo a lutar pelo direito a terem direi-

tos, e a realizar suas vidas em termos de direitos
humanos.
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Nessa perspectiva, percebemos o sentido e a relevancia da edu-
cagdo superior para uma sociedade democratica, constituindo-se
em educar “para a cidadania e para o desenvolvimento humanos”
(CARBONARI, 2013, p. 64), sendo a universidade “reserva de
humanidade e de humanismo” (FERNANDEZ, apud CARBONAR]I,
2013, p. 65). Pensar de outra maneira seria desnaturalizar a tarefa
do ensino superior.

3 A intervengao formativa em Direitos Humanos: entre a
teoria e a pratica

Face a inquietagdo com a formacao de futuros educadores em
Direitos Humanos e com a construcdo de cidaddos e cidadas que
atuardo na Educagdo Basica, desenvolvemos Projetos de Ensino
no ambito do Programa de Licenciaturas - PROLICEN - em
Direitos Humanos, voltados para o curso de Pedagogia do Centro
de Educagdo, da Universidade Federal da Paraiba. Nesse contexto,
exaramos uma observagdo sobre a efetivagdo do Plano Nacional
de Direitos Humanos: mesmo que proponha uma Educagao
em Direitos Humanos para o Ensino Superior, essa orientacio
arrasta-se lentamente, constatando-se, no caso especial do Curso
de Pedagogia, a implementa¢do de algumas disciplinas, mas em
carater optativo, o que implica que a maioria dos graduandos nao
chegam a cursé-las, saindo da Universidade com essa lacuna em sua
formagdo.

Contemplando tal cendrio, passamos a produzir projetos anu-
ais, desde o ano de 2008, voltados para a temadtica dos direitos
humanos e que, desde 2015, sdo desenvolvidos nas salas do curso
de Pedagogia, nas disciplinas Histéria da Educagdo I e II, no turno
da noite. Nosso proposito inscreve-se no desejo de formar/orientar
graduandos do Curso de Pedagogia em Direitos Humanos, ou seja,
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sensibilizar e motivar graduandos a conhecerem e a construirem
direitos de cidadania, orientando-os para seu exercicio, a partir de
uma Educagdo em Direitos Humanos, tendo em vista a criagao de
uma cultura de justica e de paz na escola e na sociedade. Porque o
direito nao é um dado, é um construido. Tanto os direitos como
o sujeito de direitos tém origem nas relagdes conflituosas presen-
tes na vida cotidiana. Esse processo criativo faz surgir perspectivas
de emancipac¢do e de autonomia, que implicardo na conquista da
cidadania plena, que deve ser compreendida como “um processo
através do qual as pessoas e/ou comunidades aumentam seu con-
trole ou seu dominio sobre suas préprias vidas e sobre as decisdes
que afetam sua vida” (KREISBERG, 1992, p. 19).

E nesse sentido que investimos no fortalecimento da forma-
¢do desses graduandos, constituindo-se a Educagdo em Direitos
Humanos como uma estratégia de aquisicdo de conhecimentos e
de consciéncia critica, necessaria para compreender e questionar
padrdes opressores de organizagdo social, politica e econdmica, e
principalmente, como uma nova pedagogia que privilegia a cons-
trugdo do humano, da solidariedade e da paz. Tal pedagogia tem o
papel de desenvolver comportamentos e posturas éticas, no sentido
de reconhecer os outros como seres de dignidade e direitos.

Assim, cabe explicarmos que uma Educa¢io em Direitos
Humanos aponta para a construgdo de uma pedagogia promotora
de espagos de aprendizagem como exercicio da reflexdo e agao cri-
ticas, criando processos educativos de intera¢do e troca entre os
sujeitos. Assim, pensamos em uma formagdo que considere prin-
cipios, como:

Em primeiro lugar, o aprendizado deve estar
ligado a vivéncia do valor da igualdade em dig-

nidade e direitos para todos e deve propiciar o
desenvolvimento de sentimentos e atitudes de
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cooperagdo e solidariedade. Ao mesmo tempo,
a educagdo para a tolerancia se impde como um
valor ativo vinculado a solidariedade, e nao ape-
nas como tolerdncia passiva da mera aceitagdo
do outro, com o qual se pode néo estar solidério.
Em seguida, o aprendizado deve levar ao desen-
volvimento da capacidade de se perceber as
consequéncias pessoais e sociais de cada escolha.
[...]. Esse processo educativo deve, ainda, visar a
formagao do cidaddo participante, critico, respon-
savel e comprometido com a mudanga daquelas
préticas e condi¢des da sociedade que violam ou
negam os direitos humanos. Mais ainda, deve
visar a formagdo de personalidades autonomas,
intelectual e efetivamente sujeitos de deveres e de
direitos, capazes de jusgar, escolher, tomar deci-
sdes, serem responsaveis e prontos para exigir que
nao apenas seus direitos, mas também os direi-
tos dos outros sejam respeitados e cumpridos.
(BENEVIDES, 2003, p. 3016).

Orientados por tais principios, os projetos evidenciam tanto
uma renovagao de cunho epistemolégico como metodolégico, con-
templando tanto o aspecto tedrico como o pratico, tendo em vista as
exigéncias colocadas pelo presente, em uma perspectiva de contri-
buir para o crescimento intelectual e material do grupo de bolsistas,
voluntdrios e graduandos. Tal trabalho orienta para novas atitudes
e posturas da equipe envolvida no projeto, seja de professores, seja
de graduandos, repercutindo nas salas de aula da Educagdo Basica.

A metodologia utilizada em um trabalho que contempla a edu-
cagdo em direitos humanos apropria-se de uma pratica pedagogica
que possibilita “a percep¢ao da realidade, sua analise e uma postura
critica frente a ela, incluindo duas dimensdes essenciais: a emancipa-
dora e a transformadora” (TAVARES, 2007, p. 491). Tais dimensdes
possibilitam “sensibilizar, indignar-se, atuar e comprometer-se’,

- 79 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

despertando graduandos para uma discussdo filosdfica e pratica

que estimula a compreensdo das interfaces dos direitos humanos

existentes na pratica docente.
Esse processo afetard as razdes que levam alguém
a lecionar. Em especial, esses futuros professores
devem explorar as questdes de justica e eqiiidade
levantadas pela pesquisa educacional relativas a
género, raga ou etnia, classe, deficiéncia e orien-
tagdo sexual. Isto os ajudard a tornar claras, para
si mesmos, as bases de valor que sustentam sua
selecdo de metodologia de ensino (FLOWERS;
SHIMAN, 2007, p. 255).

Considerando esses pressupostos e as crescentes exigéncias
educativas da sociedade contemporinea, que apontam para a
indispensabilidade de promocéo e prote¢do dos direitos humanos,
consideramos a necessidade de despertar e sensibilizar graduan-
dos para o estudo e a pratica desses direitos. Face a essas razdes,
temos realizado interveng¢des na formacgao de futuros educadores,
na perspectiva de contribuir para melhoria da qualidade do Curso
de Pedagogia e em continuidade, da Educagao Bésica.

No cendrio atual, coloca-se como desafio assegurar a todos os
direitos humanos, tendo em vista os obstdculos que se colocam
para sua efetivacdo: primeiro pelo desconhecimento desses direi-
tos e depois pelo fato de serem continuamente desrespeitados,
percebendo-se a necessidade de um trabalho educativo em direi-
tos humanos. A educagdo constitui uma pratica essencial para a
constru¢do de novos modos de percepcdo do mundo e de novos
modelos de comportamento, sendo inquestionavel seu papel nos
processos de mudanga na sociedade contemporanea. E essa pra-
tica educacional que propicia a afirmacdo dos direitos humanos,
conscientizando os cidaddos de seu papel social na luta contra as
desigualdades e injustigas.
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Considerando essa premissa, pensamos que algo precisa ser
feito para promover a educagdo em direitos humanos. Comegamos,
entdo, por uma interven¢do na formagdo profissional de futuros
educadores, tendo como pressuposto o fato de que devem conside-
rar-se educadores e defensores dos direitos humanos, da cidadania
e da paz, tendo em vista que a maioria dos aspectos de sua atividade
educativa envolve esse campo do conhecimento. Essa afirmativa
esta de acordo com a Declaragdo de Viena, que enfatiza o papel da
educacdo em direitos humanos, incluindo preocupagdes com a paz,
a democracia, o desenvolvimento e a justiga social.

Nesse sentido, é necessario ter consciéncia de que a Educagdo
em Direitos Humanos é um instrumento de combate ao desrespeito
aos direitos humanos, pelo fato de educar “na tolerancia, na valo-
rizagdo da dignidade e nos principios democraticos” (TAVARES,
2007, p. 487), constituindo-se uma alternativa importante para sua
implementacdo, a formag¢ao de educadores, que devem partilhar
dos saberes, metodologias, atitudes e posturas, em um aprendizado
interdisciplinar, coerente e harmdnico, em que a ética legitime a
articulagdo teoria-pratica. “E a educagio em direitos humanos que
permite a afirmacao de tais direitos e que prepara cidaddos e cida-
das conscientes de seu papel social na luta contra as desigualdades e
injusticas” (TAVARES, 2007, p. 487).

Apesar de ser um campo de estudos recente nos contextos
brasileiro e latino-americano, a Educagdo em Direitos Humanos
encontra-se no ambito do direito & educagdo, percebendo-se
estreita relacdo entre educagio e educagdo em direitos humanos.
Esclarecendo esse aspecto, considere-se a afirmacgdo de Tavares
(2007, p. 488):

A educagéo é o caminho para qualquer mudanga
social que se deseje realizar dentro de um processo

democratico. A educagdo em direitos huma-
nos, por sua vez, é o que possibilita sensibilizar
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e conscientizar as pessoas para a importincia do
respeito ao ser humano, apresentando-se na atu-
alidade, como uma ferramenta fundamental na
constru¢do da formacdo cidadd, assim como na
afirmacéo de tais direitos.

Com essa percepg¢ao, consideramos a importancia da Instituigdo
Universitaria no desenvolvimento de esfor¢os para colocar em agao
a educacgdo em direitos humanos, pela promocédo de intercimbio,
do didlogo com outras Institui¢des, formagdo de professores, capa-
citacdo e o incentivo a pesquisa e a extensao.

A pratica cotidiana com Direitos Humanos® despertou para a
necessidade de orientar e fundamentar graduandos sobre esses
direitos, para que sua pratica educativa futura e a agdo interven-
tiva presente se fundem no respeito, na defesa e na promogao dos
Direitos Humanos e da cidadania. Percebemos o descaso, a apatia
como as questdes sociais/educacionais sdo tratadas, revelando as
marcas da opressao e da violéncia, tornando-se urgente educar em
direitos humanos, como tentativa de superar a barbdrie, impulsio-
nar a resisténcia, para a paz e justica sociais, para a cidadania, enfim,
para a sobrevivéncia humana.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos atribui a edu-
cagdo um papel especial, confiando-lhe a tarefa de lutar por um
ensino e uma educa¢do que promovam o respeito por estes direitos
e liberdades. Assim, educar futuros professores em direitos huma-
nos incorpora temas e fazeres da educagao de tal campo a formacao
desses graduandos, criando “momentos de direitos humanos” em

2 Como membro do Nucleo de Cidadania e Direitos Humanos da UFPB, do Grupo
Temitico “Educagao e Cultura em Direitos Humanos” e professora do Programa de
Pés-Graduagdo em Direitos Humanos, Cidadania e Politicas Publicas, participamos
de discussoes, estudos e eventos sobre a temadtica, como também, ministramos disci-
plinas no Programa.
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sala de aula, promovendo um trabalho que permite a articulagao
com a pesquisa e com a extensao.

Torna-se evidente, entdo, que a educag¢ao constitui-se uma pra-
ticaemancipatéria e a Educagdo em Direitos Humanos, a ferramenta
fundamental para a realiza¢do dessa emancipagdo. A EDH tem
como nucleo conceitual a dignidade humana, seu reconhecimento,
sua realizagdo e sua universalizagdo. E por meio dessa educagdo que
graduandos de pedagogia partilham o didlogo sobre fazeres e expe-
riéncias em direitos humanos, compreendendo oportunidades em
que sdo necessarias agdes para a realizagdo do principio maior da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos expresso em seu pre-
ambulo: “[...] o reconhecimento da dignidade inerente a todos os
membros da familia humana e de seus direitos iguais e inaliena-
veis é o fundamento da liberdade, da justica e da paz do mundo”
(COMPARATO, 2007, p. 234).

Nesse sentido, a Educa¢do em Direitos Humanos ¢é tarefa
necessaria e urgente na formagédo futuros educadores. Essa educa-
¢do contribui para atitudes e praticas sociais, comprometidas com a
ética, com a solidariedade, com a paz e justica social, fundamenta-
das em uma consciéncia cidada.

Nos didlogos em sala de aula sobre temas geradores escolhi-
dos pelos graduandos sobre direitos humanos, como por exemplo,
saude, educacdo, ética, cidadania, eles compreendem seus direitos e
deveres, a importancia do exercicio da cidadania, refletindo sobre
as oportunidades de aprendizagem trazidas pelos projetos, sobre o
didlogo e a pratica cidada de futuros educadores. Nesse sentido, sdo
evidenciadas vivéncias e experiéncias em que direitos e deveres de
cidadania sdo desrespeitados e muitas vezes violentados no ambito
social e escolar, estando manifesto o desejo de aprenderem direitos
e deveres na vida profissional, académica e social, podendo entio
intervir e/ou orientar agdes de enfrentamento a situagdes de desres-
peito a direitos.
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Na perspectiva de formar em direitos humanos, orientamos
graduandos do Curso de Pedagogia/CE/UFPB para a cidadania
e para a paz, contemplando as contribui¢ées do educador para
minorar as violagdes a direitos, e para promover uma cultura da
paz e da solidariedade na escola e na sociedade. Assim, refletindo
sobre a importancia da educagdo para uma cultura de paz e de
Direitos Humanos, percebemos que, na verdade, ela ndo trans-
forma o mundo, mas modifica pessoas e “pessoas transformam o
mundo”. (FREIRE, 1983). Dessa forma, as intervencdes em Direitos
Humanos no Curso de Pedagogia contribuem para a qualidade dos
graduandos como seres humanos e como educadores. Para tanto,
é necessario ensinar e aprender sobre direitos humanos, colo-
cando em pratica uma pedagogia que orienta para a construgio
da participagio, para o respeito a alteridade e as diferencas, para a
compreensdo dos conflitos e construgido de mediagdes, enfim para
o desenvolvimento da sensibilidade e leitura da realidade. Essa pra-
tica pedagogica é desenvolvida em sala de aula, através de circulos
de didlogos e oficinas interativas.

A efetivagdo de um processo educacional que permita a gra-
duandos compreenderem a nova subjetividade (numa perspectiva
de intersubjetividade) nasce com os direitos humanos. Esse pro-
cesso ¢ subsidiado na solidariedade, na igualdade e na alteridade,
apontando para a convivéncia com o diferente, com o distinto,
reprovando o afastamento, a indiferenca, o preconceito, a rejeigao, a
exclusdo, como forma de educar para autonomia e para o respeito a
justica.

Tal concepgdo formativa orienta para o conhecimento como
processo continuo de investigacdo e reflexdo e ndo como um objeto
a ser recebido, sendo incentivado o desenvolvimento de uma cons-
ciéncia critica, em um processo de fortalecimento da consciéncia
e da propria participagdo na criagdo desse conhecimento “e de sua
propria capacidade critica para conceitualizar e reconceitualizar
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suas experiéncias de realidade” (MEINTJES, 2007, p. 120). Nessa
compreensdo, a educagdo tera como objetivos:
[...] promover o enriquecimento dos sentidos do
aluno, da imaginagdo, do pensamento e da razao
pratica, por exemplo, e ird, igualmente, promo-
ver uma visdo da humanidade, segundo a qual
todos os seres humanos tém direito a esse tipo

de desenvolvimento numa base de igualdade.
(NASSBAUM, 2010, p. 12).

Para a realizagdo de uma Educagdo em Direitos Humanos, con-
siderando a formagao do graduando, é necessario todo um processo
preparatorio, em que o dialogo e o debate sdo instrumentos chaves
para a aquisi¢do de conhecimentos e para a formag¢ao da conscién-
cia critica, fatores imprescindiveis “para compreender e questionar
padrdes opressores de organizagdo social, politica e econdmica”
(MEINTJES, 2007, p. 122).

Nesse sentido, todos precisam ser educados em Direitos
Humanos, pois tal Educa¢do é uma mediagdo para a humanizagao
das pessoas. Essa compreensao traz para o processo vivencial novas
formas de relagdo interpessoal, novas formas de relacionamento
com o ambiente cultural e natural, promovendo o respeito e a digni-
dade do ser humano. Para tanto, torna-se necessario contribuir para
a construcao de um novo educador, um sujeito autdbnomo, emanci-
pado, livre, consciente de seus direitos e deveres e de sua fun¢do na
sociedade. Esse sujeito ¢ construido na alteridade, pela educagao. “O
sujeito de direitos ndo é uma abstragdo formal. E uma construgdo
relacional; é intersubjetividade que se constrdi na presenga do outro
e tendo a alteridade como presenca”. (CARBONARI, 2007, p. 177).

Atendendo a essa concepgdo, compreendemos que uma peda-
gogia para a Educa¢do em Direitos Humanos defende a pratica do
respeito e da solidariedade entre os sujeitos, o didlogo, a participa-
¢do, como espaco para a singularidade e diversidade solidaria. Porque
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cada sujeito ¢ singular e tem suas particularidades, mas também ¢é
universal. E nessa universalidade, cada um é demandante de direitos.

No contexto de ensino-aprendizagem, a educagdo em direitos
humanos necessita ser concebida como pratica mobilizatoria, que
avanca em diregdo 4 justica e para a correcdo de injusticas. E em seu
processo de desenvolvimento, identifica problemas, define necessi-
dades, formula planos de agdo.

Na concepgao de Bittar (2007, p. 315), uma educagdo para os
direitos humanos deve preparar para o desafio, para a emancipa-
¢do, para a mudanca, para a iniciativa. A educagdo “é, por esséncia,
incitacdo a formulagdo de experiéncia, em prol da diferenciagdo, da
recriacdo do colorido da diversidade criativa. A partir da educagéo,
deve-se ser capaz de ousar”.

Percebemos, entdo, que nio ¢é tarefa facil educar em Direitos
Humanos. E um processo que se realiza por a¢cdes que afirmam
valores e desinculcam desvalores. Uma educa¢do que pretenda tal
propdsito deve ser capaz de sensibilizar e humanizar, muito mais
pela metodologia utilizada do que pelos contetdos trabalhados.
“Sensibilizar e humanizar importam em desconfirmar a presenca
da opressdo permanentemente transmitida pela prépria cultura,
esta mesma que constréi um individuo consumido pela conscién-
cia reificada” (BITTAR, 2007, p. 316). Nesse sentido, uma Educac¢ao
em Direitos Humanos prepara para o exercicio da autonomia e por
uma cidadania plena, sendo uma a¢io que inclui ensinar as pessoas
sobre seus direitos, mas ndo apenas abstratamente. Proporciona a
analise do presente considerando o passado historico. No espago
de ensino e aprendizagem, muitos sdo os desafios, lembrando da
descrenca, do desconhecimento e do desrespeito aos Direitos
Humanos. No entanto, estratégias sdo produzidas, planejadas,
dialogadas. Experiéncias sio compartilhadas, sugerindo praticas
possiveis de serem aplicadas. Essas praticas orientam para o res-
peito pelos Direitos Humanos e pelas liberdades fundamentais.
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4 Consideragoes finais

A formagdo pedagoégica em Direitos Humanos ¢ uma res-
ponsabilidade e um desafio para a educagdo superior, devendo
ser compreendida como construgao coletiva e democratica, nao
havendo receitas prontas para sua implementagdo. Apontamos
como necessario observar o que acontece nas escolas, compreen-
der contextos, criar politicas educativas, curriculos, metodologias,
para que praticas educacionais em Direitos Humanos possam ser
efetivadas.

O movimento de escuta do outro e de participa¢do nos proces-
sos educativos contribuem para essa formagédo, sendo construidos
espagos de aprendizagem e desenvolvimento, observando-se a
necessidade de interven¢des na area educativa, considerando o
estabelecimento de uma cultura de direitos humanos na educagéo.
De acordo com Bittar (2014, p. 232): “[...] a educagdo em direitos
humanos se identifica com a proposta de tratar-se de uma educagédo
para a democracia. Trata-se de uma educagdo para a conquista da
democracia, para a consolidagdo da democracia”

Nessa perpectiva, a formagéo inicial e continuada deve orientar
praticas democraticas em Direitos Humanos tanto didaticas, como
investigativas ou extensivas, considerando a representagdo do edu-
cador em seu papel de fomentar o conhecimento, socializar valores,
principios de cidadania e justica, contribuindo para que, na convi-
véncia, os seres humanos sejam efetivamente livres e iguais.

Esses sdo os desafios do nosso tempo: construir uma sociedade
justa pela pratica e afirmacgdo dos direitos inerentes a condi¢do
humana. E a educagdo superior ocupa uma importante posicdo
nessa construgao.
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FAMILIAS, MASCULINIDADES E RACIALIDADES
NA ESCOLA: PROVOCAGOES QUEER E
DECOLONIAIS A FORMAGAO E PRATICA DOCENTE'

Marcio Caetano®
Paulo Melgaco da Silva Junior?
Treyce Ellen Silva Goulart*

o contexto atual da educagdo brasileira, a questdo da plu-
ralidade cultural vem assumindo um lugar de destaque
nas inimeras disputas em torno das politicas publicas,
das propostas curriculares e das praticas pedagogicas executadas
nas escolas. A competi¢do em torno das verdades curriculares na
atualidade ndo se limita ao 4mbito académico, estatal ou tampouco

1 Versdo ampliada do artigo “Familias, masculinidades e racialidades na escola: provo-
cagdes queer e decoloniais” publicado inicialmente na Revista da FAEEBA - Educagio
e Contemporaneidade, Salvador, v. 25, n. 45, p. 127-143, jan./abr. 2016. A pesquisa que
subsidiou este trabalho possuiu apoio do CNPq e integra as pesquisas de pos-douto-
rado desenvolvidas no Programa de Pés-graduagao em Educagio da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (Proped-UER]) com financiamento da CAPES.

2 Doutor em educagdo (2011). Lider do Nés do Sul: Laboratério de Estudos e Pesquisas
sobre Identidades, Curriculos e Culturas e docente no Instituto de Educagdo da
Universidade Federal do Rio Grande, onde também atua da pds-graduagdo em educa-
¢do e em Historia.

3 Doutor em Educagio pela UFR] (2014) e professor da rede basica de educagio do
municipio de Duque de Caxias e do estado do Rio de Janeiro.

4 Doutoranda em Educagdo no Programa de Pés-graduagio em Educagio da
Universidade Federal Fluminense. Membro do Nés do Sul: Laboratério de Estudos e
Pesquisas sobre Identidades, Curriculos e Culturas.
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as dinamicas do mercado de trabalho ou aos interesses mais amplos
do capital. Sua configuragdo é endossada pelos sujeitos da agdo edu-
cativa: docentes e educandos/as. Aliado a esse cenario de disputa, o
curriculo oficial, aquele prescrito pelas Secretarias ou Ministério da
Educagao, esta cada vez mais pressionado pelos coletivos populares,
a exemplo daqueles com agendas étnico-raciais e/ou sexuais, que
exigem o direito de ver suas narrativas pronunciadas nas escolas
(ARROYO, 2011).

Embalados por uma ampla mobilizagdo de afirmagao, os inime-
ros movimentos identitarios articulam-se em prol de seus direitos
a escola, a ocupagdo de espacos definidores de politicas educacio-
nais, tais como Conferéncias Municipais, Estaduais e Nacionais de
Educagdo e, com isso, tensionam o curriculo oficial para que ele
incorpore suas demandas. Isso ndo significa que a oficialidade per-
deu sua for¢a reguladora. Entretanto, algo realmente inaugurou-se:
a possibilidade de que as histérias-memorias dos coletivos popu-
lares sejam contadas nos curriculos. Esses tensionamentos siao
apresentados por Carmen Teresa Gabriel, quando a autora sublinha
as disputas que envolvem as defini¢des dos conhecimentos mobi-
lizados nos fazeres curriculares enquanto uma questdo politica.
Nesse sentido, Gabriel destaca que, na contemporaneidade,

as reivindicagdes historicas de igualdade, expres-
sas nas lutas pela democratizagdo do acesso,
vieram se acrescentar, nessas tltimas décadas, as
de diferenga formuladas no dambito dos variados
movimentos sociais que disputam, no espago
publico, o seu reconhecimento nos curriculos
escolar e académico. As demandas de igualdade e
de diferenca que caracterizam a luta hegemonica

[...] encontram, nesses espagos, terreno fértil para
suas articulagdes (GABRIEL, 2013, p. 63).
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Assim, nao se trata de uma vitoria dos movimentos sociais sobre
o Estado ou sobre o mercado, mas de uma estratégia que tem recon-
figurado a escolarizagdo e impulsionado acalorados debates. Essa
situagdo tem ampliado o curriculo oficial, uma vez que se agudiza
em seu interior algo maior que ele mesmo: a agdo dos movimentos
sociais e de docentes e educandos/as.

Considerando que os curriculos universalizam conhecimen-
tos por meio das escolas e que ensinam modos que informam a
constitui¢do de homens e mulheres, acredita-se que seja relevante
problematiza-los. Eles podem oferecer contribui¢cdes aos questio-
namentos feitos as violéncias machistas, homofébicas e miséginas
contra os sujeitos que dissentem, em alguma medida, dos padrées
dominantes de género e sexualidade.

O dominio da heteronormatividade®, ainda que problematizado
e fragilizado, como sinaliza Caetano (2011), encontra-se presente
na escola e busca sufocar, desconsiderar ou disputar as multiplas
performances de género, em especial, as masculinidades. A partir
do intenso debate que se instaura com esse cendrio, este artigo se
propde a interrogar os modos pelos quais estudantes do 6° ano de
uma escola publica da periferia de Duque de Caxias, cidade locali-
zada na Baixada Fluminense, regido do Estado do Rio de Janeiro,
construiram e vivenciaram seus arranjos familiares, ressignificando

5 Sobre a heteronormatividade, Caetano (2016) ao dialogar com Butler (2003),
argumenta que a categoria foi constituida para problematizar e, mais importante,
desinvisibilizar as regras socioculturais que se tornam normativas por meio das ins-
tancias educativas com vistas a produzir e regular as performances de género. Tais
performances, de tantas vezes repetidas, terminam por se naturalizar. O autor afirma
que a heteronormatividade ndo somente torna naturais, e, portanto, aceitdveis e
corretas, determinadas performances de género, como também busca tornar inques-
tiondvel a assimetria e complementariedade entre homens e mulheres alicercando a
autoridade patriarcal.
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cotidianamente suas expectativas sexuais e raciais, a maternidade e
a paternidade.

Com essa investigagao, objetiva-se problematizar as nogdes de
familia, trazendo a tona a necessidade de reconhecer outras pos-
sibilidades. Para a produgdo dos dados, optou-se pelos subsidios
disponibilizados pela pesquisa-acio que permitiram o caminhar
junto quando se pretendia a reflexdo e possivel transformacao da
pratica, como argumenta Franco (2005). A opgdo pela pesquisa-a-
¢do deu-se pelo critério inicial de incidir em uma situagao social
concreta e, mais do que isso, ensejar, por meio da problematizagdo,
que outros elementos surgissem no debate durante o processo e sob
a influéncia da pesquisa.

A Escola de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental em que foi
desenvolvida a investigacdo atende cerca de 700 estudantes de baixa
renda® e seu publico caracteriza-se pela forte presenca da popula-
¢do negra de origem nordestina’. Nao diferente das caracteristicas
gerais da populagdo discente da escola e da localidade, a turma na
qual a pesquisa foi desenvolvida é majoritariamente negra, mascu-
lina, de baixa renda e suas idades estdo em descompasso com a série
estudada. Composta por 21 meninos e 12 meninas entre 11 a 15
anos, sendo eles, os mais velhos.

Compreendendo que a pesquisa-agdo tem sido um método
participativo desde sua origem e que sua perspectiva pratica fun-
ciona melhor com a cooperagdo e a colaboragdo entre os sujeitos

6 Segundo o Decreto Presidencial n 6135, de 26 de junho de 2007, considera-se fami-
lia de baixa renda aquela com renda familiar mensal per capita de até meio salério
minimo ou a que possua renda familiar mensal de até trés saldrios minimos. Disponivel
<encurtador.com.br/nrux6> , acessado em 12 de margo de 2016.

7 Censo escolar de 2014, produzido pela equipe diretiva. Dada as dimensdes éticas e a
garantia do anonimato, o documento néo sera citado nas referencias. Entretanto, Silva
Jr. (2014) fara a mesma afirmagdo quanto ao perfil populacional da escola.
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da investigagdo para a definigdo do problema a ser investigado e
interpelado, conforme destaca Franco (2005), os temas foram defi-
nidos coletivamente pelos sujeitos da agdo educativa® para orientar
as atividades das aulas de Artes Visuais, entre 2014 e parte do ano
de 2015°.

Para estimular o debate e definir os temas geradores das ati-
vidades de Artes Visuais, foram distribuidos periddicos locais e
perguntado aos/as discentes sobre as temdticas que lhes interes-
savam estudar. A agdo teve por propdsito que os/as estudantes
construissem ferramentas necessarias ao questionamento dos
acontecimentos noticiados nos periddicos. Feita essa atividade
inicial, foram realizadas duas dindmicas posteriores cujas discus-
sdes giravam em torno de trés grandes eixos eleitos pela turma, os
quais podem ser assim nomeados: familia, sexualidade e rela¢des
étnico-raciais.

As atividades iniciaram, efetivamente, no segundo semestre de
2014 com o conteddo curricular “figura e fundo'””. No encontro
inicial, estavam presentes na sala de aula 18 meninos e 10 meni-
nas. Nessa aula, foi disponibilizado o projetor virado para o fundo
da sala, sendo os/as estudantes organizados/as em forma de ‘U,
buscando desestabilizar o formato em fila indiana correntemente
utilizado em sala de aula. Para ilustrar o tema, foi preparado um
PowerPoint com quadros de pintores que tematizavam a familia:
Goya, que pintou a familia do Rei Carlos de Espanha; Candido
Portinari, que retratou maes e filhos; Eduardo Lima, com a familia

8 Um dos autores deste artigo foi o professor que desenvolveu as atividades.
9 Em decorréncia de greve docente, as aulas foram repostas no més de janeiro de 2015.

10 A figura se diferencia do fundo pela atengdo que ela desperta no/a observador/a. Em
geral, ela é o elemento que traz o significado enquanto o fundo se configura como
suporte. Essa é a intengdo. Do ponto de vista do objeto, é o contraste de caracteristicas
formais que diferencia figura e fundo.
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sertaneja e Raphael Perez, que retratou uma familia homosse-
xual. Primeiramente, buscou-se chamar a aten¢do para a relagéo
entre “figura” e “fundo” e, em um segundo momento, destacou-
se 0 tema comum entre os quadros: os arranjos familiares. Feito
esse destaque, perguntou-se sobre as concepgdes de familia dos/
as estudantes.

A segunda dinamica realizada com as/os discentes consistiu
em um trabalho prético de figura e fundo. Estavam presentes 15
meninos e 10 meninas. A maioria estava sentada no chdo da sala.
A proposta era que eles/as buscassem imagens de familias em
diversas revistas ou, recorrendo a imagens presentes nas publi-
cagdes, produzissem seus modelos familiares. Em seguida, os/as
estudantes criariam o fundo livremente. Durante a realizagdo dos
trabalhos, foram sendo solucionadas as dividas e provocadas algu-
mas questdes para suscitar o debate. Ao término da atividade, os/as
estudantes apresentaram o que produziram.

Feito o esclarecimento sobre as técnicas de produgdo de dados
e aspectos metodologicos, vale destacar que foram selecionados e
problematizados os fragmentos de narrativas de 9 (nove) estudan-
tes que, na opinido das pessoas pesquisadoras, exemplificavam
de forma mais contundente os eixos aqui analisados. Georgeane,
Andrey, Daniel, Isaac, Joyce, Kamila, Dalila, Carolina e Willian,
nomes ficticios (auto)atribuidos quando lhes foi informado sobre
a escrita deste artigo. Os sujeitos da pesquisa obedecem as carac-
teristicas gerais que seguem: baixa renda, arranjos familiares
diversificados, majoritariamente negros/as e em descompasso
com a faixa etaria esperada a 6* série, 11 anos. No sentido de expor
os caminhos e problematicas suscitadas com a pesquisa, o artigo
foi estruturado da seguinte maneira: no primeiro momento, sdo
apresentadas as perspectivas tedricas que orientaram a reflexdo
sobre os fragmentos de narrativas selecionados para, em seguida,
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destaca-los e analisa-los a partir dos Estudos Decoloniais e Queer.
Na ultima se¢do, encontram-se as consideragdes finais.

Perspectivas que orientam a investigagao

Aoassumir o cendrio descrito no inicio deste artigo, buscaram-se
os pontos fundamentais dos construtos tedricos da interculturali-
dade critica e da pedagogia decolonial propostos por Walsh (2009),
com o intuito de pensar na questdo da pluralidade cultural e da
diferenca nas escolas. As proposicoes dessa autora caminham no
sentido de compreender a rede complexa que se constroi na socie-
dade por meio da interven¢ao do “multiculturalismo neoliberal” e
de uma “interculturalidade de corte funcional” como instrumentos
de poder (WALSH, 2009), que permitem a continuidade e a fortifi-
cacdo de estruturas sociais com base na colonialidade.

No que se refere a imbrica¢do entre colonialidade e colonia-
lismo, Walsh (2009a) e Oliveira (2010) sublinham que, apesar de
relacionados, sdo conceitos distintos. A colonialidade, mais dura-
doura, envolve as relagées de poder que emergem do contexto da
colonizagdo europeia e tem associado dominag¢iao/subordinagéo,
bem como colonizador/colonizado, nido obstante o término do
tempo histdérico do regime politico colonial. A esse regime estdo
submetidas a América Latina, a Africa e a Asia. Estas ainda sofrem
os efeitos da colonialidade que atinge praticamente todos os aspec-
tos das vidas das pessoas, permanecendo presente nos modos como
é projetado e concebido o conhecimento.

A colonialidade é parte constitutiva da Modernidade. E seu
lado sombrio, oculto e silenciado. Ela determina a subalternizagdo
e a dependéncia, processo que pode ser compreendido a partir de
trés eixos: a colonialidade do poder, do saber e do ser (MIGNOLO,
2003). Assim sendo, entende-se, mais amplamente com os Estudos
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Decoloniais, que a colonialidade do poder envolve o controle da
economia, da autoridade, da natureza e seus recursos naturais,
do género e suas performances, da sexualidade e seus desejos, do
conhecimento e suas verdades e, sobretudo, dos modos que pro-
duzem subjetividades. De forma complementar, essas nogoes
articulam-se a colonialidade do saber que coloca o problema da
“inven¢ao do outro” a partir de uma perspectiva geopolitica de pro-
ducéo do conhecimento e a colonialidade do ser que admite uma
proto-historia da humanidade a partir da invengdo e dominagédo de
outrem'’.

Como a ideia de classificagdo da populagdo em ragas se pro-
paga, tanto os colonizadores como os subalternizados acreditam
nesta ideia. E neste movimento que identifica-se a Colonialidade do
Ser, que, de acordo com Walsh (2008, p 138), “es la que se ejerce
por medio de la inferiorizacién, subalternizacion y la deshumani-
zacion” E a negacdo sistemética da pessoa outra na qual se nega o
estatuto de humanidade aos povos subalternizados.

Nessa perspectiva, os/as decoloniais argumentam que a dife-
renga ¢ colonial. Nas palavras de Mignolo (2003, p. 10) sdo “o lugar
onde se articulou o ocidentalismo como imaginario dominante”
A intelectualidade decolonial defende que, ao impor sua cultura, o
pensamento do colonizador deixou marcas que até hoje definem
e subalternizam os/as colonizados/as e que estdo impregnadas nos
modos de sentir, viver e agir de seus sujeitos.

Se considerados os argumentos de Mignolo (2003) e Walsh
(2009), apreende-se que, em varios aspectos, o reconhecimento da
pluralidade cultural nos curriculos ainda é pautado em uma matriz

11 Este termo, de acordo com Walsh (2008), refere-se ao posicionamento de fronteira,
que néo significa contraposigdo ou alternativa, mas possibilidades distintas, com ori-
gens contra-hegemonicas.
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colonial. Isso decorre da pretensdo de incluir os/as historicamente
excluidos/as sem problematizar as cadeias de subalternidades que
foram legitimadas pelos conhecimentos (CANDAU; MOREIRA,
2008). Nesses pressupostos, essa estratégia politica ndo buscou des-
construir a légica moderna, ao contrario. Ao legitima-la, projetou
a racionalidade iluminista como a Gnica capaz de conceber as ver-
dades sobre as necessidades sociais para uma vida melhor. Nesse
sentido, a qualificacio da vida foi concebida em apenas um modelo,
enquanto que os arranjos que dele se afastam ndo foram reconheci-
dos. Desse modo, a cultura dos diferentes grupos foi reverenciada,
por muitas vezes, de forma folclérica, sem que houvesse o questio-
namento dos mecanismos de discriminagéo, de silenciamento e de
marginalizagao responsaveis pela construgdo e pela manutengao de
desigualdades socioculturais.

Em relagdo a decolonialidade, Walsh (2009) argumenta que
essa perspectiva caminha juntamente com a interculturalidade cri-
tica, no sentido de desafiar e de questionar as estruturas sociais,
politicas e epistémicas da colonialidade que mantém padrdes de
poder arraigados no conhecimento eurocéntrico e na inferiori-
zagdo de determinados grupos culturais. A autora considera que
a interculturalidade critica e a decolonialidade sdo processos que
se entrecruzam de forma conceitual e pedagogica, concebendo
iniciativas que fazem questionar, rearticular e construir novas pos-
sibilidades de conhecimento. Tais iniciativas sdo apontadas por
Walsh (2009) como pedagogias decoloniais de criticidade intercul-
tural do curriculo e, por sua vez, do conhecimento.

Walsh (2005) destaca possiveis caminhos para a efetiva¢do de
praticas inspiradas na interculturalidade critica, situados em trés
ambitos educativos: no espago da sala de aula, na formagao de pro-
fessores/as e na constru¢do de materiais pedagdgicos. Neste artigo,
interessa refletir sobre o espacgo da sala de aula como eixo tematico
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dentro das areas e das unidades do curriculo basico, incorporando
a interculturalidade em seu significado mais amplo, possibilitando
a relacdo entre diferentes conhecimentos, saberes, pensamentos e
praticas sociais dos diversos grupos acerca das performances assu-
midas pelas identidades reivindicadas pelos/as estudantes. Por esse
mesmo caminho, percebe-se que outros temas, a exemplo das per-
formances de género e as sexualidades, ainda sdo debatidos com
restricdo na sala de aula, apesar do reconhecimento de que muitas
politicas educacionais ja tratam a questdo como um ponto impor-
tante a ser abordado no curriculo. Segundo Moita Lopes:
Na sala de aula, entram corpos que ndo tém desejo,
que ndo pensam em sexo ou que sdo, especial-
mente, dessexualizados para adentrar esse recinto,
como se corpo e mente existissem isoladamente
um do outro ou como se os significados, consti-
tutivos do que somos, aprendemos ou sabemos,

existissem separados dos nossos desejos (MOITA
LOPES, 2008, p.126).

Para o autor, os livros didaticos e as propostas curriculares
operam na logica de naturalizar os matizes de género, de raga e
de sexualidade, codificando suas dimensdes subjetivas e culturais
a partir de referenciais hegemodnicos do Sujeito (pretensamente)
Universal: masculino, branco, proprietdrio, judaico-cristao e hete-
rossexual. A escola, nesse sentido, produz e reproduz, continua e
discursivamente, identidades sociais a partir de ideais de branqui-
tude, de masculinidades e de heteronormatividade.

Nesse contexto, ainda que algumas visdes alternativas sobre
a sexualidade ja circulem em diversos espagos educativos, a
exemplo dos midiaticos, percebe-se a disputa com as visdes
normalizadoras co-responsaveis pela constru¢do de pensamen-
tos essencializados acerca de familia, raga, masculinidade e
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sexualidade. Assim, buscou-se o embasamento nas propostas
de Sommerville (2000) e Barnard (2004), que entendem que as
questdes de sexualidades, género, raga e classe social devem ser
vistas como interseccionadas, ou seja, ndo podem ser dissociadas,
uma vez que se deve olhar para o sujeito social em suas intersec-
cionalidades e ndo apenas por um angulo de suas subjetividades
identitarias. Dessa forma, as problematiza¢des em torno das perfor-
mances das masculinidades exigem as analises de redes complexas
sobre as quais atuam forgas externas e internas. Ou seja, as perfor-
mances masculinas sao profundamente relacionais, sejam elas com
seu oposto direto e simples, os femininos, ou no interior da prépria
masculinidade.

Com isso, propde-se um dialogo entre a decolonialidade e as
teorias queer para refletir a respeito da decolonizagdo dos curricu-
los e os seus modos de producdo da familia, dos géneros e, mais
especificamente, das masculinidades. Nessa perspectiva, toma-se
das teorias queer suas tentativas de explicar os atravessamentos de
fronteiras discursivo-culturais da sexualidade e da raga, problema-
tizando e questionando os sentidos de verdade que circundam a
normatividade em relagdo a sexualidade e a familia. Dito de outro
modo, tal critica manifesta a recusa a naturaliza¢do e a normali-
dade, especialmente em relagdo a heteronormatividade, como
também a homossexualidade homogénea (MOITA LOPES, 2008).
Aposta-se, portanto, nessas criticas para fundamentar este estudo,
por conta dos potenciais de transformac¢ao para a educagio nelas
encontrados. Ao problematizar visdes normalizadoras da sexuali-
dade, género, raga e classe social, as teorias queer podem oferecer
uma alternativa de compreensdo dos desafios desestabilizadores
dos discursos que estudantes e docentes fazem circular na sala de
aula, a0 mesmo tempo em que possibilitam a circula¢do de novos
discursos (NUNEZ, 2005).
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Segundo Miskolci (2009), a teoria queer emergiu, nos Estados
Unidos, nos finais dos anos de 1980, em oposi¢do aos estudos sobre
minorias sexuais e género centrados em narrativas sobre homens
gays e de classe média. Surgida em departamentos normalmente
ndo associados as investigacdes sociais, a exemplo da Filosofia ou
Critica Literaria, a teoria queer ganhou reconhecimento com as
conferéncias realizadas em Universidades da Ivy League', nas quais
foi exposto seu objeto de analise, ou seja, as dimensdes da sexuali-
dade e do desejo nas organizagdes e nas relagdes sociais.

A escolha de nomeagdo com uma categoria — queer —, que, no
seu contexto de origem, remetia a um xingamento demarcador de
anormalidade e desvio, tinha como interesse destacar o compro-
misso com uma analise da normaliza¢do que, naquele momento,
estava focada em dimensdes da sexualidade. Foi a partir de uma
conferéncia no estado da Califérnia - EUA, em fevereiro de 1990,
que Teresa de Lauretis utilizou a expressao Queer Theory para deno-
minar o investimento queer com os estudos gays e lésbicos que, em
termos politicos, ndo tardou para que denotasse uma alternativa
critica aos movimentos assimilacionistas que centravam seus ativis-
mos no campo das sexualidades. Sobre isso Miskolci destaca:

No que concerne aos movimentos sociais identita-
rios, as andlises queer apontam para o fato de que
eles operam a partir das representagdes sociais
vigentes e expressam a demanda de sujeitos por
reconhecimento. Isto contrasta claramente com a

proposta tedrica queer de apontar as fraturas nos
sujeitos, seu carater efémero e contextual, mas o

12 E um grupo de oito universidades privadas do Nordeste dos Estados Unidos da
América. Originalmente, a denominagdo designava uma liga desportiva formada por
essas universidades, das mais antigas dos Estados Unidos. O grupo, também referido
como as oito antigas, é constituido pelas institui¢des de maior prestigio cientifico nos
Estados Unidos.

- 102 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

papel do queer ndo é desqualificar os movimen-
tos identitdrios, antes apontar as armadilhas do
hegemonico em que se inserem e permitir alian-
cas estratégicas entre os movimentos que apontem
como objetivo comum a critica e contestagdo dos
regimes normalizadores que criam tanto as iden-
tidades quanto sua posi¢do subordinada no social
(MISKOLCI, 2009, p. 152).

Nio diferente das provocagoes feitas aos movimentos sociais,
em suas perspectivas teéricas e metodolégicas, os estudos das teorias
queer problematizam as concepgdes de sujeito, identidade, agéncia
e identifica¢ao. Em outras palavras, propdem o rompimento com a
perspectiva cartesiana ou iluminista de um sujeito unificado como
a base ontolégica do conhecimento. Assim sendo, independente-
mente das variagdes entre os/as autores/as que debatem as teorias
queer, é possivel entender que o sujeito nesses discursos é encarado
como provisorio e circunstancial. Nesse sentido, sendo a sexuali-
dade e as redes de significados raciais dimensdes desse sujeito em
transito, elas sdo vistas como dispositivos'® historicos de poder.

Acredita-se, a partir deste panorama, que as abordagens aqui pro-
postas, a partir das contribui¢oes dos estudos das Teorias Decoloniais
e Queer, podem ser uma importante contribuicdo para o ambito
educacional, uma vez que se opera com a compreensdo de que os
sentidos e os significados atuantes na sociedade sdo construgdes ou
invengdes, podendo, portanto, ser ressignificados e reinventados.

Ainda que suas matrizes e seus questionamentos sejam distin-
tos — considerando-se os Estudos Decoloniais centrados nos efeitos
dos dispositivos raciais e os Estudos Queer focados, sobretudo, nas

13 Um dispositivo ¢ “um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituigdes, organizagdes arquitetdnicas, decises regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des filoséficas, morais, filantrdpicas.
Em suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede
que se pode estabelecer entre esses elementos” (FOUCAULT, 1999a, p.244).
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produgdes e normalizagdes em torno da sexualidade e do género
-, essas teorias podem ser complementares. Essa assertiva busca
demarcar a interseccionalidade dos marcadores identitarios e seus
efeitos na gestdo da vida e os questionamentos que ambos fazem as
verdades modernas em torno do Sujeito Universal.

Silva Junior (2014), balizado por Moreira (2010), posicionou-
se a favor de uma apropriagdo critica entre as duas teorias. Segundo
Moreira, um projeto educativo que vise valorizar o processo de cons-
trugdo da autonomia necessita pensar nas histérias locais, abrir espago
para as pequenas narrativas, para questionamentos das concepgdes
de verdade e das explicagdes produzidas pelas grandes narrativas.
Acredita-se que as correntes pds-modernas possam “oferecer um
potencial para questionamentos radicais das concepgdes pedagogicas
tradicionais e para a formula¢do de propostas curriculares pautadas
pela intencao de resistir ao status quo” (MOREIRA, 2010, p.108).

Assim, o que se propde é uma leitura que duvide da verdade con-
tida nos modos operantes da colonialidade. Acredita-se que a dupla
abordagem analitica supde o estabelecimento de uma horizontalidade
na pesquisa a partir do reconhecimento dessa diferenca colonial e dos
modos como esta tem introjetado a subalternidade enquanto proje-
¢do que distorce os reflexos de si e, a0 mesmo tempo, incide sobre
as formas como os sujeitos se colocam no mundo. Nesse sentido,
articular saberes nao se trata de uma discussdo entre universalismo e
relativismo/particularismos, mas de procurar um universal concreto
que inclua as particularidades epistémicas. De acordo com Mignolo
(2003), trata-se de pluriversalizar o conhecimento, ou seja, trazer
multiplos saberes para a sala de aula sem hierarquiza-los. Com esses
objetivos em perspectiva, defende-se o argumento de que a decolo-
nialidade e as teorias queer podem dialogar em prol de um curriculo
que valorize os conhecimentos em sua pluralidade e vislumbre outros
caminhos para discutir as multiplas possibilidades de estar no mundo.
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Arranjos familiares: contextos e realizagoes

Ainda que as obras artisticas - disponibilizadas durante a pri-
meira dindmica, de figura e fundo, proposta a turma de discentes
- apresentassem multiplicidades de familias, a exemplo do que
ocorre no cotidiano da localidade em que se insere a escola, ao fazer
0 questionamento, os/as estudantes centraram suas narrativas em
modelos configurados na presenca da “mae”, “pai” e “filhos/as”. Essa
situagdo traz a tona o ensinado por Nuilez (2005) quando diz que
os discursos hegemonicos, referenciados pela logica androcéntrica,
heteronormativa, assimétrica e complementar entre os sexos, for-
temente atravessada pelos valores da colonialidade, orientam os
discursos sobre a familia e dificultam as possibilidades de outras
referenciais. Vale ressaltar que o quadro de Raphael Perez — que
retratava uma familia homossexual — ndo despertou aten¢ao, tam-
pouco comentarios dos/as estudantes.

Ainda que, em geral, na localidade em que se insere a escola,
os arranjos familiares fossem distintos daquele preconizado pela
colonialidade judaico-cristd e burguesa (pai, mie e prole), eles
eram encarados como ilegiveis aos/as estudantes. Para eles/as, o
arranjo que ndo respeitasse o que era preconizado no modelo tra-
dicionalmente apresentado ndo era legitimo. Diante do narrado
enquanto concepgao familiar e provocado pelas contribui¢des das
teorias queer, o professor questionou o modelo familiar que os/as
estudantes apresentavam. Apds uns instantes de siléncio e de certo
constrangimento, trés estudantes falaram o que segue:

Minha familia é meu pai, minha mde, duas irmds
e eu. Georgeane
Na minha casa moramos eu, minha mde, minha

avé, meu tio e meu irmdo. Andrey

Eu moro com minha avé, meu pai, minha mde,
minha irmd e meus trés irmdos. Daniel
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Duas questdes orientam, inicialmente, os discursos sobre familia
entre os/as estudantes: a primeira, a necessidade de consanguini-
dade e, a segunda, a sua dissociabilidade de moradia compartilhada.
Se, por um lado, a heranca genética é essencial na defini¢ao de fami-
lia, por outro, os lagos afetivos constituidos pela permanéncia na
mesma moradia nio sdo diretamente reivindicados para nomea-la.
Em outras palavras, a familia, nos discursos iniciais da turma, nao
¢ definida obrigatoriamente pelos lagos afetivos ou afetivo-sexuais.
Ainda que residam ou niao na mesma casa, seus membros nao sao
imediatamente concebidos como membros dos arranjos (familia-
res) vividos, ou seja, consanguinidade funciona como a referéncia.

E comum que na regido de Duque de Caxias, fatores como o
desemprego, o alcoolismo ou o vicio por drogas ilicitas, a pobreza
ou a violéncia doméstica, entre outros, modifiquem as relagdes
afetivas e afetivo-sexuais, revelando, de maneira acentuada, a crise
dos marcadores de género que orientam a defini¢do colonizada da
turma sobre familia. E muito comum vé-la sendo administrada
por mulheres que, passando a assumir as expectativas significa-
das aos homens, redimensionam as relagdes entre os géneros, ao
reconfigurarem a apropriagdo sobre seu corpo. Nesse cenario,
ainda que o género masculino permanega hegemonicamente anun-
ciando o “ser”, as mulheres possuem forte poder local, sobretudo
quando estdo associadas as politicas do narcotrafico, das milicias
ou partidarias.

Sobre a familia, o cendrio produtivo acerca de suas defini-
¢Oes é capaz de gerar acaloradas discussdes que possuem, em seus
nucleos, os limites afetivos e materiais de sua configuragdo. Como
descrevem Faco & Melchiori (2009), Biasoli-Alves (2000) e Torres
& Dessen (2006), estudar familia em um contexto tdo extenso e
diversificado, como é o caso de Duque de Caxias ou mais ampla-
mente o Brasil, ¢ um desafio. Nesse sentido, inimeros/as autores/
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as, a exemplo de Carvalho (1995), entendem a familia como a
representacdo do espaco de socializa¢ao que busca coletivamente as
estratégias de sobrevivéncia e as possibilidades para o desenvolvi-
mento psicossocial de seus sujeitos. Sendo encarada como um dos
principais contextos de socializagdo, a familia sdo atribuidas expec-
tativas fundamentais & compreensao do desenvolvimento humano
que, por sua vez, é um processo em constante transformagao.

Com as mudancas econdmicas, politicas, sociais e culturais
ocorridas ao longo dos tempos nas sociedades ocidentais e, sobre-
tudo, na brasileira, vém sendo impulsionadas intimeras regras
basicas com vistas a organizar o amparo estatal a familia. No Brasil,
por exemplo, o Codigo Civil de 1916 considerava “familia legitima”
aquela definida apenas pelo casamento oficial. Todavia, em janeiro
de 2002, o Novo Cddigo Civil incorporou uma série de alteragdes
e a defini¢do de familia abrangeu o conceito de diversas unidades
afetivas formadas por casamento, unido estavel ou comunidade de
qualquer genitor e descendentes. O casamento passou a ser “comu-
nhdo plena de vida, com base na igualdade de direitos e deveres dos
conjuges” (CAHALIL, 2003, p.467).

Na nova estrutura de familia preconizada pelo Cédigo Civil
no Brasil, as proles adotadas ou concebidas fora do casamento
oficialmente juramentado passaram a ter direitos idénticos aos/as
nascidos/as no interior do matrimoénio juramentado ou nio. Nesse
documento figura a palavra “pessoa” em substitui¢do a “homem” e
o “patrio poder” que o pai exercia sobre a prole passou a ser “poder
familiar” e atribuido também a figura da mée. Se a Lei de Divorcio,
de 1977, atribuia a guarda da prole ao cénjuge que no tivesse pro-
vocado a separa¢do ou, ndo havendo acordo, a mie, com o Novo
Codigo Civil, a guarda passou a ser concedida aquela pessoa que
“revelar melhores condi¢des para exercé-la” (CAHALIL, 2003, p.
480). Atualmente, no campo do Direito Familiar, tem surgido o
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termo “familia mosaico”. Dar-se-ia esse nome para aquela em que a
prole se constituiria por irmaos/as, meio-irmaos/as e nao-irmaos/
as resultantes da uniao ou unides anteriores do casal. Dessa forma,
nem todos os membros da familia mosaico sdo parentes consangui-
neos entre si (DIAS, 2010).

Quando se salienta o cenario investigado, composto majoritaria-
mente por mulheres negras como responsaveis pela renda familiar
e que, muitas vezes, criam a sua prole além de cuidar e se auto-res-
ponsabilizar por aquelas da vizinhanca, percebe-se que a nogado de
“familia mosaico” ndo as contempla. Quando se consideram aque-
las mulheres brancas, empobrecidas que, por sua vez, estiveram no
mercado de trabalho desde muito cedo, casaram-se, desquitaram-
se, viuvaram-se e tiveram protagonismo na manutengdo do nucleo
familiar, tampouco. Essas configura¢des de mulheres negras e/ou
brancas empobrecidas tém sido a norma na tradicional organizagao
da familia brasileira, estando suas performances refletidas nas con-
tiguragdes predominantemente vivenciadas nos cotidianos das/dos
estudantes da Escola. Entretanto, a todo o tempo, hd o esfor¢o em
normatizar determinado discurso hegemonico de familia a partir
dos valores da colonialidade judaico-cristd e burguesa.

Com base nas modificagdes sociais, econdmicas, politicas e
culturais que interpelam as sociedades, Petzold (1996, p. 39) pro-
pos uma conceituagao de familia ancorada na ideia de “um grupo
social especial, caracterizado por intimidade e por relagdes interge-
racionais” O autor destaca catorze variaveis de familia, dentre elas:
casais casados ou ndo; partilha ou separagao de bens; moradia jun-
tos ou separados; dependéncia ou independéncia financeira; com
ou sem criangas; prole biologica ou adotada; genitores/as morando
juntos ou separados/as; relagdo heterossexual ou homossexual;
cultura igual ou diferente, entre outras variaveis que, combinadas,
ofereceram 196 tipos diferentes de arranjos. Isso significa dizer que
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o modelo nuclear de familia de tipo colonizada nao é suficiente
para a compreensdo das multiplicidades familiares que integram
o Brasil.

A partir da conexdo entre heteronormatividade e os modos
androcéntricos de organizagdo social, mesmo com a intensa dis-
puta acerca das concepgdes e, portanto, arranjos de familia, todos/
as estudantes organizaram suas representagdes baseadas em valores
hegemdnicos heterocentrados no arranjo tradicional colonizado.
Suas falas reiteram o que destaca Morris (1998), segundo o qual ndo
existe nada de natural nesse modelo de “dlbum de familia” centrada
na figura assimétrica de um homem, uma mulher e suas proles. A
criagdo desse discurso serve para legitimar determinado modelo e
desqualificar outros arranjos familiares, em primeira instincia, e/
ou oprimir e controlar as pessoas, em ultima instincia. Assim, essas
falas também refletem como os sujeitos sdo aprisionados pelas
regras e pelas normas que disciplinam e que regulam os corpos
masculinos e femininos, atando-os ao essencialismo e ao padrao
biologico pré-estabelecido pelos dispositivos de governamento.

Ao considerar a importancia do governamento para essa refle-
x40, propde-se parénteses a partir dos ensinamentos de Michel
Foucault. A extensa produgdo do fildsofo francés, sobretudo aquela
referente aos anos de entre 1977 e 1984, possibilita uma analise do
modo como os individuos, nas sociedades ocidentais, foram con-
duzidos e conhecidos. Foucault chamou de “governo” o ponto de
encontro entre o modo como se da essa conducédo e o conhecimento
gerado sobre ele com a maneira pela qual os individuos se condu-
zem e conhecem a si proprios.

Em “Seguranga, territério e populagao”, Foucault (1997) deba-
teu a genealogia do saber politico da nogao de populagdo para, a
partir dela, analisar a produgdo dos procedimentos que possibilita-
ram e/ou garantiram os meios de sua regulagdo. A expressdo “arte
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de governar” ¢ utilizada por Foucault no texto para se referir ao
modo meticuloso de gerenciar os individuos, seus bens, costumes
e, sobretudo, suas familias. Essa utilizagdo baseia-se nas diferentes
artes de governar que foram elaboradas, a partir do século XVI,
na passagem de uma arte de governar que tinha como principios
as “virtudes tradicionais” ou “habilidades comuns” para aquela
mediada pela emergéncia da “razdo de Estado”.

As analises de governamentos ndo buscaram unidades escondi-
das para além da diversidade de praticas e tecnologias educativas.
Trataram, antes, de mostrar a contingéncia e a historicidade das
formas contemporaneas que vém definindo os limites e os enten-
dimentos que se tém de si e dos modos como sdo produzidas as
subjetividades, sejam essas individuais e/ou coletivas, nos pro-
gramas e procedimentos montados para governamento dessas
subjetividades, a exemplo daqueles criados em torno das concep-
¢oes de familia.

Butler (1997) sera uma das inimeras autoras que se interessou
em interrogar o “sujeito’, ou seja, aquela complexa construgdo de
pensamento pela qual as pessoas reconhecem-se, por meio da lin-
guagem, como uma unidade separada da externalidade do mundo.
Butler, ao estudar os modos como sao constituidos os sujeitos a par-
tir da incorporagdo de normas sociais, e tentando estabelecer um
didlogo conceitual entre Foucault e Freud, destaca que, em ambos,
o sujeito carrega o paradoxo da submissdo a outros através do con-
trole e da dependéncia (sujei¢do), a0 mesmo tempo em que esse
assujeitamento permite a construgdo de uma identidade, pela cons-
ciéncia ou o conhecimento de si mesmo. Submeter-se as regras de
governamento ¢, portanto, condi¢do primeira de possibilidade de
existéncia e de inteligibilidade social.

Nardi e Ramminger (2007) consideram que esse assujeitamento
destacado por Butler também é paradoxal, pois, a medida que ele
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aprisiona os individuos as normas, traz consigo as possibilidades de
resisténcia. Esse quadro ocorre porque o poder ndo é uma “forma”
ou “coisa” com efeito meramente repressivo. O poder torna-se
produtivo e constitutivo por meio de seu efeito repressor. Nesse sen-
tido, a relagdo entre o efeito repressivo e a produgdo constitutiva é
acompanhada da resisténcia. Esse quadro leva a outra contribuicao
de Foucault (1999b). O filésofo, ao afirmar que, sem a possibilidade
de resisténcia, ndo existem relacdes de poder, orienta o/a seu/sua
leitor/a para a ideia de que, sem resisténcia, vivemos em um estado
de dominagdo: sem a liberdade de imaginagdo. Nessa perspectiva,
o imagindrio ndo se caracteriza apenas como produto das normas,
sendo, também, fruto de resisténcia.

Quando se aproxima as reflexdes propostas acima aos dados
produzidos com a pesquisa, torna-se interessante sublinhar que,
dificilmente, os individuos conseguem adaptar-se integralmente
ao modelo familiar discursivamente hegemonico. Nesse sentido,
a produgdo do imagindrio torna-se elemento central, porque,
por meio dele, ha sempre algo que resiste e escapa ao prescrito:
a vida cotidiana. Para as vertentes conservadoras de familia, a lei
imperativa de seus modelos estd dada e ndo tem a possibilidade
de se atualizar. Isso se contrapde a Foucault para quem a lei esta
em permanente construc¢do. Portanto, a dinamicidade do coti-
diano, movimentado pelos individuos, possibilita que, quando “a
Lei retorna e incide sobre o sujeito, ela ja retorna de outro jeito,
sob efeito de um deslizamento produzido pela transformagdo do
tempo e das condi¢cdes de sua instalagdo primeira” (NARDI E
RAMMINGER, 2007, p. 227).

As consideragdes destacadas por Nardi e Ramminger (2007),
Foucault (1999b) e Butler (1997) sdo importantes para pensar o
governamento em torno da familia porque evidenciam que, mesmo
onde no visivel transparecem apenas a regra e a norma, é justamente
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nesses espagos que se encontra o potencial de resisténcia e de ima-
ginagdo. Nesses termos, estudar a relagdo entre subjetividade e
arranjos familiares exige uma postura atenta nio apenas as for-
mas de assujeitamento, mas as transgressdes e as possibilidades de
invencdo de outros modos de intera¢gdo com as normas.

A maneira de interagir com as regras, determinadas em cada
contexto histdrico — e as proprias regras também sao historicamente
contingentes — define os modos e 0s processos de subjetiva¢ao, sejam
eles produzidos por meio das familias ou ndo. O modo de subjetiva-
¢do diz respeito a forma predominante dessa relagdo, ao passo que
o processo de subjetivagdo é a maneira particular como cada um/a
estabelece essa relagdo em sua vida, conforme destaca Nardi (2006).
Nesse sentido, fica legivel ndo somente o governamento acerca dos
arranjos familiares que os/as estudantes, idealizadamente, projetam,
como também os escapes e as resisténcias criadas cotidianamente
para a construgdo da prote¢do mutua e das redes de afetos em torno
dos arranjos familiares vividos.

Quando se problematizam as questdes destacadas pelos/as estu-
dantes, observa-se que suas narrativas estdo organizadas a partir
de modelos de familia ausentes dos arranjos predominantemente
vivenciados pela turma. Esse quadro produz a ideia de o quanto
as projecdes idealizadas de familia estdo colonizadas pelos valores
judaico-cristdos e burgueses. Assim, resolveu-se inventar um tipo
de familia, tendo o professor contado uma histéria ficcional em
torno dela:

Quando eu tinha 12 anos, minha mde separou-se
do meu pai. Eu e meus dois irmdos fomos morar
com ela e meus avds. Depois ela se casou de novo.
O marido dela, meu tio, tinha dois filhos. Entdo,
meOS morar na mesma casa eformamos uma nova
familia. Depois minha irma ficou grdvida e o filho
dela, recém-nascido, foi morar ld em casa.
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Cumpre destacar que o objetivo da pratica docente foi provo-

car a turma, ao tentar fazé-la falar sobre seus arranjos familiares.

Logo ap6s a narra¢ao da historia ficticia, alguns/algumas estudantes

comegaram a se posicionar, buscando justificar seus proprios arran-

jos familiares:

E verdade, professor. Eu sou irmdo do Mauro, mas é
igual na sua casa. Minha mde casou com o pai dele
e juntou todos os filhos. A avé que ele chama dele,
na verdade, é minha avé de sangue. Nos moramos
no mesmo lote. Isaac

O meu tio é 0 namorado da minha mde. Mas ele
fica ld em casa direto e o meu irmdo mais novo é
filho dele. Andrey

Ld em casa, homem é dificil. Moram minha bisa,
minha avd, minha mde, eu e meus dois irmaos.
Nem meu pai e nem o pai dos meninos moram ld,
ndo. Meu biso e meu avd ja morreram. Joyce

Apesar do conteudo dessas falas, como o objetivo era ampliar o

debate, a medida que os pressupostos decoloniais e queer atravessa-

vam as atividades planejadas pelo docente, foi preciso fazer circular

discursos sobre possiveis modelos de familia. Assim, a seguir, foram

apresentadas outras imagens possiveis de familia, como, por exem-

plo, a de um homem negro, uma mulher branca e duas criangas.

Dentre os comentdarios dos/das estudantes, destacam-se:

Esse homem deve ter dinheiro. Todo negro de
dinheiro casa com branca. Kamila

De repente os filhos nem sdo dele também. Tem
homem que é assim: cuida mais dos filhos do outro
do que deles mesmos. Dalila

A fala dessas duas estudantes reflete elementos do pensamento
de colonialidade do poder e do ser, tal como descreve Walsh (2009),

e dos dispositivos normalizadores criticados pelas teorias queer. O
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discurso da ldgica colonizadora e normalizadora ¢ tdo profunda-
mente enraizado que nega ao outro, e somente a ele, a possibilidade
de se construir como legivel. Nesse caso, a colonialidade do ser e
os dispositivos de normalidade centrados na légica androcéntrica e
racial do Sujeito Universal terminaram por negar as mulheres (em
suas varias performatividades nessa localidade) a possibilidade de
se construirem como legiveis ao reconhecimento social, mesmo
quando elas, paradoxalmente, sdo as responsaveis pela existén-
cia objetiva e subjetiva da familia. Por outro lado, nas narrativas
das estudantes, o homem negro, para se construir como humano,
acabou por buscar na mulher branca o passaporte para seu reconhe-
cimento social. Assim, sua masculinidade negra foi ressignificada e
potencializada, quando comparada a de outros homens negros que
ndo se envolvem afetivo-sexualmente com mulheres brancas.

A segunda imagem mostrada, porém, provocou uma discussdo:
uma familia de dois homens negros que adotaram duas meni-
nas. Assim que a figura foi apresentada, o estudante Isaac, que se
autoidentifica “Negdo”, destacou: “Logo negros e gays? Dois negdes
boiolas, com tantas mulheres ai” A ideia de “negdo” encontra-se na
valoriza¢do de determinada virilidade e masculinidade projetada
na exibicdo e valoriza¢ao do falo, na performance sexual, na exposi-
¢ao de musculos e de forga. Esses elementos sdo capazes de garantir,
no ideal dos/das estudantes, a protegdo e a condugdo androcéntrica
afetivo-sexual e determinada superioridade frente a masculinidades
brancas na localidade. Vale destacar que as dimensdes econdmi-
cas ndo assumem centralidade nessas relacdes exatamente porque
os poderes aquisitivos entre os membros da localidade ndo sao
dispares.

Acredita-se que a narrativa do estudante Isaac reitera a difi-
culdade que alguns grupos negros, ndo diferentemente de outros
grupos sociais, tém de aceitar a homossexualidade como uma
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expressdo da sexualidade de sua populagdo. Conforme Fanon
([1951]2001) afirma, trata-se, conceitualmente, de uma cria-
¢do do homem branco. Por outro lado, sendo a raga uma fantasia
moével (SOMMERVILLE, 2000), os garotos negros vivenciaram
e defenderam o discurso de uma masculinidade negra e da hete-
rossexualidade compulséria, ndo deixando espagco para outras
manifestagdes publicas de sexualidades, ainda que, no &mbito pri-
vado, outras configuragdes possam ser assumidas.

Ser “negdo” é a marca da heteronormatividade que busca tatuar
o corpo negro masculino. Por meio dela e através dela, homens
negros, a partir das narrativas dos/das estudantes, ganham legitimi-
dade ou reconhecimento social. Em outras palavras, a sexualidade é
estrategicamente utilizada para empodera-los no mercado afetivo-
sexual e racial. Essas discussoes parecem refor¢ar o que foi afirmado
por Daniel Welzer-Lang (2001) sobre as relagdes sociais de sexo.
Para o autor, tais relagdes foram construidas sobre um duplo para-
digma naturalista. Por um lado, afirma-se uma pseudonatureza
superior masculina em que homens e mulheres aparecem sem-
pre atrelados em uma relagdo complementar de dominacéo e, por
outro, hd o refor¢co de uma visdo heterossexuada do mundo em que
as outras sexualidades aparecem situadas no campo da diversidade.

A légica binaria de pensamento ndo comega ou termina nas
relagdes sociais sexuais entre homens e mulheres, mas se encon-
tra transversalizada no conjunto da sociedade. Ela é um dos eixos
que movimentam a colonialidade e tem sido a base sobre a qual
as diferentes identidades tém se construido, a partir do pensa-
mento colonial, na relagdo de subalternizagdo de um outro cuja
inferioridade é naturalizada. Por essa razdo, ratifica-se o dito por
Welzer-Lang (2001), quando esse afirma a existéncia de um duplo
poder na estrutura funcional da masculinidade: sobre mulheres e
homens. Como a reagdo ao exemplo de arranjo familiar formado
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por dois homens negros e suas filhas sugere, o que esta tensionado
nessas proposicoes é a constru¢do das masculinidades subalternas,
ou seja, a figura do homem negro e homossexual. As respostas das/
os discentes denunciam os borramentos de fronteiras discursivo-
culturais entre sexualidade e raga, uma vez que o arranjo familiar
proposto desafia a normatividade discursiva, em relagdo a sexuali-
dade daqueles sujeitos.

Destaca-se, a partir desses elementos, que, em uma sociedade
racializada e generificada, a construgdo das masculinidades negras
estd atravessada por uma série de violéncias desumanizadoras.
As geragdes passadas apds a aboli¢do da escravizagdo ndo deram
suporte para a destitui¢do dos esteredtipos que animalizam a cor-
poralidade e, especificamente, a sexualidade negra. Nesses termos,
se o nucleo das relagdes sexuais de género é a violéncia de géneroea
abje¢do/dominag¢ao ao feminino enquanto afirma¢ao da masculini-
dade, aos homens negros nao ha, discursivamente, outra alternativa
para a afirmagdo de sua humanidade a néo ser a ratificagdo de uma
performance masculina. A interrupgdo dessa logica é vista como
algo a ser silenciado, combatido, renegado.

Nessa dire¢do, sublinha-se a rea¢dao de duas colegas a fala de
Isaac. A aluna Dalila disse:

Homem negro ndo tem sentimento, ndo? Entdo! Ele
pode se relacionar com qualquer pessoa.

Ao fazer o comentario, complementa-o, provocando o colega:

Para com isso, né, Isaac?

Por segundos, houve um pequeno siléncio na turma. Acredita-se
que essa fala tenha causado um momento de desestabiliza¢ao e feito
com que os/as estudantes refletissem sobre o que estava sendo con-
versado. A fala de Dalila parece reiterar que o/a ato/performance
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sexual orienta a proje¢do sobre a existéncia do “homem negro”. Ao
mesmo tempo, suas dimensdes afetivas, quando dissociadas do
sexo, nao estao mediadas por outras caracteristicas, a exemplo se
a pessoa com quem se relaciona é carinhosa ou esteticamente atra-
ente a ele.

Ao perguntar o que achavam da familia que se apresentava com
dois homens negros que adotaram duas meninas, foram poucos os
comentarios. Estranhamente, as meninas olharam para o chdo e os
meninos se entreolharam. Seus gestos pareciam denunciar o temor
em apresentar suas opinides. O estudante Andrey foi o nico a for-
mular uma resposta:

Olha, professor, eu ndo acho legal homem com
homem criar filho, mas s6 que o que importa é o
amot... aqui na comunidade tém duas mulheres.
Uma cria os filhos da outra. Elas sdo felizes e nin-
guém fica zoando ou falando na cara delas. Até
minha mde falou quando aconteceu aquilo14 com

a mde do Rafa que elas cuidam das criangas melhor
que ela.

O estudante retornou, entdo, ao modelo de familia chefiada
por duas mulheres, fato que também se aproxima do discurso
disseminado, segundo o qual a maternidade ¢ naturalizada como
responsabilidade da mulher. Nessas relagdes, a heteronormativi-
dade afasta do universo masculino o ato de criar a prole.

14 O estudante estava se referindo & mulher que foi acusada na época de assassinar a
filha do amante em um quarto de hotel no centro da cidade de Duque de Caxias,
em margo de 2011. Familiares da acusada estudavam na escola. Esse foi um caso que
abalou as pessoas, especialmente porque acontecera com uma moradora da regido. E
possivel algumas informagées nos noticiarios da época, a exemplo do http://brasil.
estadao.com.br/noticias/geral,mulher-e-presa-acusada-de-sequestrar-e-matar-filha-
de-amante-no-rio,686771, acessado 12 de margo de 2016.
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No que tange a segunda dinamica — em que as/os estudantes
escolheriam em revistas aqueles arranjos familiares que desejassem
- foi percebido que, em um universo de 25 (vinte e cinco), 12 (doze)
utilizaram figuras exclusivas de familias mononucleares heterosse-
xuais brancas e, em alguns casos, com pequenas variagdes: avos e
criangas, pai e filho ou mae e filho. Diante desse quadro, foi soli-
citado que eles/as apresentassem os seus trabalhos aos/as demais
colegas da turma. Nesse momento, perguntou-se por que todos/as
haviam escolhido imagens de familias heterossexuais: “E mais nor-
mal’, disse Daniel. Essa resposta reitera o que fora dito por Louro
(2010) e Caetano (2011) sobre a heteronormatividade. Para ambos,
o processo de significagdao dos géneros opera de forma tdo sutil e
fortemente marcado que fica dificil pensar a normalidade fora da
légica compulsoriamente heterossexual.

A fala da aluna Dalila reforca tal assertiva:

Normal ndo. Mas, é a que nds encontramos com
mais facilidade nas revistas. Nestas revistas tém
muito mais familias brancas com filhos do que

qualquer outra. E muito mais fdcil recortar e fazer
o trabalho do que ficar procurando.

A estudante ainda afirmou que teve dificuldade em encontrar
outros modelos de familia. No entanto, o professor buscou disponi-
bilizar revistas cujas imagens mostrassem alternativas de familias ou
a pluralidade de fendtipos de individuos. A escolha de Dalila pode,
portanto, representar a forca que o imperativo branco heterossexual
exerce naquela comunidade e como as relagdes heterossexuais fun-
cionam de maneira inequivoca.

Em vista disso — e apesar das discussdes anteriores sobre mode-
los possiveis — acredita-se que os olhares desses/as estudantes
estavam tao acostumados ou viciados nos modelos hegemonicos
de familia que isso os/as impedira de visualizar e/ou buscar outras
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possibilidades, ainda que essas sejam vividas em suas cotidianida-
des. Argumentou-se com eles/as sobre esse processo de escolha,
explicitando que cada um/a poderia buscar a familia que quisesse,
mas que existiam outras possibilidades que poderiam ser trabalha-
das. Destacou-se, também, o fato de haver 25 estudantes em sala e
pouquissimos trabalhos que fizessem referéncia a familias negras.
Apenas quatro estudantes optaram por retratar familias negras em
seus trabalhos; nove apresentaram familias multirraciais e doze
selecionaram fotos de familias brancas. Provavelmente, esse pro-
cesso de escolha da maioria esta relacionado com a invisibilizacao e
ainferiorizagdo do negro (SOMMERVILLE, 2000; WALSH, 2009a),
sobretudo a partir da organizagdo hierarquizada imposta pela colo-
nialidade. As imagens culturais hegemonicas a exercerem poder
simbdlico e representacional nos/nas discentes apresentaram o
modelo dominante.

A assertiva mencionada anteriormente é reforcada na conversa
que aconteceu logo ap6s o comentario sobre a predominancia de
familias brancas e heterossexuais. Vejamos, entdo, o dialogo entre
Willian e Carolina:

Olha s6! Até o Willian fez o trabalho dele com fami-

lia branca, pai e... ele nem disfarcou e colocou o pai
sozinho com os filhos...” Carolina

A familia que escolhi ndo é branca. E moreninha. E
o tipo de familia que acho bonita: um pai, a mde e
um filho... Eu gosto assim... aqui é artes, pode ser a
familia que eu quiser”. Willian

Ao se considerar que os construtos de raca e de sexualidade
sao interdependentes, percebe-se, nesse caso, o duplo dominio do
regime discursivo hegemonico e do regime heteronormativo sobre
as escolhas das imagens realizadas pelo estudante. Ou seja, mesmo
sendo negro e apontado pelas/os colegas enquanto homossexual,
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escolheu utilizar um modelo de familia tradicionalmente constru-
ido em seu trabalho: pai, mae e filhos brancos. A justificativa de
Isaac parece fornecer outros elementos para retomar-se a reflexdo
sobre os arranjos familiares propostos durante a primeira dindmica
realizada com a turma.

A colonialidade parece ser um elemento central na autor-
representagdo desses sujeitos subalternizados. Ao se refletir a
composic¢do familiar, centrando as discussdes de género e de sexu-
alidade e, sobretudo, ao se integrar ao debate o elemento raga,
percebeu-se uma desestabiliza¢ao nas interpretacdes apresentadas
pelas/os estudantes. Ou seja, apreendeu-se que a correspondéncia
sexo/género/sexualidade ndo explica, por si s, as relagdes inter
-raciais (entre homem negro e mulher branca) ou homoparentais
(entre dois homens negros) propostas pelas imagens de familias
apresentadas ao grupo. Neste caso, a consubstancialidade entre as
diversas caracteristicas que abarcam as subjetividades da/o sujei-
ta/o que compdem estes arranjos familiares demarcam a forma
dinidmica e imbricada com que a interseccionalidade atua sobre
a legibilidade de suas performances. No primeiro exemplo pro-
posto, as estudantes justificam a relagdo miscigenada a partir de
um recorte de classe em que a ascensdo econdmica do homem
negro aparece atrelada a relagdes afetivo-sexuais e matrimoniais
com mulheres brancas. Nessa relagdo, o corpo da mulher branca
é racializado apenas porque sua branquitude ratifica a ascensao
desse homem negro. Ao mesmo tempo, este ultimo ¢ questionado
em sua afetividade, sendo a relagdo apresentada enquanto ratifica-
¢do de sua condi¢ao financeira.

Por outro lado, quando se questiona a composi¢gdo homoparen-
tal entre dois homens negros, é também no campo sexual que Dalila
apoia seu questionamento, ao indagar se homens negros também
amam. O siléncio a sua indagagdo e a posterior apresenta¢ao de um
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exemplo de homoparentalidade feminina expdem as dimensoes de
subalternidade e de silenciamento exigidas para que determinados
corpos possam tornar-se inteligiveis no ambito da colonialidade.
Sendo assim, as falas das/dos alunas/os nao estdao desconectadas ou
sao individualizadas a partir de suas experiéncias cotidianas. Estao,
a todo tempo, sendo movimentadas pela colonialidade que associa
o discurso da beleza e da felicidade a vida familiar heterossexual,
monogéamica, nuclear e branca.

Consideragoes finais

Para compreender a categoria “familia”, é fundamental estudar
o entendimento das pessoas sobre seus arranjos, ampliando-a para
além da consanguinidade e/ou do sistema legal que a rege. A con-
cep¢ao subjetiva que as pessoas tém de seus arranjos familiares é
uma defini¢do individual, baseada em sentimentos, crengas, valores
e permite aprender com os eventos cotidianos da vida que circulam
através deles. Inimeros espagos culturais, a exemplo daqueles pro-
duzidos com as linguagens midiaticas, religiosas, das redes sociais,
cinematograficas, televisivas ou curriculares, para citar apenas
alguns recursos, tornam-se particularmente centrais aos subsidios
individuais a construgdo de verdades sobre a familia.

Ressalte-se que, no momento da realizacdo da tarefa de selecio-
nar e criar figura e fundo, os/as estudantes ainda persistiram em
utilizar o modelo hegemonico, a despeito do que fora discutido
e posto em duvida em aulas anteriores. Desse modo, argumenta-
se que a Pedagogia Decolonial e as proposi¢des das teorias queer
podem colaborar, através de suas praticas, para a desnaturalizagdo e
para a desconstrugdo de conceitos, de discursos e de valores pauta-
dos na hegemonia eurocéntrica, colonial e heteronormativa.
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Entretanto, a disputa no plano cultural ¢, fundamentalmente,
um enfrentamento em torno da atribuigdo de significados e senti-
dos que também interpelam os curriculos escolares. E importante
destacar que, aproximadamente durante quatro meses, antes de
se realizarem as aulas aqui relatadas, jd eram discutidas e postas
em duvida as questdes relacionadas ao género, as sexualidades e
as masculinidades. Apesar de os/as estudantes terem participado
das discussoes e parecerem ter compreendido as propostas de tra-
balhos, os relatos sobre as praticas docentes aqui compartilhados
reafirmam que a problematiza¢io e o enfrentamento dos padrées
dominantes e hegemdnicos devem ser constantes e intensivos.

Torna-se fundamental conceber a escola como espago de dis-
puta, de questionamento e de subversao de padrdes responsaveis
pela manutengao e pela reprodugdo de concepgdes homogeneizan-
tes e/ou desumanizantes. Tendo essas quest(")es em vista, entende-se
a diferenga como vantagem pedagdgica no curriculo e nas prati-
cas escolares e enquanto um importante passo na construgdo de
uma escola mais plural e em franco combate aos preconceitos e as
discriminacoes.
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PIBID E FORMAGAO DOCENTE: PERCEPGOES
DISCENTES

Marcelo Medeiros da Silva

Introdugao

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia
(PIBID) foi criado em 2007, esta inserido no rol de politi-
cas publicas voltadas para a formagdo docente e ¢ uma agdo
realizada pelo Ministério da Educacéo, pela Secretaria de Educagao
Superior da Fundagdo de Coordenagdo e Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES, e pelo Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE em parceria com
Institui¢des de Ensino Superior (IES) e escolas publicas do Brasil.
Como uma politica de valorizagdo e aperfeicoamento docente, o
PIBID visa & melhoria do ensino da educagdo basica mediante a
eleva¢do da qualidade das agdes académicas voltadas a formacao
inicial de professores nos cursos de licenciatura.
Inserindo oslicenciandosno cotidiano deescolas darede publica,
o programa objetiva promover a integragdo entre educagao superior
e educagdo basica e, a0 mesmo tempo, proporcionar aos futuros
professores a participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecno-
légicas e praticas docentes de carater inovador’ e interdisciplinar

1 Em se tratando de educa¢do e de ensino, o uso do adjetivo “inovador” deve ser
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na busca pela supera¢do de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem na educagdo basica. Consequentemente,
0 programa passar a exigir um ressignificagdo ndo s6 das escolas
publicas, mas, sobretudo, das proprias instituicdes superiores vol-
tadas para a formagdo de professores no que tange ao curriculo das
licenciaturas que precisa deixar de lado o cariz bacharelesco:
O Pibid, nesta vertente, possui orientagdes para
provocar um movimento em dire¢do a formagao.
Ou seja, como estruturar um projeto que possa
levar o estudante de cursos de formagéo de profes-
sores a, realmente, desenvolver a profissdo? Ndo se
trata do fazer “alguma coisa” na escola com o obje-
tivo de modificd-la. Trata-se de modificar-se a
partir da imersio na escola e, modificando-se, ter
condigdes de propor, ousar, criar, intervir, visuali-
zar possibilidades para a atuagdo profissional que,
outrora, nao seriam possiveis numa aproximacgao

corriqueira do espago de atuagdo profissional
(SILVEIRA, 2015, p. 358).

Por isso, acreditamos ser importante refletir sobre como a
participa¢ao no PIBID contribui para que os licenciandos, pro-
fessores em formacgdo inicial, aprendam em que consiste o oficio
de ser professor, sobretudo quando se levam em consideragdes as
demandas que, contemporaneamente, tém aparecido para a escola
e para o professor e que tém evidenciado que o trabalho docente
precisa transcender a mera instrugdo e visar a preparagdo do aluno
para viver em um mundo complexo e mutavel. Em virtude disso, a

questionado e problematizado até porque a falta de clareza acerca do que ele signi-
fica pode provocar ndo s6 inquietagdes (afinal, s6 é valido o que for inovador?) como
também frustragdes (se ndo consigo inovar, estou ultrapassado!) e equivocos (todas as
praticas inovadoras sdo validas enquanto as de cunho tradicional sdo anacrénicas e,
portanto, obsoletas) no anseio de estar em consonancia com um discurso, o da inova-
¢do, ainda que esta seja uma ideia vaga, difusa e pouco operatdria.
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funcdo do professor ndo se caracteriza mais como simples “exerci-
cio técnico de transmissdo de conhecimento formal, mas [como]
uma atividade que trabalha com um conhecimento em construgédo e
se reveste de um compromisso politico motivado por valores éticos
e morais” (TEIXEIRA, 2012, p. 110).

Nesse sentido, se, conforme Arroyo (2000 apud TEIXEIRA,
2012, p. 110), o exercicio docente ¢ uma delicada arte que pressupoe
instruir e educar e, a0 mesmo tempo, “colocar saberes e competén-
cias técnicas e cientificas acumuladas pelo ser humano a servigo do
desenvolvimento da autonomia, da emancipagéo, da liberdade e da
igualdade, enfim dos valores humanos”, que olhares sobre a docén-
cia o licenciando passar a langar depois que ingressa como bolsista
no PIBID? Ou melhor, como a vivéncia no PIBID pode reforgar nos
licenciandos o desejo de prosseguir no magistério como escolha
profissional consciente?

Para tanto, ater-nos-emos aos discursos de alguns bolsistas do
curso de Letras do campus VI da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB)*. A partir das falas desses sujeitos, coletadas nos relatérios

2 Na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), as agdes do PIBID estiveram vinculadas
ao projeto “Ciéncias da Natureza, Matematica e Linguagem’, ao qual estavam atrelados
todos os subprojetos das licenciaturas envolvidas e cujas atividades foram iniciadas
em maio de 2010. Na época em que foram bolsistas os graduando de cujas falas nos
servimos no presente artigo, estavam ligados ao referido macroprojeto (20) subpro-
jetos pertencentes as seguintes dreas do conhecimento: Biologia, Educagdo Fisica,
Filosofia, Fisica, Geografia, Letras-Lingua Portuguesa, Letras-Lingua Espanhola,
Letras-Lingua Inglesa, Matematica, Pedagogia, Quimica, Historia. Integrados a esses
subprojetos, existiam (249) bolsistas de graduagio, (49) supervisores/as, (1) coor-
denadora-geral, (20) coordenadores/as de dreas, pertencentes a quatro campi da
instituigdo, a saber: campus I, campus III, campus IV e campus VI, os quais estdo situ-
ados, respectivamente, nos seguintes municipios: Campina Grande, Guarabira, Catolé
do Rocha e Monteiro. No primeiro, hd (21) escolas envolvidas, sendo (1) no distrito de
Lagoa Seca. No segundo, (9) escolas; no terceiro, (2); e no quarto, apenas (1). Ao todo,
o PIBID dentro da UEPB, em seu projeto institucional antigo, atuou em 33 escolas da
rede publica de ensino de quatro municipios do Estado. Atualmente, o novo projeto
institucional do PIBID da UEPB, aprovado a partir do edital 7/2018 da CAPES, teve
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que cada um entrega a coordenagdo de area ao fim de cada ano
de atividades®, intentamos investigar quais as percepgdes que tém
acerca do PIBID no processo de formagdo deles mesmos como
futuros docentes e verificar se, no discurso de quem, em parte, faz
caminhar o programa, este tem conseguido cumprir com os objeti-
vos que lhe servem de sustentaculo.

0 exercicio da docéncia na formacao inicial: percepgoes dos
licenciandos do PIBID do curso de Letras de Monteiro — PB

O subprojeto que coordenamos no curso de Letras e esteve
vinculado ao antigo projeto institucional do PIBID da UEPB cha-
mava-se A leitura do texto literdrio na sala de aula: do sabor ao saber
sobre a lingua(gem)4. Esse projeto objetiva investigar as praticas de
leituras em escolas da rede publica de ensino de Monteiro e nos foi

inicio em agosto de 2018 e ¢ intitulado de “Formacédo de Professores: aproximagdes
entre a universidade e a escola”. Integram-no as licenciaturas de Biologia, Filosofia,
Fisica, Geografia, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Matematica, Pedagogia,
Quimica, Histéria. Ao todo, 11 subprojetos e 01 subprojeto Multidisciplinar com-
pdem o projeto institucional do PIBID na UEPB e, no conjunto, existem 288 bolsistas
de iniciagdo & docéncia, 12 coordenadores de area, 36 supervisores e 01 coordenadora
institucional. Os subprojetos estdo distribuidos nos seguintes campi da UEPB: campus
I: Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa, Matematica, Pedagogia; campus III: Historia,
Lingua Portuguesa, Pedagogia; campus IV: Lingua Portuguesa; campus VI: Lingua
Portuguesa, Matematica; campus VIII: Fisica. No caso do Projeto Multidisciplinar, ele
envolve no campus I Geografia, Filosofia, Histéria, Quimica, Biologia e no campus
III apenas Geografia. Os bolsistas atuam em escolas ptblicas municipais e estaduais
supervisionados pelos professores destas escolas nas localidades de Aragagi, Araruna,
Brejo do Cruz, Campina Grande, Catolé do Rocha, Guarabira, Itapororoca, Monteiro,
Prata, Queimadas e Sumé.

3 Valemo-nos ao longo deste trabalho de relatérios que nos foram entregues por bol-
sistas que fizeram parte do PIBID durante o periodo de 2013 a 2017. Muitos desses
bolsistas ja concluiram o curso e atuam em escolas da rede ptblica e privada de ensino
da Paraiba e de Pernambuco.

4 Parte das agdes do referido subprojeto encontra-se registrada no seguinte enderego:
http://pibiduepbvi.blogspot.com.br/
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possivel constatar a seguinte realidade: a existéncia de uma escola
sem tempo e sem espaco adequado para a leitura. O tnico lugar
era o da sala de aula e o tempo era o da aula, ja que as bibliote-
cas existentes e as salas de leitura eram precarias e ofereciam pouco
conforto para o exercicio do ato de ler. Constituindo o unico lugar
possivel para a pratica de leitura(s), a aula de Portugués, todavia, se
resumia ao aprendizado estrutural da lingua desvinculada de sua
fungdo e usos sociais. Por isso, a proposta de trabalho de nosso pro-
jeto voltou-se para a reflexdo sobre as praticas de leitura e, com isso,
visava desenvolver acdes que viessem a contribuir para a formagédo
de leitores, em especial leitores de literatura.

A priorizagédo pelo trabalho com textos literarios deveu-se a dois
fatores: primeiro, porque acreditamos que lingua e literatura, no
lugar de serem objetos em oposi¢ao, estdo em continua convergén-
cia, ja que formam “uma parceria inquestionavel, nata, atestada pela
cumplicidade firmada entre criadores, criagdes e diferentes estudos
da linguagem” (BRAIT, 2010, p. 12). Segundo, porque a literatura é
um direito humano, uma vez que ela pertence aquela categoria de
bens que ndo podem ser negados a ninguém (CANDIDO, 1995).
Nesse sentido, é preciso defender a necessidade da leitura literaria
ndo s6 porque inimeros jovens e adultos gostam de ler, mas também
porque a literatura é uma das profundas necessidades humanas,
necessidade que, se ndo satisfeita, pode causar a desorganizagdo
pessoal ou a frustragdo mutiladora, pois ela, em sendo uma neces-
sidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfagdo constitui
um direito, é fator indispensavel de humanizagéo, processo esse que
¢, aqui, compreendido nos seguintes termos:

Entendo aqui por humanizagio (ja que tenho
falado tanto nela) o processo que confirma no
homem aqueles tragos que reputamos essen-

ciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢do
do saber, a boa disposi¢do para com o proximo,
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o afinamento das emogdes, a capacidade de pene-
trar nos problemas da vida, o senso de beleza, a
percepcdo da complexidade do mundo e dos
seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve
em nods a quota de humanidade na medida em que
nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante (CANDIDO,
1995, p. 249).

Fizeram parte do nosso subprojeto nove bolsistas do curso
de Letras, dois supervisores, que eram professores de Lingua
Portuguesa de escolas publicas; e um coordenador de area, que era
professor do curso de Letras. Ao todo, a nossa equipe era composta
de doze integrantes. No caso dos bolsistas, sobre cujos discursos
nos deteremos a partir de entdo, eles constitufam um grupo muito
heterogéneo, ja que faziam parte do PIBID licenciandos que esta-
vam matriculados, no minimo, no segundo periodo do curso e,
no maximo, no penultimo periodo, conforme exigéncias do edital
de selegdo®. Registremos que, no caso do subprojeto de Letras de
Monteiro, os nossos bolsistas atuaram diretamente em sala de aula,
uma vez que a eles foram destinadas, dentre a carga horaria da dis-
ciplina de Lingua Portuguesa ministrada pelos nossos supervisores,
duas aulas semanais nas quais, em comum acordo com os supervi-
sores, eram ministrados contetidos de lingua materna a partir dos
pressupostos que regiam o nosso subprojeto. Essa opgdo para que
nossos bolsistas estivessem em sala de aula deu-se em virtude de
querermos inseri-los, de maneira mais fidedigna possivel, na reali-
dade escolar em que, uma vez “formados”, eles iriam atuar. Isso, no
entanto, ndo inviabilizou que, em determinados casos, no lugar de
ministrar aulas, nossos bolsistas realizassem nas escolas parceiras

5  Pelas orienta¢des do novo edital da Capes, devem fazer parte do PIBID apenas os
graduandos matriculados no primeiro até o quarto periodo da licenciatura.
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oficinas ou agdes em outros espagos de formagdo, como eventos

académicos, conforme rememora a ex-bolsista F:
[...] desenvolvemos varias outras agdes que acho
importante frisar, entre elas estd a oficina Unidade
de Poesia Intensiva — UPI, que surgiu de uma
proposta de sequéncia didatica desenvolvida no
programa e com o auxilio do coordenador trans-
mutou-se em oficina. Passamos a apresentar a UPI
em diversos eventos académicos, e para os mais
variados publicos, o que nos inseria e encorajava
a transitar em multiplos espagos académicos, ou
seja, as agdes do PIBID ndo limitaram apenas ao
interior da sala de aula. Como bolsista tive o privi-
légio de intervir em sala de aula, ministrar oficinas
e minicursos, apresentar trabalhos de comunica-
¢do oral, assim como fazer parte do evento criado
a partir de nossas interven¢des em sala de aula,
a Mostra de Materiais Pedagégicos do PIBID
- MOMAPE.

Quando o critério é o exercicio do magistério, podemos enqua-
drar nossos bolsistas em dois grupos: uns, bem poucos, eram
graduandos que ja tinham experiéncias em sala de aula; outros
nunca estiveram como regentes de ensino, dai por que ouvir o que
tinham a dizer sobre o PIBID e refletir a respeito das percepgdes
que possufam acerca de como o programa pdde contribuir para
que eles pudessem (ou ndo) despertar em si o gosto pela docéncia
¢ um trabalho relevante a fim de que possamos verificar até que
ponto o programa, conforme ja assinalamos, poderia cumprir com
o0s objetivos para os quais foi criado e dentre os quais estd, justa-
mente, aumentar o ingresso e a permanéncia de alunos nos cursos
de licenciatura de forma que o magistério, sobretudo em deter-
minadas dreas, passe a ter mdo de obra devidamente qualificada e
compativel com as demandas de um pais com mais de 190 milhoes
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de habitantes. Para o ex-bolsista A%, que atuou em uma escola do

ensino fundamental:

A principal dificuldade encontrada no PIBID por
mim, acredito, foi a mesma da maioria dos outros
bolsista: a falta de experiéncia na docéncia e isso
se refletiu na dificuldade para elaborar planos
de aula coerentes, em ter base para o preparo de
uma boa aula e principalmente em ter o dominio
de turma, mas considerando que um dos obje-
tivos do PIBID ¢ incentivar a carreira docente
acho que sdo naturais essas dificuldades no inicio,
pois se ja estivéssemos prontos e experientes ndo
faria sentido a nossa participa¢gdo no programa.
O PIBID deve ser levando a sério, mas também
devem ser levadas em conta as nossas limitagdes,
a nossa pouca experiéncia em sala. Nesse inicio
do programa minha maior dificuldade foi essa
— a pouca experiéncia em sala, mas também tive
outras dificuldades, como conseguir conquistar a
turma, conseguir ganhar a confianca e o respeito
dos alunos. No final desse semestre, eu ja estava
ganhando a turma, mas infelizmente o semestre
acabou e agora terei que comegar do zero com
outra turma.

Acho que o PIBID é um programa que se for bem
trabalhado pode dar um grande retorno para
a escola publica, para a universidade e para os
licenciados que podem através desse programa
se descobrir como professores e seguir 0s rumos
da carreira docente, pois o PIBID pode servir
como estimulo inicial de uma carreira nessa drea
da Educagdo. As dificuldades que encontramos
nesse programa podem nos ajudar a pensar em
solugdes e certamente nos dardo a experiéncias

6 Optamos por manter os trechos dos bolsistas conforme estavam na versio dos

relatérios entregues por eles.
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para lidar com as dificuldades que encontrare-
mos futuramente se seguirmos a vida docente
como profissdo. Por tudo isso, considero que as
dificuldades que encontrei no PIBID sdo naturais
e com o passar do tempo em que o projeto for
caminhando elas irdo desaparecer e espero que
a0 término do programa eu esteja pelo menos um
pouco preparado para lidar com as mais variadas
situacdes da vida docente.

Enfim, tive dificuldades no comego desse pro-
grama, pensei em desistir, mas consegui entender
que dificuldades existem para serem superadas e
que a falta de experiéncia com o tempo vai desa-
parecendo e que se um os objetivos do PIBID é
estimular os alunos que optaram pela carreira
docente entdo estou no caminho certo para conse-
guir o preparo necessario para ser um profissional
da educagao com vivéncias e experiéncias que me
ajudardo em sala e certamente o PIBID serd uma
grande fonte de aquisi¢do de experiéncia.

Percebemos que o ex-licenciando acima fez questdo de mos-
trar aquilo que, sob a oOptica dele, parecia ser um trago comum a
todos que integraram a equipe de que ele participou — a auséncia
de experiéncia em sala de aula, o que traz implicagdes nao sé na
didéatica e metodologia a serem utilizadas (“e isso se refletiu na difi-
culdade para elaborar planos de aula coerentes, em ter base para o
preparo de uma boa aula”) bem como na condugio das atividades e
na convivéncia em sala de aula (“principalmente em ter o dominio
de turma”). Todavia, considerando-se que o PIBID ¢ um programa
que visa investir na formacao inicial de futuros docentes, a falta
de experiéncia docente bem como as consequéncias decorrentes
dessa auséncia siao esperadas, jé que, como anota ainda o mesmo
ex-licenciando, “se ja estivéssemos prontos e experientes ndo faria
sentido a nossa participagdo no programa”.
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Por essa fala, a partir da experiéncia a frente da coordenacdo
do programa na cidade de Monteiro, percebemos que a relevancia
do PIBID para a formagao docente dos licenciandos esta no fato de
exp0O-los a situagdes concretas de ensino, o que é imprescindivel em
seu processo de tornar-se professor, ainda que, como afirma Silveira
(2015), a participagdo nesse programa nao seja suficiente para que o
licenciando venha a se tornar professor, ja que ndo podemos esque-
cer que o PIBID tem um papel auxiliar na formagdo de professores,
processo esse no qual o protagonismo é e deve permanecer sendo
dos cursos de licenciatura.

Entretanto, acreditamos que a convivéncia direta com a vida
escolar, com as singularidades da sala de aula, que podem motivar o
professor a despertar o seu lado pesquisador’, e com as vicissitudes
que marcam o nosso sistema de ensino propicia aos bolsistas um
enfretamento direto com o universo para o qual estdo sendo prepara-
dos e no qual, em sendo professores, deverao atuar. Essa experiéncia
¢ muito significativa e, ja a partir do PIBID, pode vir a ser determi-
nante para a vida profissional do futuro regente de ensino, tanto que
em alguns casos encontramos o depoimento de bolsistas que, ao
longo de quase um ano atuando no PIBID, descobriram, no corpo a
corpo com o cotidiano escolar, ndo ser o magistério o caminho pro-
fissional mais adequado para si, como é o caso da ex-bolsista B, que
atuou no mesmo nivel de ensino e na mesma escola onde o bolsista
anterior desenvolveu a¢des pedagogicas:

[...]

7  Nesse sentido, no entender de Paulo Freire, convém reiterarmos que “o que ha de
pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que
se acrescenta a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a indagagdo, a
busca, a pesquisa. O de que precisa é que, em sua formagdo permanente, o professor
se perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador” (FREIRE, 2001, p.32).
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O estimulo pela profissdo ndo veio a ser perdido
por conta de atropelos e professores me dizendo
que procurasse outra profissdo, pelo contrario,
passava a ser um desafio e dizer que nem tudo esta
perdido, até entrar o PIBID no meu percurso aca-
démico. Como ja dizia no edital de selegdo para os
bolsistas do programa, o objetivo é que os mesmos
atuassem em sala de aula lhes proporcionando o
contato com a profissio de professor. Foi justa-
mente isso que aconteceu, contato direto durante
um ano e nio apenas 20 aulas como os estdgios.

[...]

Quando comecei a atuar mesmo na sala levando
contetdo que faziam parte do universo [dos alu-
nos], como bolsista sempre tinha algo novo, pois
as aulas eram na sala de video, [trazia] imagens
que chamavam a atengdo e faziam parte do meio
em que eles vivem, percebi que eles também sem-
pre tém algo a dizer, e eu os deixava falar sem
serem recriminados pelo que falavam [...].

Sem cerimoénias, o momento do desgaste, da
decepgdo chegou... quando me deparei em uma
sala de aula de verdade, com quase 20 alunos, con-
fesso que fiquei aterrorizada, porque a professora
da turma me deixou s, e eu tinha que chamar a
aten¢do desses adolescentes para fazer o que tinha
proposto, na sala de video, foi s6 o comego, mas
tinha como reajustar a situagdo. Confesso que sen-
tia uma vontade de sair pela porta, na certeza que
ndo é isso que eu quero com ambiente de trabalho

[...]

até nesses momentos eu vejo o PIBID como uma
porta de abertura ou de fechamento para a docén-
cia, vejo um ponto positivo isso acontecer, estou
dentro do ambiente de trabalho para o qual estou
me formando.

No inicio do curso, como falei, tinha a certeza
que era a profissdo que eu queria, contudo o que
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aconteceu em sala, com os estigios nada agra-
daveis, como também fora dela desse ambiente,
(paralisagdes que nos impedem de irmos pra sala,
desvalorizac¢do, qualquer motivo é um motivo
para nio ter aula) o que vejo é que estou me des-
cobrindo neste programa, de chegar a pensar que
nao ¢ isso que eu quero, de ficar em sala de aula
lidando com pessoas que nio valorizam o que os
professores fazem, ndo pensam em seu proprio
futuro e aqueles que ndo deixam o outro pensar,
tem aqueles sim que valem a pena a gente esta 14,
mas infelizmente é minoria, em outras palavras,
nio me interesso mais em ser professor de edu-
cagdo basica, talvez seja por ter idealizado sala de
aula, mas aprendi com o coordenador que: ‘nido
idealize sala de aula, ela é um espago da nossa
realidade’

Na fala da bolsista, dois aspectos merecem ser destacados.
Primeiro, o alargamento da experiéncia docente que a atuagdo no
PIBID propicia mais do que outras disciplinas, como os estagios
supervisionados e/ou praticas pedagogicas, os quais, embora pro-
curem oferecer subsidios para a pratica docente, ndo dispdem de
muito tempo para tal, o que faz com que a vivéncia do licenciando,
durante a realizagdo do estagio supervisionado e/ou da pratica peda-
gbgica®, adquira as vezes matizes artificiais, ja que o contato direto
com as vicissitudes da sala de aula é muito exiguo. Ao dizermos
isso, ndo estamos negando a relevancia do estagio para a forma-
¢do docente ou sugerindo a sua substituigdo pela participagdo no
PIBID até porque ambos, estdgio e PIBID, possuem especificidades

8 No caso do curso de Letras de Monteiro, além das disciplinas de Pratica Pedagdgica,
existem as de Estdgio Supervisionado. Nessas ultimas, ofertadas aos graduandos em
quatro semestres, mais especificamente ao longo dos dois ultimos anos antes do tér-
mino do curso, é que se da o contato com a escola e a vivéncia escolar propriamente
dita. Os estdgios supervisionados I e II contemplam o ensino fundamental enquanto
os estagios III e IV tém como campo de reflexdo e de atuagdo o ensino médio.
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e fins bem distintos que ndo podem ser confundidos ou vistos como

equivalentes:
A iniciagdo a docéncia, praticada no Pibid, ndo
¢ uma reprodu¢io do estagio. Enquanto no pri-
meiro o sujeito é levado a discutir elementos de
uma cultura da docéncia, a partir da reflexdo de
casos didatico-pedagdgicos e da problematiza-
¢do de situagdes educacionais, no segundo — este
mesmo sujeito — é colocado em a¢do didatica a
qual é dependente dos instrumentos e dos saberes
adquiridos na iniciagdo & docéncia e na formagio
profissional. Essa formacéo é regulada e ordenada
pelos projetos pedagoégicos dos cursos de licen-
ciatura. O estagio supervisionado — ou como me
referi anteriormente, a Residéncia Pedagogica —,
amplia os sentidos e a agdo didética da iniciagdo a
docéncia, promovendo o mergulho e qualificando
a formagao profissional (SILVEIRA, 2015, p. 363).

Dito de outra forma, reconhecemos que o estagio supervisio-
nado é imprescindivel e, por isso, deve, no caso das institui¢des onde
o PIBID funciona, continuar a “integrar o processo de formagdo do
aluno, futuro profissional, de modo a considerar o campo de atuagao
como objeto de analise, de investigacdo e de interpretagao critica, a
partir dos nexos com outras disciplinas” (PIMENTA e LIMA, 2011,
p.25). Queremos, apenas, enfatizar que a experiéncia como bolsista
do PIBID propicia um tempo a mais de vivéncia e de interven¢iao
escolar de forma que o bolsista pode inteirar-se mais do cotidiano e
do ambiente da escola, perceber melhor como ocorrem as relagdes
entre corpo discente e docente e desse com o corpo administrativo,
aperceber-se dos entraves para o bom funcionamento escolar e para
a oferta de um ensino publico de qualidade — “paralisagdoes que
nos impedem de irmos pra sala, desvaloriza¢do, qualquer motivo
¢ um motivo para ndo ter aula” —, o que praticamente escapa ao
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licenciando quando esta estagiando, conforme fica explicito neste
outro excerto da fala da ex-bolsista B:
Como ja dizia no edital de selegdo para os bol-
sistas do programa, o objetivo é que 0s mesmos
atuassem em sala de aula lhes proporcionando o
contato com a profissao professor. Foi justamente

isso que aconteceu, contato direto durante um ano
e ndo apenas 20 aulas como os estagios.

O segundo aspecto que merece destaque na fala da ex-bolsista B
diz respeito ao fato de que o contato direto com a realidade escolar,
isto é, “ficar em sala de aula lidando com pessoas que ndo valorizam
o que os professores fazem, [...], tem aqueles sim que valem a pena
a gente esta la, mas infelizmente ¢ minoria”, pode servir, ainda nos
valendo da imagem construida pela referida bolsista, como “uma
porta de abertura ou de fechamento para a docéncia”. E aqui o dis-
curso dessa bolsista serve-nos para refletirmos sobre o fato de que,
se o PIBID foi pensado para servir como instrumento que fomente
o gosto pela docéncia, ele pode voltar-se contra si préprio e por por
terra os objetivos que lhe fomentou.

No entanto, acreditamos que, embora seja um risco iminente,
¢ pouco provavel que, no lugar da abertura para o magistério, a
experiéncia com o PIBID propicie o fechamento, ainda que nio
descartemos essa possibilidade, uma vez que, dentre os bolsistas
que iniciaram a participacdo nas agdes do programa no curso de
Letras, houve um que, apenas com dois meses de atuagao, pediu que
fosse desligado do programa. Talvez porque nao tenha se afinado
com a forma como foi pensada a execugao do programa no curso
de Letras do campus VI; talvez, porque, de fato, ndo tenha se encon-
trado na vivéncia escolar ou porque simplesmente nao estivesse,
naquele momento, preparado para atuar em sala de aula e atender
as demandas que ela nos exige. Apesar disso, mesmo a ex-bolsista
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B, cujo discurso aponta certo desestimulo para com o exercicio
docente, enveredou pelo magistério e hoje atua como docente na
rede publica de ensino.

No caso dos bolsistas para quem o PIBID contribuiu para a
confirmagao da escolha pelo magistério, como ¢ o caso da ex-bol-
sista C, o programa propiciou uma reflexdo e uma conscientizagdo
acerca da prépria profissdo de docente e, portanto, auxiliou a ressig-
nificar o lugar e o papel do professor na nossa sociedade, apesar do
reiterado discurso de desvalorizagao do magistério segundo o qual
ndo hd razdo alguma para ser professor hoje em dia:

O projeto também tem me ensinado que ser pro-
fessor é muito mais do que ser um transmissor de
conhecimentos, me fez perceber que o papel do
professor na sociedade é muito mais amplo do
que se imagina, ja que em sala de aula antes de
um professor ser um mestre ele tem que ser amigo
dos alunos, ele tem que compartilhar das emo-
¢oes dos alunos, das reclamagdes dos alunos, das

desmotivagdes e até das desavengas que ocorrem
diariamente.

A experiéncia no PIBID pode, pois, dar a possibilidade de os
licenciandos descobrirem ser gratificante o exercicio do magisté-
rio bem como estimula-los a continuarem prosseguindo com a sua
formagdo, buscando uma maior e melhor qualificagdo profissional,
conforme podemos depreender da fala ainda da ex-bolsista C:

Nio posso deixar de frisar as minhas duvidas
e incertezas que ao longo do projeto foram sur-
gindo e se acumulando na minha mente, dividas,
pois muitos pensamentos mesmo antes de come-
ar o curso e a fazer parte do projeto PIBID ja se
amontoavam na minha cabega, me fazendo sen-
tir um turbilhdo de emogdes e principalmente
de incertezas se era isto mesmo que queria para
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minha vida, isto ¢, ser uma professora por mui-
tas vezes desvalorizada em massa pela sociedade,
contudo ao longo das aulas ministradas de alguma
forma da mesma maneira que as davidas e incer-
tezas chegavam, elas iam embora em um piscar
de olhos, pois ao perceber e constatar que os alu-
nos sorriam, liam, comentavam e cada vez mais
se tornavam mais intimos de mim, eu me enchia
de satisfagdo, de alegria e principalmente de espe-
ranga por poder pensar que eu possa Vir a ser
uma das pessoas que contribuirdo para que em
um futuro bem préximo a qualidade de ensino
melhore.

[...].

Pretendo cada vez mais me aprofundar nessa
profissio, fazer mestrado e posteriormente douto-
rado. Em suma o PIBID me refez como pessoa e
académica, refez meus pensamentos, atitudes e me
motivou deixando cada vez mais claro a impor-
tdncia que um professor tem, que nio é menor
nem maior que a de qualquer outro profissional.

No final da fala acima, a ex-bolsista demonstra nio sé ser o
magistério tdo importante quanto outras profissdes, mas também
que o ser professor ¢ marcado pelo signo do processo (“Pretendo
cada vez mais me aprofundar nessa profissdo, fazer mestrado e pos-
teriormente doutorado”), o que se coaduna com o que afirmou a
professora Elizabeth Marcuschi’em uma banca de defesa de mes-
trado, isto é, o professor é processo. Nunca esta formado, porque
se encontra em constante mutagdo. Nesse sentido, o PIBID parece
propiciar espago de reflexdo, a¢do e sistematizacdo para que todos
os que estdo envolvidos nele se apercebam de que é sob o signo do
processo ou, como dirdo alguns, da formac¢ao continuada, que o

9 Agradego ao colega e amigo professor Neilson Medeiros esta informagao.
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docente se constitui como tal. Da constata¢do de que o ser professor
implica a assunc¢do de que o oficio ndo se detém na realizagdo de
papéis fixos, depreendemos que, se o oficio de ser professor esta
sob a égide do processo, isso sé é possivel porque o exercicio dessa
profissdo deve ser permeado pela regéncia de outro signo: o da
autonomia. Neste ponto, ser professor define-se por ser “uma pes-
soa autdnoma, dotada da competéncia especifica e especializada [de
maneira que este profissional saiba] colocar as suas competéncias
em a¢do em qualquer situagdo deixando assim fluir sua espontanei-
dade” (SOUZA, 2013, p. 60).

Conscientes de que os signos do processo, da transformagao e da
autonomia incidem sobre o oficio de ser professor, nossos bolsistas
também foram aprendendo a descobrir, na vivéncia escolar diaria,
que o exercicio do magistério é perpassado por algumas dimensoes
das quais se sobressaem: a dimensao politica que cobra do profes-
sor ser politizado; a dimensdo técnica que exige do docente o bom
desempenho de competéncias técnicas e, por ultima, a dimensao
humana que, durante muito tempo, foi escamoteada dos estudos
sobre formagdo docente e que, sem deixar de lado a importancia das
duas outras, volta-se para o ser professor a partir de suas condigoes
de trabalho, suas vidas, seus sentimentos e vivéncias (SOUZA, 2013).

Na confluéncia dessas trés dimensdes, assumir-se professor
implica colocar-se ndo sé como sujeito de tal oficio, mas, sobretudo,
como ser humano. Nesse sentido, a sala de aula vem sendo priori-
zada por nds como espago de realizagdo do sujeito professor, mas,
principalmente, de descoberta de si como ser humano, descoberta
essa realizada por parte de quem exerce tal oficio. Esta busca por ser
“eu” é um empreendimento pessoal, “uma busca da autenticidade,
uma busca existencial, no sentido de que envolve o seu todo e nao
uma parte apenas. Ndo é uma busca apenas intelectual, ou moral,
ou corporal, embora inclua todas essas dimensdes, é a busca de ser

- 144 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

o que se ¢ (AMATUZZI, 1989, p. 90 apud SOUSA, 2013, p. 61).
Nessa busca por nossa identidade como ser humano, dispendemos
um esfor¢o enorme, pois ser humano consiste “em poder analisar-
se, analisar o mundo, julgar e dirigir sua vida segundo as normas de
seu ideal” (QUOIST, 1982, p. 17 apud SOUSA, 2013, p. 61).

Apesar de revelarem consciéncia dos percal¢os que marcam o
magistério, das dificuldades inerentes a profissao ou de até mesmo
questionarem para si mesmos se 0 magistério era o caminho a ser
trilhado, é possivel afirmar, a partir do que deixaram como regis-
tro os bolsistas do curso de Letras do campus VI, que integrar o
programa serviu para que eles reafirmassem a escolha que fizeram
antes de prestarem o exame vestibular, isto é, prosseguir na carreira
docente, consoante frisa a ex-bolsista D:

Tendo por base a reflexdo em nossas atividades,
nas nossas discussoes académicas e intervengdes
na escola, procuramos sempre pensar na nossa
func¢do enquanto educadores, em que temos a res-
ponsabilidade de procurarmos métodos e técnicas
que despertem o interesse do aluno, contribuindo

assim, para a construgdo do conhecimento em
sala de aula.

Por fim, esse projeto serviu para reafirmar
minha certeza de ser uma educadora, apesar de
saber e ter vivenciado situacdes problemdticas
em sala de aula, que as vezes causaram e causam
desmotivagao.

Com isso, a presenca no PIBID fez nédo s6 os bolsistas reafirma-
rem a escolha pelo magistério, mas, desde cedo, também atentarem
para as responsabilidades que o magistério exige, como pode corro-
borar a fala abaixo da ex-bolsista D:

Dentre as varias contribui¢des que essa nossa pri-

meira etapa no PIBID nos proporcionou, citamos
algumas: nos fez refletir se queremos continuar a
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reproduzir praticas tradicionais em sala de aula;
nos fez pensar em atividades motivadoras que
despertassem a participa¢do dos alunos; mostrou-
nos a importancia do planejar e do refletir; entre
outras.

[...]

Nas nossas intervengdes apesar de ndo percebe-
mos ainda grandes mudangas, ficou perceptivel
que se planejarmos cuidadosamente e se levarmos
em considera¢do os horizonte dos alunos, pode-
mos, talvez, conseguir despertar os adolescentes
para a leitura, interpreta¢do e escrita na escola.
Nio estamos afirmando que essa é uma tarefa
facil, nem que vai atingir a todos os alunos, mas se
nessas intervengdes conseguirmos atingir a alguns
ja € uma grande vitdria, pois, realmente a situagao
na educagio é complicada, como ja sabemos.

E uma dessas responsabilidades é a constante reflexdo sobre a

propria pratica pedagdgica, conforme é possivel entrever no dis-

curso da ex-bolsista E:

Também ndo posso deixar de considerar a hipo-
tese de que, talvez, minha abordagem nao tenha
sido tdo significativa assim para os alunos, talvez
uma abordagem diferente e mais dindmica con-
seguisse captar a atengdo desses mesmos alunos
para a leitura dos poemas.

E verdade que as minhas abordagens com os poe-
mas, nessa etapa, ndo geraram muita motivagao
entre a maioria dos alunos, porém, talvez com
um pouco mais de tempo e com abordagens mais
dinémicas, eu conseguisse fazer com que os alu-
nos mergulhassem no extraordindrio mundo da
poesia. Além disso, um bom professor deve estd
sempre pronto para lidar com situagdes como
essa, e, ao invés de vé-la como algo desestimu-
lante, deve encara-la como um desafio, como algo
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que deve ser revertido ou até mesmo encarar essa
situagdo como um convite para reavaliar se seus
métodos de abordagens realmente estdo sendo
importantes, interessantes ou significativos para a
maioria dos alunos.

A partir da reflexdo sobre a prépria prética, acreditamos que os

bolsistas sdo impulsionados a ter mais iniciativa e criatividade nas
abordagens metodoldgicas, na selecdo dos contetidos e na prepa-
ragdo das atividades que levardo para a sala de aula, como frisa a

ex-bolsista F:

“N6s somos a soma das nossas decisoes”. Com isso,
quero dizer que aceitar um convite inesperado de
participar de um programa ao qual ndo conhecia
e ndo sabia como proceder diante das agdes, me
tornou a profissional que sou hoje, praticas, agdes,
“jogo de cintura’, desenvoltura, adquiri fazendo
parte deste programa [...].

Em suma o PIBID me fez refletir sobre o que é ser
professor, e sobre a importancia de ouvir o aluno e
trabalhar algo significativo para o mesmo. Me fez,
também, criar autonomia e destreza em sala de
aula, ter seguranca e conduzir a aula de maneira
questionadora envolvendo cada vez mais os alu-
nos. Para mim, foi uma experiéncia tnica, e hoje
trabalhando como professora na rede privada, vez
ou outra me pego refletindo sobre determinada
situagdo que passei e como as experiéncias que
vivi no PIBID me ajudaram a superar ela.

Em outras palavras, considerando-se que muitos dos bolsistas

tiveram, no programa, as primeiras experiéncias como docentes,

eles, ao se voltarem para a reflexdo em torno da propria pratica,

foram, pouco a pouco, amadurecendo e, por conseguinte, apren-

dendo a ter a autonomia no pensar e no agir, esta que ¢, para lembrar
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Paulo Freire, um dos saberes necessarios a pratica docente, e que vai
sendo adquirida “na experiéncia de varias, inimeras decisdes que
vao sendo tomadas” (FREIRE, 2001, p. 120).

Esse amadurecimento e essa autonomia foram facilitados, a
nosso ver, em virtude de o PIBID propiciar aos seus integrantes o
que Noévoa (2013) chama de uma formagdo de professor a partir
de dentro. Segundo o referido autor, esse principio visa assegurar
que, no processo de formagdo docente, esteja assegurado o protago-
nismo dos proprios docentes na formacao de outros docentes, papel
esse que foi subtraido dos professores e repassado para profissio-
nais de outras areas. Logo, parafraseando Névoa (2013), podemos
afirmar que o PIBID, ao juntar docentes das universidades e de
escolas publicas com licenciandos, possibilita que os seus integran-
tes tomem a formag¢ao docente como um espago de reflexdo coletiva
sobre a profissdo e de mobiliza¢do de conhecimentos, vontades e
competéncias a partir de sujeitos que conhecem por dentro aquilo
de que estdo falando ou ensinando. Consequentemente, o PIBID
leva-nos a defender a valorizagdo do conhecimento docente e tomar
a docéncia ndo como espago da simples transmissao de conheci-
mento, mas, sim, da criagdo de conhecimento a partir, inclusive, da
reelaboragdo de conhecimentos preexistentes.

Por isso, ainda nos reportamos a Névoa (2013) quando ele
afirma que “A procura de um conhecimento profissional, que nao é
mera aplicagdo pratica de qualquer teoria, mas que exige um esfor¢o
proprio de elaboragdo e reelaboragdo, estd no dmago do trabalho
docente” Nesse caso, o PIBID vem nos tornar mais evidente aquilo
que ja é sabido, mas pouco reconhecido: o conhecimento docente
ndo deve ser visto como um bloco monolitico e inalteravel, mas sim
um conjunto de saberes que, por terem nascido da experiéncia, é/
deve ser constantemente reelaborado porque se converte em ativi-
dade/agdo, mas também em reflexdo sobre a propria experiéncia.
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Logo, ensinar ndo ¢ uma atividade facil, mas, sim, complexa por

demais para que seja entregue a qualquer pessoa.

Voltando-nos para as falas dos bolsistas, o ingresso deles no

PIBID foi positivo porque lhes permitiu desenvolver a necessidade

de ir a busca da autonomia necessaria ao pensar e ao agir frente as

necessidades e dificuldades de sala de aula, o que fica perceptivel na

fala abaixo do ex-bolsista G:

Ha quatro anos sendo bolsista do PIBID, posso
afirmar, sem duvida, que o programa é o meu
maior amparo em sala de aula, seja para desenro-
lar préticas significativas para os alunos, seja para
facilitar meu trabalho enquanto docente. Dessa
maneira, o PIBID me ajuda, sobretudo, a plane-
jar aulas que sejam, realmente, plausiveis para
os alunos. [...] posso perceber que o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia
pode ser significativo, tanto para o professor em
formagdo inicial, quanto para os alunos que estdo
na educagdo bésica, para aquele porque o insere
em vivéncias que fazem com que o docente saiba,
realmente, como é a dindmica de uma sala de
aula/escola, enquanto para os discentes é de suma
importancia, pois eles podem presenciar um con-
junto de atividades que desenvolve suas praticas
de leitura e escrita, de uma maneira que eles ndo
estdo acostumados a vivenciar.

A insercdo no PIBID propiciou, portanto, aos seus bolsis-

tas certo amadurecimento profissional em varios aspectos de sua

formagdo ainda no ambito da graduagdo, como bem pontua a

ex-bolsista H:

Durante os trés anos de atuagdo no projeto, além
das atividades desenvolvidas nas escolas, tivemos a
oportunidade de planejar, produzir e desenvolver
artigos cientificos, banners, oficinas, minicursos,
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cursos de extensdo, sequéncias didaticas, pla-
nos de aula e participarmos de congressos. Essas
atividades foram, também, um ponto bastante
significativo, pois nos permitiu vivenciar novas
experiéncias para além da sala de aula e adquirir
conhecimento, tanto para nossa vida académica
como para nosso desempenho profissional.

Como o nosso subprojeto era vinculado a disciplina de Lingua
Portuguesa, percebemos que a vivéncia como bolsista do PIBID
apontou para a necessidade de altera¢do na concepgao de alguns
conceitos que, se mal compreendidos, podem trazer algumas conse-
quéncias para o tipo de ensino que se oferece na referida disciplina:

E preciso reprogramar a mente de professores,

p prog p
pais e alunos em geral, para enxergarmos na lin-
gua muito mais elementos do que simplesmente
erros e acertos de gramdtica e de sua terminolo-
gia. De fato, qualquer coisa que foge um pouco do
uso mais ou menos estipulado é vista como erro.
As mudangas ndo sdo percebidas como ‘mudan-
¢as, sdo percebidas como erros (ANTUNES, 2007,
p. 23).

A mudanga na concepgao de lingua e de ensino de lingua faz-
se mais do necessaria para que haja a ressignificagao das praticas
desenvolvidas nas escolas da educacgio basica, para que a participa-
¢do dos alunos desse segmento de ensino seja valorizada e para que
as atividades propostas em sala de aula passem a ser vistas como
significativas por esses alunos de forma que esses escrevam e leiam,
“mesmo em situagdes relativamente precdrias, isto é, antes da alte-
racdo das condigoes sociais atuais” (POSSENTI, 2012, p.60), uma
vez que “Falar, escutar, ler e escrever reafirma, cada vez, nossa con-
dicdo de gente, de pessoa histdrica, situada em um tempo e em um
espaco” (ANTUNES, 2007, p.22).
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Considerando-se esse cenario, ao se depararem com
as praticas escolares existentes no ensino de lingua materna,
diante do sucesso ou da ineficiéncia e consequente fracasso
delas, os bolsistas do PIBID eram compelidos a apresentarem
praticas alternativas. Isso ¢ o que pontua a ex-bolsista H:

A partir da minha participagdo como bolsista no
PIBID, ficou claro que ser professor nio significa
transmitir conteudos, informagdes e/ou conhe-
cimento, o ser professor vai muito além disso,
é preciso planejar como o conteido vai chegar
até o aluno de forma que ele reflita e ndo apenas
“decore”. Ser professor é saber mediar a aprendi-
zagem de modo dindmico e criar metodologias
de ensino inovadoras que instigam a curiosidade
e a criatividade dos alunos, levando-os a ques-
tionamentos e reflexdes sobre o que estd sendo
abordado. Esse é um fator que vai conduzir o
aluno ao saber.

Em outras palavras, o contato direto com situacdes reais e
concretas de ensino possibilitou aos bolsistas o poder de experi-
mentar novas praticas, conteidos e/ou abordagens para, as vezes,
conteudos ndo tao novos. Como decorréncia disso, o PIBID via-
bilizou a troca de experiéncia entre bolsistas e supervisores de
forma que os horizontes deles puderam ser ampliados significa-
tivamente. Aos licenciandos, o programa trouxe nao sé a vivéncia
de situagdes concretas de ensino, como também o desafio de
pensar em praticas inovadoras de forma que o ensino de lingua
materna pudesse se tornar, realmente, significativo para os alunos
da escola publica.

A titulo de exemplificagdo, citemos o caso de uma escola cuja
supervisora ndo sabia como dar aten¢do a um conjunto de alunos
que, ainda que estivessem na idade adequada a série em que estavam
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matriculados, ndo tinham desenvolvido as competéncias de leitura
e de escrita exigidas para a série que estavam cursando. O que fazer
com esses alunos? Fechar os olhos e continuar fingindo que esta-
vam aprendendo, ainda que a professora procurasse ensinar? Dar
atencdo a eles e deixar um pouco de lado os alunos que cumpriam
com éxito as atividades que lhes eram propostas? Diante dessa situ-
acdo, passamos a trabalhar com esses alunos com baixos indices de
letramento escolar, dedicando-lhes quatro horas de aula durante as
quais foram desenvolvidas atividades de leitura e de escrita com o
objetivo de, a um s6 tempo, alfabetizar e letrar esses alunos a partir
de uma perspectiva diferente da descrita abaixo:
No contexto da educac¢io brasileira, o ensino de
leitura e escrita dentro do espago escolar vem se
configurando, tradicionalmente, como o contato
dos sujeitos aprendizes com um grande nimero
de tarefas e atividades escolares para as quais ndo
conseguem atribuir outro sentido que néo seja o
de obrigacdo para com a escola. A distribuigdo dos
letramentos nesse tipo de ensino, no entanto, vem
tornando improdutivas as atividades de leitura e
escrita na escola do Brasil, pois elas comumente
ndo consideram os usos reais da lingua. Esse,
portanto, vem sendo um problema crénico na
educacdo linguistica brasileira, o que suscita entre
os pesquisadores um vigoroso debate sobre o

fornecimento dos novos letramentos pela escola
(ARAUJO; DIEB, 2013, p. 245).

Assumindo uma postura contraria a descrita acima e traba-
lhando a partir de uma perspectiva segundo a qual leitura e escrita
se configuram como praticas concretas e sociais e, por isso, devem
ser vistas em fun¢do da cultura, da histéria, inclusive historia de vida
dos sujeitos que se valem de tais praticas, mostramos a escola em
que nos deparamos com a situagdo apontada no paragrafo anterior
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que era preciso repensar a forma como vinha sendo cumprido o
curriculo a fim de que, no lugar de ser um espago de exclusio, o
ambiente escolar pudesse se tornar, de fato, espaco de incluséo.

Acreditamos que nessa escola, se ndo fosse a atuagdo de nossos
bolsistas, os alunos com “déficits” iriam continuar sendo ignorados
até um ponto em que, frustrados porque nio atendiam a contento
com as expectativas da institui¢ao escolar, vissem na evasao a nica
saida, visto que a escola, a mais importante das agéncias de letra-
mento, preocupa-se niao com o letramento, prética social, mas com
apenas um tipo de pratica de letramento, a alfabetizac¢éo, o processo
de aquisigdo de cddigos (alfabético, numérico) geralmente conce-
bido em termos de uma competéncia individual necessaria para o
sucesso e promogao na escola” (KLEIMAN, 1995, p. 20), como se,
restringindo o trabalho com leitura e escrita a dimensao técnica e
individual, as praticas de leitura e de escrita fossem neutras, univer-
sais e livres das injungdes culturais e das estruturas de poder que as
configuram no contexto social.

Consideragoes finais

Ao contrario de boa parte das politicas de investimento na for-
macao de professores, sobretudo aquelas voltadas para a formacao
continuada, o PIBID, devido a sua prdpria natureza, ndo tem um
carater compensatorio. Esse programa ndo visa corrigir os pro-
blemas decorrentes da ma formagdo inicial dos/as professores/
as-supervisores/as tampouco dos/as licenciandos/as. Acreditamos
que o PIBID, nédo tendo como fito compensar as insuficiéncias da
formagéo inicial, pode ser visto como um programa que se assenta
em uma perspectiva formativa cujo objetivo é criar possibilidades
que viabilizem o aperfeicoamento profissional coletivo tanto de
supervisores/as quanto do/as licenciandos/as.
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Uma visada ligeira, desde a criagdo do PIBID, apontard para
resultados positivos que devem despertar o olhar dos governantes
para a necessidade de permanéncia do programa, o qual, se ndo
estivermos enganados, é o primeiro na histéria do pais que se volta
diretamente para um investimento significativo na formagao de pro-
fessores a partir da graduagdo, ja que a tradi¢cdo dos investimentos
governamentais vinha sendo na pesquisa, como atesta a existéncia
de programas de iniciagao cientifica (PIBIC), que ja conta com uma
larga histéria.

Dito de outra forma, se durante décadas o escopo de parte das
agdes governamentais na area de Educacao foi o investimento em
formacéo técnico-cientifica, ja que a preocupagio era a aprendiza-
gem de técnicas e métodos de pesquisa, bem como o estimulo ao
desenvolvimento do pensar e do fazer cientifico e da criatividade,
decorrentes das condigdes criadas pelo confronto direto com os
problemas de pesquisa; com o PIBID, o foco tem sido a formagéo
de professores e a melhoria na qualidade de ensino ofertada na edu-
cagdo bdsica pelas escolas publicas.

Essa mudanga é extremamente importante porque garante que
a escola publica poderd, de fato, receber um profissional bem qua-
lificado ja desde a formagcdo inicial, ainda que isso, por si s6, ndo
garanta, de inicio, as grandes mudangas de que o ensino brasileiro
necessita para promover transformag¢des sociais em um pais pro-
fundamente desigual como o nosso, visto que sabemos como se deu
nosso processo de democratizagdo do ensino e quais as agoes que
direcionaram a formagdo de muitos dos docente que ainda estdo a
atuar em nossas escolas publicas.

Nesse sentido, acreditamos que alguns aspectos podem acen-
tuar a relevancia do PIBID como politica publica voltada para a
educacdo, apesar de todos os percalcos e atropelos que perpassam
a nossa educacdo e que afetam diretamente o desenvolvimento das
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agoes de todos os bolsistas: coordenadores/as de area, supervisores/
as e graduandos/as. Dentre os aspectos que podem apontar para a
importancia do referido programa, podemos elencar os seguintes:

10.

11.

12.

13.

14.

Vivéncia com a realidade escolar concreta;

Aproximagdo e o contato direto com praticas escolares

efetivas;

Percepgdo da complexidade do exercicio docente;
Formulagao de agoes pedagdgicas que levam em conta o

contexto escolar e o perfil do alunado;

Participagdo dos professores da rede publica de ensino

na elaboragdo de agdes pedagdgicas em conjunto com os

licenciandos;

Ressignificagdo do planejamento pedagdgico por parte dos

professores-supervisores;

Alteragdo das metodologias de ensino utilizadas pelos

professores-supervisores;

Produgdo de materiais didaticos adequados ao gosto, a

idade e as necessidades de aprendizagem dos alunos;
Fomento ao protagonismo docente tanto por parte do

licenciando quanto por parte do professor-supervisor;

Cria¢do de estimulo tanto para os licenciandos como para

os supervisores mediante a concessao de bolsa de estudo;

Direito a experimentagdes no processo de ensino-aprendi-

zagem na escola;

Auxilio na formagdo dos graduandos bem como elevagiao

da qualidade e o fortalecimento da formagdo docente;

Valorizagdo da escola como espaco privilegiado da atuagdo

docente;

Consolidagdo de parcerias entre escolas publicas e

universidades.
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O PIBID tem, portanto, possibilitado aos licenciandos o
confronto com as condigdes de producdo da vida material e da orga-
nizagdo da escola e, em virtude disso, impele-os a desenvolverem
habilidades e competéncias bem como a demostrarem capacidade
para atenderem as demandas educacionais do contexto escolar em
que estavam inseridos e por onde circulam tensdes politicas, eco-
nOmicas, sociais, éticas e morais das quais, como seres que vivemos
em sociedade, ndo podemos escapar, mas para as quais nos profes-
sores, muitas vezes, ndo podemos apresentar solugdes, ja que estas
estdo acima das possibilidades docentes de intervengdo e mudanca.

Configurando-se com espago marcado pela troca continua de
experiéncias exitosas em sua maioria, o PIBID faz com que, ao
mesmo tempo em que os licenciandos aprendam com a experién-
cia de anos de ensino dos supervisores, estes também aprendam
com os graduandos e passem a ver o qudo importantes sdo o pla-
nejamento, a sele¢do e a utilizagdo de metodologias adequadas nao
s6 ao conteudo a ser ministrado, mas, sobretudo, a turma em que
tal contetdo vai ser ministrado. Esse cuidado na selegdo, organi-
zagdo, planejamento e transposi¢ao didatica dos conteudos acaba
repercutindo no fazer pedagogico de outros professores que, ndo
vinculados ao PIBID, sentem-se curiosos diante de algumas pra-
ticas exitosas realizadas pelos licenciandos e desejam incorporar
ao proprio fazer pedagogico algumas das metodologias criadas e/
ou aplicadas pelos bolsistas, o que podera, a longo curso, trazer
mudangas mais visiveis na educagdo basica, sobretudo, quando os
nossos bolsistas estiverem como regentes de ensino.

Enfim, pela experiéncia que adquiriram ao longo do programa,
pelo compromisso demonstrado na prepara¢ao das a¢des, acredita-
mos que, uma vez em sala de aula, os bolsistas vinculados ao PIBID,
em sua maioria, se tornardo docentes que irdo fazer a diferenga em
sala de aula e contribuir para dirimir certos vicios que grassam por
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nosso sistema educacional. Por isso, como podem corroborar as
falas dos bolsistas ao longo deste trabalho, a mais importante contri-
bui¢do do programa para eles foi fazé-los descobrirem se a docéncia
era o caminho profissional que queriam, de fato, percorrer. E isso é
crucial para todos aqueles que fazem um curso de licenciatural!
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A PESQUISA COM O CORPO INDIGENA COMO
ELEMENTO PEDAGOGICO DA CULTURA CORPORAL
E A EXPERIENCIA DOCENTE

André Luis de Freitas Oliveira
Jodo Batista Gongalves Bueno

Introducao

contexto da Educacio Brasileira foi marcado por diversos

momentos histéricos. Seu caminho entrecruza com os

pensamentos hegemonicos trazidos pelos colonizadores
portugueses.

Durante o processo de evolu¢do a Educacéo Brasileira foi sendo
moldada a partir de concepgdes extraterritoriais, as quais tinham
como pressupostos a homogeneizagdo de ideias sobre a cultura,
ordenamento social e valores.

A educagio escolar para os indios teve inicio durante a coloni-
zagdo e tinha como proposito um viés integracionista, fazer com
que os indios participassem da sociedade da época. Todavia, com
um real propdsito de usurpagdo das riquezas indigenas, ou seja,
suas terras e cultura. Neste sentido, Zoia (2010, p. 69) enfatiza que:

A historia oficial impds a estes povos um sistema
de homogeneizagdo de suas linguas e culturas,
propagando a existéncia de uma lingua e de uma
cultura oficial, que é imposta pela classe domi-

nante e que foi imposta pelos colonizadores aos
povos indo-americanos.
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Diante deste ponto de vista, Neira e Nunes (2009), afirmam
que o curriculo contribui para moldar as pessoas de forma a cons-
truir os cidaddos almejados pelo projeto social. O curriculo pode
ser entendido como algo sempre em transformagido, que absorve
as relagdes sociais e culturais dos seus sujeitos, aproximando-os de
suas identidades ou, outrora, de suas diferengas.

O tema central desta pesquisa refere-se ao curriculo da Educacgéo
Fisica no ambito da Educagdo Indigena no Estado da Paraiba, como
forma de (re)significar a cultura corporal indigena como patrimo-
nio histérico do Povo Potiguara.

A Educagdo Fisica, como area do conhecimento no ambito
escolar, passou e vem passando por diversas (re)significagdes no
que se refere ao seu status quo no processo educacional. Nunes
e Rabio (2008, p. 7) enfatizam que, “a respeito dos curriculos da
Educa¢ao Fisica Escolar e a constituicao das identidades de seus
sujeitos devem ser realizadas a luz do momento histérico em que
foram construidos”

Ao olhar para o curriculo da Educagdo Indigena Oliveira et al
(2014, p.178) referencia que:

Os desafios na contemporaneidade implicam
na efetivagdo das leis que orientam e organizam
a educagdo escolar indigena. Diante desses fatos
¢é imprescindivel dialogar com questdes de cara-
ter tedrico sobre as possibilidades curriculares
da organizagdo da escola indigena, assim como

a experimentagdo dessas teorias curriculares no
espaco e tempo da escola indigena.

As grandes transformagdes que ocorreram na Educagido
Indigena estdo relacionadas a organizagdo da legislagdo, a mudanca
das politicas publicas e as lutas indigenas e indigenistas.
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Dito isso, a problematica que se apresenta neste estudo é refe-
rendada no questionamento central: Como a cultural corporal
indigena é absorvida pelo curriculo da Educagéo Fisica na Educagao
Indigena? Subsequentemente indagagdes, secundarias tais como: a)
Qual seria a pratica curricular da Educa¢ao Fisica na escola indi-
gena? b) Quais contetidos da Educagéo Fisica favorecem a cultura
corporal indigena?

Como hipdtese para a problemdtica apresentada, entendemos
que devido aos pressupostos curriculares e a abrangéncia dos conte-
udos do curriculo oficial, os contetdos da cultural corporal indigena
sejam colocados @ margem do processo neste componente.

No caminho para se buscar as respostas o objetivo geral que
norteia a pesquisa visa oferecer possibilidades metodolégicas para
a (re)significagdo da cultura corporal indigena como elemento
constitutivo do curriculo escolar da Educacgdo Fisica na Educag¢ao
Indigena. O que demanda alguns desdobramentos, tais como: a)
investigar como é construido o curriculo da Educagdo Fisica na
Educagdo Indigena da Rede Publica Estadual situada no Territério
Indigena Potiguara, no Litoral Norte Paraibano; b) apresentar a
visdo da comunidade escolar sobre os contetidos da Educacio Fisica
e a Cultura Indigena local; c) elaborar uma proposta metodologica
para a Educagdo Fisica, com énfase na cultura corporal indigena;
d) evidenciar a (re)significagdo da cultura corporal como elemento
patrimonial histérico do Povo Potiguara.

Poder provocar o acesso a um curriculo que instigue metodolo-
gias que evidenciem a cultura corporal do Povo Potiguara, fazendo
com que se obtenha a remissdo do patrimonio histérico cultural
deste povo, se torna a premissa mais relevante do referido trabalho.

Corroborando com nosso pensamento e evidenciando a rele-
vancia cientifica, Oliveira et al (2014, p. 175) estabelece que:
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E perceptivel a necessidade de reconhecer nas matri-
zes curriculares os fundamentos da educagio escolar
indigena como interculturalidade, o bilinguismo, a
autonomia na sua organizagdo comunitdria e dife-
renciada. Pelo exposto hd muito que caminhar no
sentido de que a Educagdo Fisica na escola indigena
seja realmente protagonizada pelos povos indigenas
e que nesse protagonismo seja possivel experimentar
uma escola com essas caracteristicas, distanciando-
se de projetos etnocéntricos e colonizadores
desenvolvidos nas escolas indigenas.

Por tratar de um trabalho no ambito de um Programa
Profissional necessita que busque solu¢des que respondam efe-
tivamente os problemas levantados. Assim, o produto fruto dos
encaminhamentos da pesquisa, trata-se de uma Sequéncia Didatica
Interativa (SDI), que contempla o contetdo historico patrimonial
da cultura corporal indigena, através dos diversos contetidos viven-
ciados no cotidiano desse componente curricular.

Etnografia: uma metodologia possivel para o entendimento
da cultura corporal como elemento da Educacgao Indigena

Este artigo apresenta um recorte da pesquisa desenvolvida
no Programa de Pds-Graduagdo do Mestrado Profissional em
Formagdo de Professores da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB). Na referida pesquisa utilizamos como campo metodolé-
gico a pesquisa com pressupostos etnograficos.

Flick (2009, p. 7), afirma que, “nos ultimos anos, a pesquisa qua-
litativa tem vivido um periodo de crescimento e diversificagdo, ao se
tornar uma proposta consolidada e respeitada em diversas discipli-
nas e contextos” Neste sentindo, a pesquisa etnografica se destaca
como método que proporciona ao pesquisador e a comunidade cien-
tifica vislumbrar o objeto de pesquisa de forma mais aproximada.
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Na ética do Professor e Antropdélogo Michel Angrosino (2009),
“etnografia significa literalmente a descricdio de um povo’ e
acrescenta:

E importante entender que a etnografia lida com
gente no sentido coletivo da palavra e ndo com
individuos. Assim sendo, é uma maneira de estu-
dar pessoas em grupo organizado, duradouro, que
podem ser chamados de comunidades ou socie-
dades. O modo de vida peculiar que caracteriza
em grupo ¢ entendido como cultura. Estudar a
cultura envolve um exame dos comportamentos,

costumes e crengas apreendidos e compartilhados
do grupo. (ANGROSINO, 2009, p. 16)

Sendo o objeto de pesquisa deste estudo situado no envolvi-
mento da cultura indigena, mais precisamente, do Povo Potiguara
e o curriculo escolar de Educagdo Fisica, a etnografia se torna
primordial para o alcance das respostas para os questionamentos
propostos anteriormente.

Por conseguinte, Castro (2015, p.73) ressaltar que:

As pesquisas tipo etnografico permitem que o
sujeito e o pesquisador possam compartilhar expe-
riéncias que partem das explica¢des que os sujeitos
constroem sobre si que delineiam os processos
vivenciados por eles. Desse modo, o relato do

estudo apresenta uma leitura vivida das narrativas
dos sujeitos e ndo apenas resultados de pesquisa.

A abordagem etnogréfica aproxima o pesquisador e os sujei-
tos da pesquisa, tal metodologia traduz com esséncia as questdes
pertinentes ao objeto de estudo deste trabalho. Ainda utilizando o
pensamento de Castro (2015, p. 76), “a etnografia da escola permite
ao pesquisador desenvolver um olhar mais sensivel para as questoes
que constituem o chao da escola”. Portanto, “a partir da abordagem
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etnografica, entende-se que o préprio aluno ¢ sujeito dessa constru-
¢iao” (Ibid, p. 79).

A abordagem etnografica tem por definigdo aproximar o pes-
quisador e seu objeto de pesquisa, isto acontece pela a interagdo
multipla e complexa que discorre durante o processo.

Para tanto, Erickson (1992, p. 204 apud Castro, 2015, p. 111),
lembra que existe quatro propdsito que objetivam a realizagdo de
uma investiga¢ao envolvendo a atmosfera educacional. Para o autor,
faz-se necessario:

a) descrever processos locais que influenciam o ambiente

escolar de um modo geral;

b) documentar fatos e eventos interativos com uma precisao
ainda maior do que é possivel com a observagdo partici-
pante e com a entrevista;

c) observar de perto as agdes locais e avaliar cuidadosamente
as caracteristicas da intera¢dao e o significado das agdes
locais tendo em vista que o participante colabora para o
entendimento da questdo pesquisada;

d) identificar as formas como interagcbes rotineiras sdo
organizadas.

Sendo assim, justificando a utilizagdo da observagdo partici-
pante, o questionario, a entrevista semiestruturada e os registros de
audio, videos e fotografia.

A observagao segundo Sampieri et al (2013, p. 419), “implica
entrarmos profundamente em situagdes sociais e mantermos um
papel ativo, assim como uma reflexdo permanente, estarmos atentos
aos detalhes, acontecimentos, eventos e interagdes” A observa-
cdo facilitard entender e vivenciar a cultura do Povo Originario
Potiguara, seus costumes e sua educagao escolar.

A observagao participante na visdo de Castro (2015, p. 111):
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Possibilita que o pesquisador se integre ao
ambiente investigado mesmo por um curto peri-
odo de tempo e que desenvolva em sentimento de
pertenca e de identificagdo com o grupo de parti-
cipantes e o contexto da pesquisa.

Neste contexto a observa¢do constitui um procedimento indis-
pensavel para o entendimento do ambiente pesquisado e uma
ferramenta impar para coleta de dados, “a observacio é sem davida
a técnica privilegiada para investigar os saberes e as praticas na vida
social e reconhecer as agdes e as representagdes coletivas na vida
humana” (ECKERT & ROCHA, 2008, p.15).

Todos os passos metodoldgicos buscam como resposta o enten-
dimento sobre a constru¢do do curriculo da Educagdo Fisica na
Educagdo Indigena, objetivando o fortalecimento da cultura do
Povo Potiguara através de praticas da cultura corporal no cotidiano
da Educacio Fisica escolar.

0 conceito de experiéncia historica e o curriculo:
pressupostos etnograficos para a pesquisa com a cultura
corporal indigena

Com intengdo de colocar luz sobre o conceito de experiéncia
histérica, apresentado por Thompson, lancaremos mao de conhecé
-lo um pouco. Edward Palmer Thompson é um historiador inglés,
nascido em 1924. Filho de um pastor e uma missionaria. Thompson
sempre atuou no movimento de esquerda, definindo-se politica-
mente como um marxista humanista.

Segundo Melo Junior (2011, p. 2), “é dentro desse perfil, que
Thompson procura resgatar a formagao de agdes coletivas origi-
nérias de movimentos sociais na Inglaterra do século XVIII”. Ele
busca em suas produgdes dar voz aos menos favorecidos da socie-
dade daquela época.
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Critico incansavel Althusser, por este conceber as relagdes de
forma estruturalista, Thompson procura entender “através da luta
de classes a formagdo de experiéncias historicas, como modelo uni-
ficador das a¢des dos trabalhadores”. (MELO JUNIOR, 2011, p. 2).

Thompson ao retratar o conceito de experiéncia em seu livro “a
Miséria da Teoria”, enfatiza que:

A experiéncia surge espontaneamente no ser
social, mas ndo surge sem pensamento. Surge
porque homens e mulheres (e nio filésofos) sdo
racionais, e refletem sobre o que acontece a eles
a ao seu mundo. [...] Pois ndo podemos conce-
ber nenhuma forma de ser social independente
de seus conceitos e expectativas organizadoras,
nem poderia ser social reproduzir-se um unico
dia sem pensamento. O que queremos dizer é que
ocorrem mudangas no ser social que ddo origem a
experiéncia modificada: essa experiéncia é deter-
minante, no sentido de que exerce pressdes sobre
a consciéncia social existente, propde novas ques-
toes e proporciona grande parte material sobre o
qual se desenvolve os exercicios intelectuais mais
elaborados. A experiéncia, ao que se supde, cons-
titui uma parte da matéria prima oferecida aos
processos do discurso cientifico da demonstragio.
(THOMPSON, 1981, p. 16).

Neste sentido, Melo Junior (2011, p. 3) aponta que o conceito de
experiéncia histdrica tem por objetivo demonstrar que é indissolu-
vel pensar determinada classe separa de outra, este processo ocorre
a partir das experiéncias histdricas de conquistas e apreendidas por
homens e mulheres concretos.

Pensar o conceito de experiéncia histérica ¢ imergir num campo
onde as interpretagdes sejam individualizadas, porém tal individu-
alidade parte de forma coletiva, sendo assimilada por um conjunto
de fatores. A experiéncia ocorre em um determinado lugar, tempo e
espaco, sendo impossivel revisita-lo.
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Aproximando o entendimento de Thompson ao campo educa-
cional Carmo (2007, p.20) aponta que:

A ideia de experiéncia que corresponde a um pro-
cesso realmente vivido pelos seres sociais e que
modifica efetivamente a consciéncia social e o
processo educacional. Pela experiéncia e pela edu-
cagdo, hd uma relagdo profunda e dinadmica entre
os seres sociais e a consciéncia social que altera
a todo o momento o que é pensado e sentido na
vida social.

Quando se trata de educacdo institucional o pensamento se
estende a abrangéncia social. Nao ha como buscar tal didlogo sem
discutirmos os conceitos de curriculo.

O campo das teorias do curriculo é sem duvida um complexo
cenario de desdobramentos conceituais, onde os tedricos inserem
seus achados e consequentemente suas teorias. Imergir neste uni-
verso produz ao mesmo tempo sensagoes diferentes, como abrir a
possibilidade de interagdo com diversas teorias e a0 mesmo tempo
a angustia de ndo se sentir confortavel com intimeras informagdes.

Tomaz Tadeu Silva apresenta uma sucinta reflexdo sobre as teo-
rias de curriculo na visdo de suas correntes tedricas, com efeito:

Temos de forma breve e simplificada, as seguin-
tes visOes de curriculo e de teoria curricular: I) a
tradicional, humanista, baseada numa concepgio
conservadora da cultura e do conhecimento, que
se baseia numa perspectiva conservadora da fun-
¢do social e cultural da escola e da educagéo; 2)
a tecnicista, em muitos aspectos similares a tradi-
cional, mas enfatizando dimensdes instrumentais,
utilitarias e econdmicas da educagéo; 3) a critica,
de orientagdo neomarxista, baseada numa anélise

da escola e da educa¢do como institui¢oes volta-
das para a reprodugéo das estruturas de classe da

- 167 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

sociedade capitalista; 4) a pds-estruturalista, que
retoma e reformula algumas analises da tradi¢do
critica neomarxista, enfatizando o curriculo como
pratica cultural e como prética de significagao.
(SILVA, 2006, p. 12-13).

O curriculo situa toda a discussdo emergente no contexto esco-
lar e educacional. Ele é que norteia o caminho a ser percorrido pelas
estruturas educacionais de uma Nagédo. “O curriculo é também um
dos elementos centrais das reestruturacdes e das reformas educacio-
nais que em nome da eficiéncia econdmica estdo sendo propostas
em diversos paises”. (SILVA, 2006, p. 10).

Na visao de Moreira e Silva (2011, p. 7), as teorias de curriculo
estdo engajadas em buscar respostas concernentes ao conhecimento
a ser oferecido aos estudantes e a que tipo de ser humano sera ofe-
recido para um dado tipo de sociedade. Contudo, o curriculo é um
elemento de modelagem o qual estd engajado a manuten¢ido de uma
ideologia articulada por um ou mais grupos tedricos.

O curriculo é resultado de uma sele¢édo, de um amplo universo
de conhecimento e saberes, os quais sdo selecionados para a cons-
trugdo, do que se conhece materialmente por curriculo. (SILVA,
2015, p. 15). As etnias indigenas em sua histoéria tiveram como ban-
deira de luta a educagdo escolar. Neste sentido, o curriculo voltado
para a educagdo indigena deve acomodar os conhecimentos destes
povos, suas tradi¢des e cultura.

Para o Professor Ivor Goodson, pensar numa histéria de curri-
culo e sua organizagdo de conhecimento é entendé-la como artefato
social, sendo modificada sob a visio do poder historicamente
construido.

E natural que uma histéria do curriculo nos ajude

a ver o conhecimento corporificado no curriculo
ndo como algo fixo, mas como um artefato social
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e histdrico, sujeito a mudangas e flutuagdes. [...] O
curriculo tal como o conhecemos atualmente ndo
foi estabelecido, de uma vez em algum ponto pri-
vilegiado do passado. Ele esta em constante fluxo
de transformacdo. (GOODSON, 2013, p. 7).

Ainda segundo o mesmo autor, “uma analise histdérica do cur-
riculo deveria, tentar captar as rupturas e disjunturas, e ndo apenas
olhar os pontos de continuidade”, neste sentido o historiador inglés
Edward Palmer Thompson langa o conceito de experiéncia histé-
rica e faz a seguinte reflexdo:

A experiéncia modifica as vezes de maneira sutil
e as vezes mais radicalmente, todo o processo
educacional, influencia os métodos de ensino,
a selecdo e o aperfeicoamento dos mestres e os
curriculos, podendo até mesmo revelar pontos

fracos ou omissdes nas disciplinas académicas.
(THOMPSON, 2002, p.13).

Néo existe nada mais inacabado e descontinuo do que a experi-
éncia, assim o curriculo deve encontra-se no campo do “imperfeito’,
mas do que no campo das certezas. Os saberes que abrangem os
Povos Origindrios fazem parte desta experiéncia histérica e devem
compor o curriculo da escola formal indigena.

O curriculo deve ser pensado historicamente e socialmente,
sendo uma ferramenta importante na constru¢ao de identidade
de um povo. A relagdo com a identidade esta muito relacionada
como homens e mulheres se identificam como classe. Com efeito,
Thompson (2001, p.227), apresenta:

A classe se delineia 0 modo como homens e
mulheres vivem suas relagées de produgdo e
segundo a experiéncia de suas situagdes determi-

nadas, no interior do “conjunto de suas relagoes
sociais” (destaque do autor), com a cultura e as
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expectativas a eles transmitidas e como base no
modo pelo qual se valeram dessas experiéncias
em nivel cultural.

Para tanto, a historia do curriculo tem que ser uma histo-
ria social do curriculo, que segundo Goodson (2013, p.10) “esta
centrada numa epistemologia social do conhecimento escolar, pre-
ocupada com os determinantes sociais e politicos do conhecimento
educacional organizado”

O curriculo e a educagdo estdo interlagados e imergidos em
uma politica cultural, sendo um campo ativo de produgdo de cul-
tura em um terreno contestado. (MOREIRA & SILVA, 2011, p. 34).
Em suma, o curriculo deve aproximar as experiéncias vividas pelos
alunos, sendo estas uma construcao histdrica e dialética, social-
mente modificadas e enraizadas na cultura de seus povos.

A Cultura Corporal como ferramenta pedagogica de
fortalecimento da cultura indigena

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), em seu sétimo
volume, oferece propostas para o Ensino de Educa¢ido Fisica no
Ensino Fundamental. Em seu predmbulo faz um percurso histérico
da Educagido Fisica no contexto da educagdo formal. Observamos
neste documento que este componente sempre esteve presente no
curriculo escolar, muito embora disfar¢ado com outros nomes, por
exemplo, gindstica.

No ano de 1851 foi feita a reforma Couto Ferraz,
a qual tornou obrigatdria a Educa¢do Fisica nas
escolas do municipio da Corte. [...] E, 1882, Rui
Barbosa deu seu parecer sobre o projeto 224,
Reforma Ledncio de Carvalho, no qual tornou
defendeu a inclusdo da ginastica nas escolas e a

equiparagdo dos professores de ginastica aos das
outras disciplinas. (BRASIL, 1997, p. 20).
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Durante todo este periodo a Educa¢do passou por diversas
influéncias, seja nas suas vertentes pedagogicas, seja na sua visdo de
curriculo e com a Educagéo Fisica ndo foi diferente.

Darido (2003, p. 2-4), enfatiza que, a Educac¢io Fisica em seu
contexto histdrico se travestiu de diversos corpos pedagégicos, a
exemplo, a fungdo higienista-eugénica, que visava a manuten¢do
da ra¢a humana através de exercicios fisicos. Como também, cita a
fungdo esportivista, que girava em torno do slogan Brasil-Poténcia,
ou seja, a medida que o Pais obtinha éxito nas competi¢des de alto
nivel, gerava uma falsa impressdo que o Brasil estava se tornando
uma grande poténcia, com isso amenizava as criticas internas e
estabelecia-se um clima de prosperidade.

Contrapondo a todo este cenario, imerge na comunidade aca-
démica a necessidade de ruptura com os lacos mais mecanicista que
envolve a Educagao Fisica. A partir, da década de 80 surgem diver-
sas abordagem pedagdgicas pra romper com essas amarras.

Atualmente existe na area da Educagdo Fisica
varias concepgdes, todas elas tendo em comum
a tentativa de romper com o modelo mecani-
cista, fruto da etapa recente da Educagdo Fisica,
em um primeiro momento: Desenvolvimentista,
Construtivista-Interacionista, Critico Superadora
e a Sisttmica. Em um segundo momento
apresento as concepg¢des Psicomotrisista, Critico-

Emancipatdria, Cultural, Satde Renovada, Jogos
Cooperativos. (Ibid., p. 4).

As abordagens pedagdgicas buscam até hoje empreender qual
o caminho da Educagdo Fisica na escola ou na Educacdo escolar.
Muito embora, elas digladiem entre si, para se situarem como a qual
mais responde as lacunas pedagogicas da Educagao Fisica e muitas
vezes se anulando em polos antitéticos.
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Sairemos do campo das abordagens pedagogicas para imergir-
mos em uma discussdao mais ampla que gira em torno do curriculo.
Entdo, cabem os seguintes questionamentos: Qual o objeto de
estudo da Educacéo Fisica na escola? O que seria ensinar e a apren-
der para a Educagdo Fisica escolar? Como o curriculo da Educagao
Fisica absolve os elementos da cultura trazidos pelos alunos? Sao
perguntas que levam a reflexdo sobre os caminhos pedagégicos
desde componente curricular na escola.

No contexto das transformagdes socioeducaionais, vislum-
bra-se a necessidade de alguns apontamentos sobre o curriculo,
entre eles o entendimento de Silva (2015), que observa que este
tem como caracteristicas entrecruzar praticas de significagdo, iden-
tidade social e de poder, sendo considerado um espago onde se
travam lutas decisivas pela hegemonia, defini¢do e dominio do pro-
cesso de significagdo, como também Goodson (2013, p. 8), de que
o curriculo passa a ser entendido como um artefato social e cultural
constituido por determinag¢des histdricas e pressdes sociais.

Neste sentido, Marcos Garcia Neira e Mario Luiz Ferrari Nunes
ressaltam que surge o momento de uma democratizagdo curricu-
lar da Educagéo Fisica, como area que tem como objeto de estudo
escolar o patrimonio da cultura corporal da humanidade tratado
pedagogicamente.

Portanto, o que se propde ¢ uma concepgao de
Educagdo Fisica que ofereca a oportunidade do
didlogo por meio do encontro das diversas culturas,
proporcionando aproximagdo, intengdo, experi-
mentagdo, analise critica e valorizagdo das diversas
formas de produgéo e expressdo corporal presentes
na sociedade, para que os educandos possam rea-

firmar sua identidade e reconhecer a legitimidade
de outras. (NEIRA; NUNES, 2009, p 19)
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Temos assim, a cultura corporal como principal norte para as
relagbes pedagodgicas existentes na Educacgdo Fisica. Sendo, a cul-
tura como o elo entre o conhecimento cientifico oferecido pela a
escola e os trazidos pelos alunos. Para Moreira e Candau (2007),
cultura refere-se a dimensdo simbdlica presente nos significados
compartilhados por um determinado grupo.

Apple (1999), Goodson (2013), Silva (2006, 2015), rejeitam
qualquer modelo de educagdo que ndo se fundamente nas vidas e
histoérias pessoais daqueles que compdem a comunidade escolar, a
saber, alunos, professores, familiares, funciondrios, gestores. Sendo
assim, Moreira e Candau (2007, p. 27), esbocam que, “quando
um grupo compartilha uma cultura, compartilha um conjunto de
significados, construidos, ensinados e aprendidos nas praticas de
utilizagdo da linguagem”

Neste contexto, a Educagao Fisica cumpre seu papel de reveren-
ciar a cultura corporal, trazendo como linguagem os significados
das tradi¢des do corpo indigena, fortalecendo da cultura corporal
Potiguara, a0 mesmo tempo em que promove o resgate de histérias
vividas pelo corpo indigena, que seja nas suas dangas, seus jogos ou
suas brincadeiras.

0 trabalho docente e o conceito de experiéncia

Neste ponto do texto tentaremos refletir como a pesquisa com
o corpo indigena se insere no contexto do trabalho docente, sobre-
tudo, de maneira a entender o sentido da formagdo continuada
para a ampliacdo das experiéncias de forma a modificar a pratica
pedagogica.

Para Tardif e Lessard (2014) o trabalho docente é marcado pela
interatividade, onde a matéria-prima de trabalho do professor, é o
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humano, sobre o humano, para o humano, o que significa que tal
relagdo é marcada pela interatividade.

O corpo ¢é o elo entre humano e o conhecimento, nas palavras
de Fernandez(2001), “ndo existe aprendizagem que néo passe pelo
corpo’, por isso, o trabalho docente exige complexidade, que nao
pode ser mensurada. Tardif e Lessard (2014, p. 35) explicam que “a
docéncia é um trabalho cujo o objeto ndo é constituido de matéria
inerte ou de simbolos, mas de relagdes a com pessoas capazes de
iniciativa e dotadas de uma certa capacidade de resistir ou de parti-
cipar a a¢ao dos professores”

Quando pensamos o trabalho docente de forma interativa
entendemos que ndo se pode mensurar a agdo do professor em
seu objeto de trabalho, visto que, como ser inacabado e constante
modifica¢do o homem apresenta diversas possibilidades em uma
perspectiva a longo prazo.

Ao pesquisar a cultura corporal indigena e perceber as relagdes
existentes entre um curriculo formal e pratica pedagdgica, mais inti-
mamente as relagdes culturais indigenas como forma de afirmacéo
de um povo e a imposi¢do eurocéntrica apresenta na formalidade
dos contetdos, percebemos o quanto complexo é o trabalho do pro-
fessor no cotidiano escolar.

Com efeito, o professor ndo age em fungio de
situagdes cujos objetivos sdo imediatos e precisos,
mas, sim ele se baseia em antecipagdes, horizontes
de agdo que dependem de sua prépria iniciativa
e de suas decisdes atuais. Desse ponto de vista, a
tarefa docente comporta, quanto aos objetivos
gerais, um comportamento fortemente dindmico
e histérico, pois segue menos um programa de
agdes ja anteriormente definido que torna o futuro

de algum modo possivel realizando-o. (TARDIF E
LESSARD, 2014, p. 203).
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Nestas linhas nota-se que embora a educagdo seja percebida em
um emaranhado de técnicas, conceito, burocracias, o que realmente
importa sdo a relagbes existentes entre o humano. De tal maneira,
que sdo nestas relagdes que se encontra o sentido de experiéncia.
Porém, antes de trazer o conceito de experiéncia na visdo de Larrosa
(2017) apresentamos o pensamento do referido autor sobre os pares
existentes na educacdo.

Se o par ciéncia/técnica remete a uma perspec-
tiva positivista e retificadora, o par teoria/pratica
remete sobretudo a uma perspectiva politica e
critica. De fato, somente nesta ultima perspec-
tiva tem sentido a palavra “reflexdo” e expressdes
como “reflexdo critica”. [...] o que vou propor aqui
é que exploremos juntos outra possibilidade mais
existencial (sem ser existencialista) e mais estética
(sem ser esteticista), a saber pensar a educagio a
partir do par experiéncia/sentido. (LARROSA,
2017, p. 15-16).

Pensar o trabalho docente, as relagdes que nele existe, bem
como a interatividade como aporte principal de tal relagdo existe
entender que a mera reprodugdo de contetido ndo permite que se
supere a dimensao reprodutivista da escola.

Buscar um significado com aquilo que ¢é feito como trabalho
docente ¢ oferecer sentido para as praticas pedagégicas vivenciados
na escola pelos alunos. Com efeito, a pesquisa com o corpo indi-
gena pressupde uma mudanga de paradigma na relagdo entre os
conteudos e a cultura corporal apresentada no curriculo escolar.

Sendo assim, o conceito de experiéncia apresentado por Larrosa
(2017, p. 18) refere-se entender que “a experiéncia é o que nos passa,
0 que nos acontece, 0 que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que
acontece, ou o que toca”. Ao incorporar o pronome “nos’, o autor
deseja enfatiza o sentido singular daquilo que nos circunscreve.
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Desde modo, a busca pela nossa evolugdo enquanto professor
ocasiona uma mudanga de perspectiva de envolvimento com a
tematica da pesquisa, uma vez que deixa apenas de ser um objeto, e
passa a se tornar uma experiéncia singular.

Entender como pensa o Povo Originério, intimamente os
Potiguara-PB, como suas relagdes sdo singulares e principalmente
como o coletivo é mais importante que o individual, modifica nossa
condicdo de professor/educador, e principalmente a perspectiva do
trabalho docente.

Para concluirmos, o trabalho do professor como também o de
pesquisador que exige o contato com pessoas, requer uma abertura
para as possibilidade que surgirdo de tal maneira que ao falar da
experiéncia Jorge Larrosa enfatiza:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos
acontec¢a ou nos toque, requer um gesto de inter-
rupgdo, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar,
parar para olhar, parar para escutar, pensar mais
devagar, e escutar mais devagar; para parar sentir,
sentir mais devagar, demora-se nos detalhes, sus-
pender o automatismo da a¢do, cultivar a atengio
e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar
sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo,
escutar aos outros, cultivar a arte do encontro,

calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago.
(LARROSA, 2017, p. 25).

Nesta condi¢do a passividade é uma ferramenta importante
para a experimenta¢do do novo. Neste sentido, pesquisar sobre o
Povo Indigena Potiguara-PB, nos remete a mais singela forma de
experiéncia e transformacdo do nosso entendimento do que seja
o trabalho docente. E perceber que as pequenas manifestacdes sdo
marcas que serdo deixadas e lembradas.
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Consideragoes

O processo de colonizagdo provocou a usurpagao das cultu-
ras indigenas. Desde entdo, as etnias indigenas buscam o resgate
e o fortalecimento de suas culturas e tradi¢des, eles encontram no
espago escolar um meio para estas conquistas.

Para tanto, busca nos pressupostos tedricos respostas para os
seguintes questionamentos: a) Como sdo construidos os curricu-
los da Educagao Fisica na Educac¢ao Indigena? b) Quais elementos
da cultura corporal indigena sdo absolvidos por tais curriculos?
c) Como os indios podem percebem sua cultura no cotidiano das
aulas de Educacéo Fisica?

Neste contexto, usufrui da pesquisa etnografica que possibi-
lita olhar para estas questdes, a0 mesmo tempo em que concebe o
curriculo de Educagdo Fisica como possibilidade para a imersao
da cultura corporal indigena, usufruindo de suas dangas, jogos e
brincadeiras.

Com énfase, o conceito de experiéncia histérica e o curriculo
sendo entendido como artefato social, permite que a cultura dialo-
gue com suas caracteristicas para responder como sao construidos
tais curriculos e como estes elementos fazem parte do cotidiano das
aulas de Educacéo Fisica.

Por fim, este artigo cumpre seu objetivo em oferecer uma
reflexdo que sirva como pardmetro para a pesquisa qualitativa
envolvendo os Povos Originarios e sua cultura, sobretudo, quando
oferece a oportunidade do experienciar.
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TREINANDO MENINAS: CORPO FEMININO E
DISCIPLINA NO MOVIMENTO ESCOTEIRISTA

Andressa Barbosa de Farias Leandro!
Iranilson Buriti®

Introdugao

O escotismo, movimento educativo para os meninos, idealizado
por Baden-Powell no inicio do século XX, também atraiu a aten¢éo
das meninas. Elas queriam seguir os passos dos garotos e treinarem
o corpo para a disciplina e a obediéncia aos codigos escoteiris-
tas. Reivindicaram um lugar para si no Movimento. Atendendo
aos pedidos das meninas, Baden-Powell criou o Girl Guides
(conhecido no Brasil como Movimento Bandeirante), uma versio
feminina do escotismo. E sobre essa tema que este capitulo lanca
um olhar, cujo objetivo é problematizar as representagdes e divi-
sdes de género no escotismo, analisando como ocorreu o processo
de coeducagao no Movimento Escoteiro. Essa pesquisa se constroi
a partir da analise da bibliografia que versa sobre o Escotismo, o
Movimento Bandeirante e de documentos que tratam da coedu-
cacdo no Escotismo. Sendo notadamente um espago educativo, o

1 Doutoranda no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal
da Paraiba. andressa-leandro@hotmail.com

2 Professor Titular da UFCG e coordenador do Programa de Pds-graduagio da
Universidade Federal de Campina Grande. iburiti@yahoo.com.br
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Movimento Escoteiro apresenta-se como um campo proficuo para
o debate sobre as relagdes de género.

A expansdo imperialista do século XIX néo foi suficiente para
evitar a recessdo que afetava toda a Europa, marcada naquele
momento pelo discurso nacionalista da direita politica, que vis-
lumbrava, no fortalecimento da nagdo, uma solu¢do para os
males nacionais. Todos os recentes Estados nacionais passaram a
se preocupar com a infancia e a juventude, pois acreditavam que
as criangas e jovens seriam fundamentais para a “regeneracdo da
sociedade”. Isso resultou na popularizagdo de varias organizagdes
educacionais na Europa, que procuravam difundir valores nacio-
nais, caros a sociedade, naquele momento (NASCIMENTO, 2004).
E nesse contexto que o escotismo ¢ idealizado pelo general inglés
Robert S. Smithy Baden-Powell, como uma alternativa para educar
a infancia e a juventude.

Tomando como referéncia o Movimento infanto-juvenil
Wodcraft Indians®, o general inglés publica um folheto, no qual pro-
punha, para jovens, “um programa de disciplina, observagéo, saude,
patriotismo, cavalheirismo e salvamento’, que tinha como alvo os
jovens que ja haviam participado de outro movimento infanto-juve-
nil. De acordo com Nagy (1987), o objetivo de Baden-Powell nao
era formar um novo Movimento, mas sim, tornar as organizagdes ja
existentes mais atrativas, seu intuito era:

Procurar melhorar o padrdo dos futuros cidadéos,

especialmente seu cardter e a sua saude. Era pre-
ciso descobrir os pontos fracos do carater nacional

3 Criadanos Estados Unidos em 1902, por Ernest Thompson Seton, cidadio inglés, que
residia nos Estados Unidos. Escritor sobre assuntos ligado a natureza, Seton escreveu
varios artigos para os jovens, que versavam sobre habilidades e destreza na natureza.
Posteriormente, esses artigos foram reunidos no livro The birch-bark roll of the woo-
dcraft indians. Em um encontro com Baden-Powell, Seton sugeriu que ele incluisse
em seu programa atividades mais dindmicas.
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e esforcar-se por erradica-los, substituindo-os por
virtudes equivalentes que os programas escolares
ndo mencionavam. As habilidades manuais, as
atividades ao ar livre e o servi¢o ao préximo esta-
vam na vanguarda desse programa (...) o plano
estava baseado no principio do jogo educativo,
numa recreagio que levava o rapaz a autoeduca-
¢do (BADEN-POWELL, 1986, p. 53).

A fim de testar as suas ideias, Baden-Powell organizou no dia
9 de agosto de 1907, um acampamento experimental de oito dias
na Ilha de Browsea“, com cerca de 20 garotos de varios segmen-
tos sociais e credos religiosos diferentes. Esse acampamento é tido
como o marco inicial do Movimento Escoteiro. Motivado com o
sucesso do acampamento e financiado por Arthur Pearson, Baden-
Powell langou o “esquema escoteiro” em seis fasciculos semanais,
que, posteriormente, foram compilados no livro Scouting For Boys
(Escotismo para Rapazes). Além disso, Baden-Powell realizou tam-
bém varias conferéncias para divulgar o seu Movimento para jovens.
Em pouco tempo, o livro tornou-se um best-seller, sendo traduzido
em varios idiomas, tornando-se “um manual singular, sobre como
sobreviver em um ambiente natural e hostil” (NAGY, 1987, p. 66).

Baden-Powell defendia que a educagdo é um processo continuo
que acontece de dentro para fora. Argumentava, ainda, que se o
jovem fosse estimulado de forma correta poderia desenvolver suas
habilidades tanto fisicas quanto intelectuais, e o escotismo pode-
ria contribuir para a formagdo desses jovens, através de valores
que os acompanhariam ao longo da vida. Para isso, ele propds um
processo educativo que estimulasse o jovem a buscar o seu proprio
desenvolvimento, através de atividades praticas realizadas ao ar
livre, pois acreditava que os jovens, como pessoas ativas, poderiam
desenvolver as suas capacidades através das experiéncias vividas,

4 Ailha de Browsea se localiza na Baia de Poole, na Costa Sul da Inglaterra.
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do aprender fazendo. Dito de outro modo, Baden-Powell propu-
nha um método educativo que disciplinasse o corpo, a mente e as
emogdes das criangas e jovens, para que os mesmos fossem condi-
cionados a buscarem o autodisciplinamento, entendido por Louro
(1999), como um investimento continuo e autéonomo do sujeito
sobre si mesmo.

De acordo com Nagy (1987), o Escotismo, rapidamente, chegou
a outros paises. No ano de 1908, sdo organizados grupos de esco-
teiros no Canada, Australia, Noruega e Nova Zelandia. Em 1910,
o escotismo tinha sido implantado em diversos paises como India,
Argentina, Chile, Brasil, Estados Unidos, Bélgica, Noruega, Suécia,
Dinamarca dentre outros. Para Nascimento (2004), o grande
sucesso e a rapida difusdo alcancgada pelo escotismo, no inicio do
século XX, justifica-se pelo fato do Movimento contribuir com um
tipo de educagao que produzia sujeitos integrados aos ideais nacio-
nais, servindo de vetor de nacionalismo politico para essas nagdes,
no periodo entre guerras, inclusive para o Brasil. O escotismo chega
ao Brasil, na cidade do Rio de Janeiro, em 1910, impulsionado por
Olavo Bilac e Mario Cardin e organizado por suboficiais dos encou-
racados em Minas Gerais, Sdo Paulo e Bahia, que haviam convivido
com o movimento escoteiro na Inglaterra (O problema da crianga.
Didrio de Pernambuco, Recife, 26 set. 1924, p. 02).

Com o lema “CRIAR MOCIDADE FORTE E VALENTE PARA
SER MAIS TARDE DIGNA DA PATRIA EM QUE NASCEU”,
o escoteirismo “invade” a regido Nordeste num momento em
que esta necessitava de referenciais de masculinidade para a sua
sociedade. Instalando-se na drea urbana e concentrando-se, ini-
cialmente, apenas nas capitais dos Estados, o escoteirismo ganhava
nome, fama e honra, atingindo também outras cidades do inte-
rior, como Jaboatdo dos Guararapes-PE, em 1936 (O escotismo.
Didrio de Pernambuco. 01 abr. 1936, p. 03 (secgdo Gury)). Uma
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das caracteristicas do escotismo ¢ a supervaloriza¢do do cenario
campestre para acampamentos e retiros. Desde o inicio de sua
fundagao, o escoteirismo catequiza o seu integrante a dar sua vida
pela patria, a grande familia, derramando seu sangue, se preciso,
para a salva¢do do corpo nacional. O escoteirismo centrava-se em
slogans, como o acima mostrado, que visavam no integrante uma
passividade quanto a partidos politicos que fossem contrarios ao
lider da Nagdo.

Os principios e normas de eugenia, civismo, inteligéncia e
cardter estavam balizados na Liga de Defesa Nacional, fundada
em 1916, para manter a coesdo e o trabalho nacionais, difundir
a instrugdo militar nas diversas institui¢des, desenvolver o culto
ao heroismo, fundar batalhdes patriéticos, acentuar o estudo da
Historia do Brasil e das tradi¢des brasileiras, difundir, nas escolas, o
amor a justica e apoiar as associagdes de escoteiros. Era uma escola
com uma fung¢do pedagogico-disciplinar, convicta na regeneragido
dos participantes pela atividade fisica, pela obediéncia aos codi-
gos prescritos e pela contribui¢do para o louvor nacional. Sdo bem
claros, portanto, os delineamentos politicos da transformac¢ao do
escotismo numa “sala de aula” munida por estratégias institucio-
nalizadas que monitorassem (e impedissem) as oposi¢des entre os
seus membros e os transformasse em instrumentos destros para o
combate (OLIVEIRA, 2002).

Um lugar para chamar de “meu”: A reivindicacao das
meninas e suas insergoes no Escotismo

E valido ressaltar que o Escotismo foi idealizado apenas para
os garotos, entretanto, Baden-Powell, no livro Escotismo para
Rapazes, ressaltava que o método poderia ser estendido também
para as garotas, conforme atesta Nascimento (2008, p. 71):
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Nas suas notas de organizag¢do do livro Escotismo
para rapazes, Baden-Powell afirmou que o método
poderia ser estendido para treinamento de meni-
nas. O sucesso que o modelo do pedagogo inglés
encontrou junto aos rapazes também contaminou
as meninas das ilhas britanicas, que leram os mes-
mos textos e comecaram a praticar as atividades
descritas, normalmente organizadas sob a forma
de patrulhas e fazendo as devidas adaptag¢des no
processo de adestramento, mesmo sem colabora-
¢do dos adultos.

Segundo Boulanger (2011, p. 219), as garotas foram tdo atra-
idas pela ideia do escotismo quanto os garotos, “elas ndo queriam
ficar de fora do grande jogo e das diversdes experimentadas pelos
seus irmaos”. Para o autor, a apari¢do de garotas vestidas de “esco-
teiras”, manifestando a vontade de participarem do Movimento, no
grande encontro de escoteiros, realizado em 4 de setembro de 1909,
no Crystal Palace, em Londres, acelerou a criagao do Girl Guides®
(também conhecido como guidismo), uma versdo do escotismo
exclusivo para meninas, configurando-se assim, em uma divisdo de
género no Movimento Escoteiro. Para Scott (1990), o conceito de
género foi criado para fazer oposi¢do a um determinismo biolégico
existente nas relagdes entre os sexos, atribuindo-lhes um carater fun-
damentalmente social. Nesse sentido, Goellner (2010) argumenta
que, por ser uma condigdo social, o género nos dar a possibilidade
de nos identificarmos como masculino e/ou feminino:

5 Baden-Powell escolheu o nome Girl Guides, inspirado em um corpo de guias india-
nos que se distinguiam devido a sua habilidade e criatividade diante das dificuldades.
Famosos pela sagacidade e coragem, eles eram treinados para aceitar qualquer mis-
sdo que lhes eram confiada e sempre estavam dispostos a assumir qualquer desafio.
Nio obstante, simbolicamente, guias sdo aqueles que conhecem o caminho e lideram
outras pessoas (BOULANGER, 2011)
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O género, portanto, ndo é algo que estd dado, mas
¢ construido social e culturalmente e envolve um
conjunto de processos que vio marcando os corpos,
a partir daquilo que se identifica ser masculino e/
ou feminino. Em outras palavras, o corpo é generi-
ficado, o que implica dizer que as marcas de género
se inscrevem nele (GOELLNER, 2010, p. 75).

Segundo Scott (1990), é necessario que haja uma desconstrugao
“do cardter permanente da oposi¢do binaria” masculino-feminino,
visto que, o pensamento dicotdmico e polarizado usados para
entender os géneros leva, a légica de dominagdo-submissao.

Ao idealizar o Escotismo, Baden-Powell, estava preocupado
com o declinio dos padrdes morais, que acometia a sociedade
inglesa nesse periodo, e que afetava principalmente os jovens que
se entregavam ao vicio do cigarro e da bebida, o que os tornavam
fracos. Nesse contexto, de um ideal social, onde prevalecia os ide-
ais masculinos, “Baden-Powell baseado em sua experiéncia militar,
criou o escotismo como veiculo e culto @ masculinidade e aos prin-
cipios que, na época, ele julgava serem ideais para uma sociedade”
(SOUZA, 2014, p. 28).

Baden-Powell (1993) também defendia a educa¢do da mulher,
pois considerava que ela era mais responsavel que o homem
pela satde, tanto do corpo quanto da alma das futuras geragdes.
Entretanto, sabia que a sociedade inglesa do inicio do século XX
esperava que as meninas se dedicassem as atividades domésticas e
ndo veria com bons olhos uma garota praticando atividades tipicas
de garotos. Por isso, Baden-Powell decidiu que as meninas deve-
riam ter um programa que desenvolvesse o carater e a cidadania
como os escoteiros, contudo as atividades deveriam estar centradas
“mais em praticas femininas do que em ar livre. Além disso, a cul-
tura vigente faria com que os rapazes passassem a achar o escotismo
uma atividade ‘leve’ e ‘fraca” (BOULANGER, 2011, p. 193).
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Assim, o Girl Guides surge associado a representacao de femi-
nilidade, centrado em atividades restritas ao universo feminino,
ao privado. Em contrapartida o escotismo enfatizava as atividades
fisicas realizadas ao ar livre. Os discursos sobre masculino e o femi-
nino sdo, de fato, efeito e instrumento do poder institucionalizado.
Sdo esses discursos que justificam a necessidade de separagdo de
meninos e meninas dentro do escotismo. Louro (1997, p.28) argu-
menta que a nogdo de género é construida a partir da identidade do
sujeito, que por sua vez, se constroi de forma multifacetada e plural:

As identidades [...] estdo continuamente se cons-
truindo e se transformando. Em suas relacdes
sociais, atravessadas por diferentes discursos, sim-
bolos, representagdes e praticas, os sujeitos vao
se construindo como masculinos ou femininos,
arranjando e desarranjando seus lugares sociais,

suas disposi¢des, suas formas de ser ou estar no
mundo.

Essas discussoes sobre género resulta de praticas discursivas que
constroem os sujeitos. De acordo com Foucault (1997, p. 11-12),
essas praticas discursivas [...] ganham corpo em conjuntos técni-
cos, em institui¢oes, em esquemas de comportamento, em tipos
de transmissdo e difusdo, em formas pedagdgicas, que a0 mesmo
tempo as impde e as mantém.”

Como o Escotismo estava em ampla expansdo, Baden-Powell
pediu a ajuda de sua irma Agnes Baden-Powell, para escrever um
manual com o método apropriado para as meninas. Posteriormente,
¢ lancado o livro Handbook for Girl, uma versdo do “Escotismo
para Rapazes”, que logo se popularizou entre as mogas inglesas.
(BOULANGER, 2011). Em 1912, ¢ fundada a Associa¢ao Inglesa
das Girl Guides tendo Agnes como sua primeira presidente, cuja
contribuigdo sera de grande relevancia para a organizagdo do
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Movimento. A figura de Agnes, entdo com 50 anos, conhecida na
Inglaterra por ser irma de Baden-Powell e por seus interesses huma-
nitarios, passaria tranquilidade as maes para que confiassem as suas
filhas a um Movimento que desafiava a conduta imposta para edu-
cagdo das mogas naquele momento (CARVALHO, 2014). Todavia,
a expansdo do Movimento vai ser creditada a esposa do fundador
do escotismo, Lady Olave Baden-Powell, nomeada no ano de 1916,
chefe das Girl Guides. E vélido citar que Olave j4 auxiliava Agnes
desde o ano de 1914. Bem mais nova que Agnes, ela pode dedicar-se
a divulgar e expandir o Movimento para diversos paises.

2. 0 Movimento Bandeirante: o Guidismo no Brasil

Em um contexto no qual era reservado as mulheres o espago
doméstico e as atividades assistencialistas, o Guidismo chega ao
Brasil como uma proposta inovadora, que vai ao encontro dos
debates em voga naquele momento, que apontavam para a neces-
sidade de educagdo para a mulher. De acordo com Louro (2006),
esse debate estava vinculado a modernizagao da sociedade, a higie-
nizagao da familia e a constru¢do de cidadania nos jovens. Nesse
periodo, a mobilidade das mulheres no espago publico era restrita:

Durante as primeiras décadas do século XX,
0 unico espago publico aberto as mulheres da
classe média era o magistério. Poucas eram as
possibilidades efetivas de participagdo feminina
em fronteiras que fossem além das fronteiras do
espago doméstico. O Bandeirantismo, mesmo
encontrando certas resisténcias por ser julgado
como uma instituicdo ousada aos costumes da
época, estabeleceu-se como uma possibilidade
real as mogas e mulheres em exercer atividades
que fossem além das tarefas do lar (CARVALHO,
2013, p. 8).
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Entretanto, as representagdes associadas as mulheres, atreladas
a feminilidade, a delicadeza, as habilidades domésticas vao também
influenciar as atividades desenvolvidas pelas bandeirantes. Segundo
Chartier (1990), as representagdes sdo entendidas como classifica-
¢oes e divisdes que organizam a apreensdo do mundo social como
categorias de percepgdo do real.

Conforme Nascimento (2008), em dezembro de 1914, a
Associagdo Brasileira de Escotismo cria o Departamento Feminino,
em Sao Paulo. A participagdo de Kathleen Crompton, que organi-
zard uma equipe formada por um grupo de senhoras da sociedade
paulistana®, serd de grande relevancia para o desenvolvimento do
“Escotismo feminino” na cidade de Sdo Paulo. Esse grupo vai fun-
dar, no ano de 1915, a Associagdo Brasileira de Escoteiras. Uma das
primeiras iniciativas de Kathleen Crompton foi instalar a Escola de
chefes escoteiras, que passa a oferecer cursos de prenda domésti-
cas, costura, cozinha, enfermagem, puericultura, educagéo fisica,
entre outros. As escoteiras paulistas trocaram correspondéncia com
a chefe do servigo de ultramar das Girl Guides Association, Lumley
Holland, que enviou o Manual das Escoteiras e outras publicagdes.
Em 1918, Kathleen Crompton recebe duas cartas de Olave Baden-
Powell com instrugdes para o desenvolvimento do trabalho com as
escoteiras.

Ainda de acordo com o autor, em 1919, Olave Baden-Powell
escreve uma carta para as mulheres brasileiras, sugerindo que as
mesmas se dedicassem a instalacdo do Movimento Girl Guides
no Brasil. A mensagem chegou ao Brasil por intermédio do inglés
Bracley, amigo da familia Baden-Powell, que se encontrava no pais

6  Essegrupo eracomposto por Anna de Queiroz Telles Tibiri¢4, Olivia Guedes Penteado,
Henz Coachman, Carolina Penteado da Silva Telles, Albertina Guedes Nogueira,
Amélia Sabino de Oliveira e Flora Jaguaribe Ekman, entre outras (NASCIMENTO,
2008).
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para tratar de negocios. A carta foi entregue a familia Lynch’, que
com o apoio de Jerdnima Mesquista®, realizam uma reunido no dia
30 de maio, na residéncia dos Lynch, com a participagdo das autori-
dades e da elite carioca para tratar da implanta¢do do Guidismo no
Brasil. Em 13 de agosto de 1919, é realizada a promessa das primei-
ras onze bandeirantes. Esta data marca, oficialmente, a fundagéo do
Girl Guides no Brasil. Carvalho (2014, p. 91) argumenta que, “as
primeiras bandeirantes foram meninas que tinham uma relagdo
proxima dessa familia e detinham o mesmo padrao de vida econo-
mico”. A figura abaixo registra o dia que marca a fundagao do Girl

Guides no Brasil:

13 de Agosto de d

Figura 1: Promessa das primeiras bandeirantes do Brasil

(Fonte: http.:// www.fbb.com.br> Acesso em 31/03/2015).

Provavelmente, a condi¢do financeira dessas mogas tenha pos-
sibilitado o acesso ao Movimento, visto que, por frequentarem os

7 A familia Lynch pertencia a alta sociedade carioca, possuia um consideravel capital
econdmico e cultural (CARVALHO, 2014).

8 Jerénima Mesquita, cunhada do senhor Lynch, foi nomeada a primeira comandante-
chefe nacional. Atuou como enfermeira na Primeira Guerra Mundial. No Brasil
,contribuiu para a fundagdo da Cruz Vermelha além de tantos outros movimentos de
protegdo e auxilio & mulher.
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mesmos espagos de Jeronima Mesquita, tomaram conhecimento
sobre o Movimento. Ao analisarmos a imagem, percebemos que o
uniforme na cor branca se destacava, passando a ideia de pureza, de
um corpo educado e higienizado, contribuindo para a construgio
da representagdo que associava as bandeirantes a imagem de mogas
brancas, educadas e disciplinadas, eugenicamente selecionadas. O
uniforme ¢é atravessado por codigos, significados e conotagdes de
género, que inscrevem nos corpos marcas que os caracterizam como
masculino ou feminino. E um corpo que aparece disciplinado. A
disciplina do corpo é resultante de um processo de secularizacao
e do novo ordenamento social, em que os cddigos gestuais e boas
maneiras sao cobrados ininterruptamente.

Na imagem, percebemos ainda que, além das bandeirantes que
estdo em um enquadramento central, uma senhora dolado esquerdo,
que certamente deve ser Jeronima Mesquita. Ao lado esquerdo
um homem. Entre as 11 Girls e a sua fundadora, aparece um rosto
masculino. O que justificaria sua presenga em um Movimento fun-
damentalmente feminino? Ndo temos como precisar uma resposta,
contudo, acreditamos que este homem seria um jovem membro da
familia Lynch, grande incentivadora da implantagdo do Girl Guides
no Brasil, que estaria prestigiando a inauguragao do Movimento,
simbolizada pela promessa das bandeirantes.

No ano de 1922, o Girl Guides passa a ser chamado de Movimento
Bandeirante, sugestdo do professor e historiador Jonathas Serrano,
que se inspirou na histéria para buscar o sentido pioneiro do
Movimento (BLOWER, 1994). O processo de criagdo da Federagido
das Bandeirantes do Brasil foi liderado por Jeronima Mesquita entre
outras pessoas da elite carioca’. O Movimento Bandeirante do Brasil

9 Lady May Mackenzie, Eugenia de Barros Lacerda, Monsenhor Rangel, senador Mozart
Lago e Clara Santos. Eugénia Lacerda foi eleita presidente da Associagdo Brasileira de
Bandeirantes e May Mackenzie, vice-presidente.
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ndo tinha nenhum vinculo institucional com o Movimento Escoteiro.
Desde a sua fundagio, a Federagdo Brasileira de Bandeirantes esteve
filiada a World Association Girl Guides and Girl Scouts (WAGGGS),
a Associa¢do Mundial das Girl Guides, responsével por reunir todas
as Federagoes de Girl Guides existentes no mundo. O Movimento
Bandeirante, no Rio de Janeiro, ganhou legitimidade devido as agdes
realizadas junto as criangas pobres de alguns bairros, oferecendo
colonias de férias (NASCIMENTO, 2008).

A coeducagao no Movimento Escoteiro

Os documentos oficiais, desde a fundagdo do Escotismo até
meados da década de 1970, mencionam apenas a participagao
de meninos. Somente a partir do ano de 1977, é que é admitido
oficialmente o funcionamento de grupos mistos, formados por
meninos e meninas. A partir dai, os documentos oficiais adotam
o termo “jovens” para referir-se aos participantes do Escotismo
(NASCIMENTO, 2008).

Para Santos (2013), o elemento maternal atribuido a mulher teria
contribuido para a sua inser¢do no Movimento Escoteiro. Com a
criagdo do ramo Lobinho, composto por criangas na faixa etaria dos 6
aos 11 anos, a mulher passou a auxiliar os chefes escoteiros, visto que
elas tinham a sensibilidade necessaria para lidar com as urgéncias da
faixa etdria infantil, ou seja, “as mulheres tinham, ‘por natureza, uma
inclinagao para o trato com as criangas, que elas eram as primeiras e
‘naturais educadoras, portanto nada mais adequado do que lhes con-
fiar a educagdo escolar dos pequenos” (LOURO, 2009, p 450).

As bandeirantes foram integradas aos Grupos de Escoteiros, na
condigdo de chefes das alcateias de lobinhos. Segundo Nascimento
(2008, p.64), na Federacdo Catdlica, as chefias das alcateias eram
compostas, em sua maioria, por chefes bandeirantes que cuidavam
do corpo dos pequenos. Nio obstante, “chamado de Akeld, o chefe

- 193 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

de lobinhos foi uma fun¢do que se caracterizou desde o principio
do Movimento como feminina”. Nesse sentido, as discussdes sobre
género tecidas por Louro (2006) nos ajuda a compreender o papel
que a mulher exercia dentro do escotismo. Ao assumir a fun¢ao
de akela, a mulher reproduzia a hierarquia doméstica, ou seja, as
mulheres era incumbida a educagdo dos lobinhos, representando
assim, uma extensdao da maternidade, sua fun¢do primordial.

Entretanto, a insercdo de mulheres nas tropas escoteiras s6 vai
ser oficializada no Escotismo com os processos de coeducagédo, que
assinalam a possibilidade de uma educa¢do mista nos Grupos de
Escoteiros. As discussdes sobre a instituicdo das escolas mistas,
no ensino escolarizado, durante as conferéncias mundiais de edu-
cagdo, na segunda metade da década de 1970, possibilitam pensar
o Movimento Escoteiro como lugar de coeducag¢io (SANTOS;
LESSA; SANTANA, 2011). A coeducagio é definida pela Unido dos
Escoteiros do Brasil'® como sendo um processo, no qual meninos
e meninas, rapazes e mogas vivenciam um plano educacional para
atingir um desenvolvimento harmoénico da personalidade, favo-
recendo, assim, a educagdo reciproca, no qual estdo presentes os
principios, o proposito e o0 método de ensino escoteiro. Nesse pro-
cesso de coeducacdo, o corpo de homens e mulheres passam a ser
pedagogizados para o mutuo convivio (UEB,2008).

No Brasil, o processo de coeducagdo no Movimento Escoteiro
foi implantado entre os anos de 1979 e 1985. A partir de entdo, os
Grupos de Escoteiros passariam, gradativarnente, a admitir em seus

10 A Unido dos Escoteiros do Brasil (UEB) é uma sociedade civil de &mbito nacional,
de direito privado e sem fins lucrativos, de cardter educacional, cultural beneficente e
filantrépico, reconhecida de utilidade publica, que congrega os Grupos de Escoteiros
no Brasil. A UEB é reconhecida de utilidade publica federal pelos Decreto n° 3.297
de 11/07/1917, reiterada pelo Decreto n° 5.497 de 23/07/1928 e como institui¢do de
educagio extraescolar e 6rgdo maximo do escotismo brasileiro pelo Decreto-Lei n°
8.828 de 24/01/1946.
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espacos, lobinhas, escoteiras, guias e pioneiras (SANTOS; LESSA;
SANTANA, 2011). Durante esse periodo, 16 Grupos de Escoteiros
experimentais puseram em pratica a coeducagdo, nos ramos:

Lobinho, Escoteiro, Sénior e Pioneiro. As davidas a respeito da via-

bilidade da coeducagdo no escotismo foram esclarecidas através

das experiéncias desenvolvidas nesses Grupos. Para um Grupo de

Escoteiro se transformar em um Grupo misto, era preciso optar por

uma das alternativas:

A primeira seria as se¢oes paralelas ou indepen-
dentes, em que um Grupo Escoteiro com uma
secdo feminina realizaria atividades eventuais e
progressivas com a Segdo Masculina. A segunda,
denominada segdes integradas, agregaria meni-
nos e meninas em uma mesma tropa, mas em
patrulhas ou matilhas distintas por sexo. A ter-
ceira, chamada secdes mistas seriam formadas
por equipes mistas com equilibrio numérico entre
meninos e meninas, com Chefia Mista (SANTOS;
LESSA; SANTANA, 2011, p.8).

Um relatério da UEB do ano de 1992 mostra através de grafico a

distribui¢do de homens e mulheres no Escotismo no Brasil. A ana-

lise desse grafico sugere que a coeducagao nos Grupos de Escoteiros

brasileiros, ainda estava comegando a trilhar o seu caminho:

A CO-EDUCACAO NOS RAMOS

o
LOBINHO

ESCOTEIRO SENIOR PIONEIRO ADULTOS

Figura 2: A coeducagdo nos ramos escoteiros (Fonte: UEB, 1992, p.13).
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Essa andlise demonstra, ainda, que o nimero de criangas e
jovens do sexo masculino era superior ao do sexo feminino, em
todos os ramos. Somente nos dados que remetem aos participan-
tes adultos é que notamos um aumento no percentual feminino.
Em um estudo que realizamos sobre o Escotismo em Campina
Grande nas décadas de 1980-1990"!, constatamos que as mulheres
que integravam o Movimento Escoteiro em Campina Grande, em
sua grande maioria, eram chefes akelds do Ramo Lobinho. Quando
elas assumiam a chefia de alguma tropa escoteira, esta era composta
unicamente por meninas. Dificilmente, elas assumiam a chefia de
uma tropa masculina, no maximo elas auxiliavam os chefes escotei-
ros. Provavelmente, isso deva se ao fato de que, por muito tempo, a
mulher foi percebida e constituida como alguém fragil, que preci-
sava ser cuidada (LOURO, 2006).

Observamos ainda que, apesar dos Grupos de Escoteiros de
Campina Grande" serem mistos desde o inicio das suas ativida-
des, durante anos eles separavam meninos e meninas em tropas.
Ademais, as tropas feminina e masculina nio faziam a mesma ati-
vidade, as meninas e 0s meninos sO se encontravam na cerimOnia
de abertura da reunido, quando todo o Grupo se reunia para o has-
teamento da Bandeira, cantar o hino nacional e fazer uma oragao.
Em seguida, cada tropa se dirigia as suas atividades, voltando a se
reunirem, no final da tarde, para o encerramento da reunido.

As atividades entre meninos e meninas eram eventuais, a con-
vivéncia entre eles s6 acontecia em acampamentos ou quando os
chefes das patrulhas, masculina e feminina, decidiam fazer uma

11 Dissertagdo (Mestrado em Histdria), intitulada “Do Melhor Possivel ao Sempre
Alerta”: Disciplinando corpos e construindo identidades no escotismo em Campina
Grande-PB (1980-1990) realizada no ano de 2014.

12 Os Grupos de Escoteiros de Campina Grande sdo: O General Sampaio fundado em
1979, o Santos Dumont fundado em 1984 e o Baturité fundado em 1990, todos ainda
estao exercendo as suas atividades.
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atividade conjunta, como por exemplo, um jogo que reunisse tanto
0s escoteiros quanto as escoteiras, para que as reunides nio ficassem
repetitivas. Entretanto, nessa batalha de géneros, ndo era em todos
0s acampamentos que 0s meninos e as meninas realizavam ativi-
dades conjuntas, muitas vezes isso s6 acontecia nos acampamentos
regionais (a exemplo do ELO"), que envolviam todos os Grupos
de Escoteiros da Paraiba. Os acampamentos eram realizados res-
peitando a separagdo entre os sexos. Deste modo, os acampamentos
das patrulhas masculinas e femininas eram organizados em datas
diferentes.

Cabe ainda ressaltar que nos acampamentos das patrulhas
femininas, os chefes iam pernoitar no local, para fazerem rondas,
assegurando assim, a tranquilidade do acampamento e a vigilan-
cia do corpo feminino. A presenga masculina nos acampamentos
femininos também pode ser “vista como necessdria exatamente
por se creditar & mulher menos firmeza nas decisdes, excesso de
sentimento, tolerdncia, etc.” (LOURO, 2006, p. 460). Ademais,
representado como referéncia de for¢a e poder, o homem traria a
tranquilidade e seguranca para o acampamento durante a noite.

Quando eram realizados os chamados acampamentos de
Grupo, tinha-se o cuidado de organizar jogos, brincadeiras que
possibilitassem colocar meninos e meninas competindo em lados
opostos, ou seja, mesmo que estivessem juntos, no mesmo acam-
pamento, observa-se que ainda assim, havia certa separacdo entre

13 Diante da dificuldade financeira em realizar um grande acampamento, algumas regi-
Oes escoteiras propuseram realizar acampamentos simultaneos em vérios pontos, o
primeiro ELO ocorreu no Rio Grande do Sul em 1978. Assim, para promover a fra-
ternidade entre os membros do Movimento Escoteiro, foi iniciado a realizagdes dos
ELOS nacionais, que ocorriam todos os anos em uma mesma data e com a mesma
programagio para todas as regides escoteiras. Até o ano de 1991 o ELO nacional
era anual, a partir de entdo o evento passou a ser realizado de dois em dois anos.
Disponivel em <http://www.uebmg.org.br/noticias_historia_dos_elos.html>: Acesso
em 10/12/2012.
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os géneros. No escotismo, o género feminino gesta novos desejos
e afetos, mudando a sua relagdo com a paisagem, arquitetando
novos cuidados de si, elaborando outras formas de pensar o préprio
Movimento Escoteiro.

Mas porque essa preocupagdo em separar meninos e meninas?
Provavelmente, essa preocupagdo dos pais e organizadores refletia
uma tendéncia comum nesse periodo, qual seja, a separagdo entre
0s sex0s. Assim, os pais ndo achavam prudente deixarem suas filhas
acamparem junto com 0s meninos, pois temiam que essa convivén-
cia estimulasse o namoro entre ambos. Outro ponto a considerar
é que o escotismo, durante décadas, foi visto como uma atividade
tipicamente, masculina, talvez por isso, houve essa resisténcia ini-
cial em juntar meninos e meninas, na mesma tropa. Muitas das
meninas que integraram os Grupos de Escoteiros de Campina
Grande, principalmente, na década de 1980, tinham irmao(s) que
faziam parte desses Grupos, o que justifica em parte, o ingresso
delas, no Movimento Escoteiro, haja vista, que em Campina Grande
o Movimento Bandeirantes nunca foi implantado.

Consideragoes Finais

O escotismo foi inicialmente elaborado para complementar a
educagao de garotos ingleses, mas, devido a insisténcia de muitas
garotas que queriam seguir o exemplo de seus irmaos e ingressar
nas tropas escoteiras, logo, o criador do Escotismo fundou um
Movimento exclusivo para elas, o Girl Guides, que ficou conhecido
no Brasil como o Movimento Bandeirante, caracterizado como um
Movimento de elite, visto que sua implantacéo foi fruto dos esforcos
de pessoas que pertenciam a familias abastadas do Rio de Janeiro.

Durante décadas, o Movimento Escoteiro e o Movimento
Bandeirante, sem nenhum vinculo institucional, entre eles, atrairam
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respectivamente, para as suas fileiras, meninos e meninas, ofere-
cendo educagdes diferenciadas para ambos. Enquanto o escotismo
era caracterizado como um Movimento tipicamente masculino,
com atividades de aventuras ao ar livre, o Movimento Bandeirante
era caracterizado como feminino, centrado em atividades domés-
ticas, para desenvolver as habilidades, a destreza e o cariter das
mogas, responsaveis por educar os futuros filhos da nagéo.

Um longo caminho foi percorrido até a implantagdo da coe-
duca¢do no Movimento Escoteiro. Inicialmente a participa¢ao da
mulher no Escotismo vai se limitar a fun¢do de akeld, chefe dos
lobinhos, devido aos instintos maternos que comumente sdo atri-
buidos a mulher. Aos poucos os Grupos de Escoteiros vao adotar
a coeducagdo, contudo ela vai ser parcial. Alguns Grupos vdo con-
tinuar a separagdo de género, implantando tropas masculinas e
mistas, como por exemplo, os Grupos de Escoteiros de Campina
Grande, durante a década de 1980.

Atualmente, no Escotismo, meninos e meninas vivem uma
coeducacio plena, contudo, a UEB permite a existéncia de tropas
masculinas e femininas, a escolha sera do Grupo de Escoteiro. O
Movimento Bandeirantes também adotou a coeducagio, passando
a oferecer educagdo nao formal para ambos os sexos.

Outra discussdo que esta no centro dos debates na contempo-
raneidade é a admissao de homossexuais no Escotismo. Apesar do
Movimento Escoteiro ndo ter nenhuma regra sobre a admissao ou
exclusdo dos homossexuais, em um artigo recente'*, demonstrou-
se que hd uma certa resisténcia dos membros do escotismo em se
adequarem a essa realidade e apesar de muitos Grupos aceitarem

14 TEMPERINI, Carlos; VERSTEEG, Marcos. Irméos escoteiros? A inclusdo e exclusdo de
membros homossexuais nos Grupos Escoteiros brasileiros. 2014, 30f. (Especializagdo
em dindmica de grupos). Sociedade Brasileira de Dindmica de Grupos.
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homossexuais em suas fileiras, hd uma exclusao indireta, que ocorre
através de brincadeiras que estigmatizam essas pessoas, que por ndo
se sentirem aceitos pelo “outro”, acabam saindo desses Grupos. Nao
obstante, apesar de o Movimento escoteiro ser um campo proficuo
para os debates sobre as relagoes de género, verificamos que sdo
poucos os pesquisadores que se dedicaram a essa temdtica.
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Introducao

sociedade brasileira na constituigdo do seu Estado, cul-

tura e processos sociais, tém um histérico de avancos e

de retrocessos no que diz respeito a dignidade humana:
diminui¢ao ou manuten¢ao das desigualdades econémicas; no res-
peito ou desrespeito as especificidades étnico-raciais, de género,
de orientagdo sexual, de pessoas com deficiéncias; conservagao ou
degradagdo ao meio ambiente etc. Esse mesmo percurso de avan-
Gos e retrocessos acontece na pratica pedagdgica e na formagio do
professor e seus desdobramentos na prética docente, pois a escola
ndo esta separada da sociedade e nem de seu processo histérico. A
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instituicdo educacional é constituida por individuos que sdo socia-
lizados em tempos e espagos especificos.

No entanto, na atualidade, a sociedade brasileira esta passando
pelo recrudescimento do neoliberalismo e do neoconservadorismo,
de um Estado patrimonialista e clientelista comprometido com a
manutenc¢ao dos privilégios dos grupos tradicionalmente hegemo-
nicos que utilizam a institui¢ao educacional para da continuidade
as reprodugdes das desigualdades e das exclusdes sociais em nosso
pais.

Todavia, a educagdo formal nio ¢é utilizada apenas para a repro-
dugdo dessa desigualdade, ela também serve como uma possivel
alternativa para desestabilizar essa ordem social discriminatoria,
desigual e excludente. A educagdo, em todos os seus niveis, pode
contribuir na promog¢do de uma consciéncia critica, de uma cida-
dania participativa e, consequentemente, na transformacao social
promovendo o respeito a diversidade, aos direitos humanos e ao
meio ambiente (HERRERA FLORES, 2009; CANDAU; SCAVINO,
2013; CANDAU et al, 2013; SAVIANTI, 2013; CARVALHO, 2017).

Assim, os individuos que passam pela institui¢ao educacio-
nal (alunos, licenciandos, docentes, gestores escolares e gestores
publicos da educa¢do) também podem contribuir para subverter a
desigualdade pelo processo de ensino e aprendizagem que materia-
lizem politicas e conhecimentos que promovam a redistribui¢ao e o
reconhecimento via respeito as diversidades ao mesmo tempo em
que fortalegam a cidadania e a democracia (FRASER, 2006).

Nesse caminho, esse capitulo tem como objetivo situar a
Educa¢ao Ambiental como ferramenta da promog¢ao de uma cida-
dania critica e inclusiva na transformagdo social, tomando como
base a Educagdo em Direitos Humanos por meio da Pedagogia
Histdrico-Critica.
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Dessa forma, este texto esta organizado em duas partes. Na
primeira, o foco recai nos contornos do que se constitui uma edu-
cagdo em Direitos Humanos que utiliza uma defini¢do critica dos
Direitos Humanos e da abordagem da Pedagogia Historico-Critica
para materializar praticas pedagogicas e praticas docentes refle-
xivas. Tais praticas contribuem na construgdo de uma cidadania
critica e participativa que busca a transformagdo social por meio
da desestabilizacao do neoliberalismo e do neoconservadorismo
na reprodugdo da desigualdade em nosso pais. Essa primeira parte
serve de alicerce para a segunda e tltima segdo do texto.

Esta tltima se¢do tem a finalidade de conceber a Educacgdo
Ambiental como promotora de uma ecologia critica e reflexiva que
¢ utilizada como ferramenta de inclusdo social, por meio da par-
ticipagdo de todos os setores envolvidos no cotidiano do processo
de ensino e aprendizagem tendo como base a sustentabilidade e a
conservagdo dos recursos ambientais.

A Educagao em Direitos Humanos como possibilidade de
construgao da cidadania critica e reflexiva

Uma educagao em Direitos Humanos contribui para materia-
lizar uma cultura de respeito aos direitos humanos, possibilitando
internalizar praticas sociais, pedagogicas e docentes que promovam
a formagédo de sujeitos de direitos; favorecam processos de empo-
deramento via auto-reconhecimento de grupos tradicionalmente
explorados, desrespeitados e excluidos da sociedade brasileira
tais como: comunidades ribeirinhas, quilombolas, indigenas
etc. (FRASER, 2006; PINTO, 2008; CANDAU; SCAVINO, 2013;
HONNETH, 2015)

A Educagdo em Direitos Humanos ainda possibilita fomen-
tar processos de transformagdo na constru¢ao de uma sociedade
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efetivamente democratica e de respeito a diversidade e ao meio
ambiente (HERRERA FLORES, 2009; CANDAU, 2013; SAVIANI,
2013; CANDAU et al, 2013; CARVALHO, 2017).

A expressdo educagdo em direitos humanos é polissémica. Essa
caracteristica dificulta o seu significado. Geralmente, a expressao
educac¢do em Direitos Humanos é utiliza como sin6nimo de: educa-
¢do como Direito Humanos; educagdo para os Direitos Humanos; e
educa¢do em Direitos Humanos.

Entretanto, cada uma dessas caracteristicas tem significa-
dos distintos. O primeiro significado, a educa¢ao como Direitos
Humanos, diz respeito a educagdo formal como direito social e
estd vinculado ao acesso e permanéncia dos discentes na Educac¢ao
Baésica; o segundo, educagéo para os Direitos Humanos tem a sua
atencdo voltada para o debate na introdu¢do dos conteudos dos
Direitos Humanos nos processos da educagdo formal e ndo formal;
e o terceiro sentido, a educa¢do em Direitos Humanos assume uma
perspectiva historico-critica dos Direitos Humanos e articula direi-
tos da igualdade com direitos da diversidade/diferenga (CANDAU;
SACAVINO, 2013). Vale ressaltar que este ultimo sentido sera a
perspectiva assumida neste capitulo.

Candau e Sacavino (2013) expdem que para Herrera Flores, a
educa¢do em Direitos Humanos (EDH) colabora para, dentre outros
agentes, organizagdes ndo-governamentais (ONGs), intelectuais
universitarios, gestores, docentes e educadores possam contribuir
na mobilizagdo da transformagdo das estruturas sociais que sdo res-
ponsaveis pela desenfreada degradagdo ambiental, exploracdo e o
desrespeito da dignidade humana. Nesse movimento, a Educagao
em Direitos Humanos promove o empoderamento dos grupos
marginalizados, discriminados e excluidos, além de fortalecer a
solidariedade, o respeito a diversidade socio-cultural e, consequen-
temente, agencia a justiga social.
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Nessa perspectiva, a educagdo deve ter como eixo central uma
Educagdo em Direitos Humanos (EDH) nos processos de ensino
e aprendizagem. A EDH deve ser uma disciplina planejada, inter-
disciplinar e transversal, baseada em uma teoria educacional
(CANDAU; SACAVINO, 2013; CANDAU et al, 2013), com uma
Pedagogia Histérico-Critica (SAVIANI, 2102; 2013) e apoiando-
se nas novas tecnologias e avaliagdo de suas praticas educativas na
transformagdo social que propicie o aumento do acesso aos diversos
bens que tornem a existéncia humana digna e respeitosa com o meio
ambiente. Assim, os Direitos Humanos, na articula¢do com uma
Educa¢ao em Direitos Humanos, sdo como processos de luta pela
dignidade de vida dos individuos - sobretudo dos grupos excluidos
— e combate a destrui¢do dos recursos ambientais (JACOBI, 2005;
HERRERA FLORES, 2009).

Nesse caminho, diversos autores (QUIJANO, 2005, 2010;
MIGNOLO, 2008; WASH, 2008, 2010) destacam a relevancia do
denominado giro decolonial. Esse giro esta vinculado aos estu-
dos decoloniais que propde uma desobediéncia epistémica por
meio da decolonialidade do poder, decolonialidade do saber,
decolonialidade do ser e decolonialidade da mae natureza. Essas
decolonialidades possibilitam passar das resisténcias a novas insur-
géncias — de transgredir, interromper, incidir e (in)surgir. Ou seja,
elas podem subverter processos de domina¢ao desestabilizando o
politico e o conhecimento eurocentrado sobre as comunidades tra-
dicionais, os indigenas, afro-brasileiros, comunidades quilombolas,
mulheres, homossexuais dentre outros grupos considerados mino-
rias e sobre os processos de degradagdo ambiental.

Assim, as quatro decolonialidades acima mencionadas sdo epis-
temologias que guiam préticas sociais reflexivas que subvertem a
colonialidade do poder, a colonialidade do saber, a colonialidade do
ser e a colonialidade da mie natureza. Para Catherine Wash (2008):

- 208 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

A colonialidad del poder se refiere al estable-
cimento de un sistema de clasificacién social
basada em uma jerarquia racial y sexual, y em
la formagién y distribuicién de identidades de
superior a inferior: blancos, mestizos, indios,
negros. (...) A colonialidad del saber es el posicio-
namiento del eurocentrismo como la perspectiva
unica del conocimiento, la que descarta la exis-
tencia y la viabilidad de otras racionalidades
epistémicas y otros conocimientos que no sean
los de los hombres blancos europeos e europeiza-
dos. (...) la colonialidad del ser es la que se ejerce
por médio de la inferiorizacion, subalternizacién
y la deshumanizacién. [en ese camino] los pue-
blos y comunidades indigenas aparezcan como
los barbaros, no-modernos y no civilizados, y
los pueblos y comunidades negras como no exis-
tentes. (...) la colonialidad de madre naturaleza,
[en esa] que se encuentra su base y la divisién
binaria naturaleza/sociedad, descartando lo
magico-espiritual-social, la relacién milenaria
entre mundos biofisicos, humanos y espirituales
(2008, p. 136-138).

Ao se considerar essa desobediéncia epistémica, abre-se a pos-
sibilidade de fortalecer uma Educagdo Direitos Humanos como
referenciais de formagdo humana e formag¢do docente em agdes
reflexivas para promocdo da vida.

Nessa perspectiva, a Educacdo em Direitos Humanos (EDH)
estd baseada em um tripé: a) conhecer e defender seus direitos; b)
respeitar a igualdade de direitos dos outros; e estar comprometido
com a defesa da Educagdo em Direitos Humanos dos outros. Assim,
ao se respeitar e defender os direitos dos outros, inclui-se nessa
perspectiva, ndo apenas, o respeito e dignidade das comunidades
ribeirinhas, quilombolas e indigenas, mas também o respeito com o
meio ambiente, bem comum de todos.
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Na educagdo formal, a EDH néo se reduz a temas pontuais e
eventuais colocados no curriculo ou que assumam uma dimensao
apenas de preencher lacunas de outras disciplinas, seja por falta
de professores ou somente para constar nos documentos formais
da organizagdo escolar. A EDH deve esta intimamente relacionada
com a filosofia e a cultura da escola na contribui¢do da mudanga
social (HERRERA FLORES, 2009; CANDAU; SACAVINO, 2013;
SAVINI, 2013).

Candau e Sacavino (2013) expdem que, na América Latina, na
década de 1990, um grupo de pesquisadores indicou quatro crité-
rios que a Educa¢ao em Direitos Humanos deve ter nos distintos
ambitos educacionais. No primeiro critério, deve-se ter uma visao
integral dos direitos sem reduzir seu enfoque aos direitos indi-
viduais, politicos e civis. Essa compreensdo ¢ fundamental para
que os direitos econémicos, sociais, culturais e dos denominados
“novos direitos relacionados ao desenvolvimento da vida e do meio
ambiente possam proporcionar a construgdo de uma sociedade de
fato democritica. A separagdo entre esses direitos sé é util para for-
talecer contextos neoliberais e neoconservadores que reforcam a
exclusdo social e destrui¢do do meio ambiente.

O segundo critério deve focar em uma educagdo para o “nunca
mais”. Essa educagdo rompe com a “cultura do siléncio” e da impu-
nidade como no caso de algumas empresas de mineragdo e de
usinas de cana-de-agucar, dentre outras, que priorizam o lucro em
detrimento da vida humana e do meio ambiente.

No terceiro critério necessita priorizar o desenvolvimento
de processos orientados a formacao de sujeitos de direitos e ato-
res sociais. Esses processos devem articular a dimenséao ética com
a politico-social e com as praticas sociais de cidadania, respeito a
diversidade e a conservagdo da natureza. Nesse sentido, ser sujeito
de direito refor¢a no cotidiano o principio e o direito da igualdade
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na esfera juridica e politica além de fortalecer a inclusao, o respeito e
o reconhecimento da igualdade e da diversidade cultural e ambien-
tal, dos direitos individuais e coletivos nos distintos segmentos da
sociedade.

No ultimo critério precisa promover o empoderamento
individual e coletivo, sobretudo dos grupos marginalizados ou dis-
criminados. Tal perspectiva potencializa o auto-reconhecimento
dos grupos e dos individuos que historicamente tém sido exclu-
idos, explorados, silenciados e discriminados na vida cotidiana e
nos processos sociais, politicos, econdmicos, culturais e ambientais.
Sem esse empoderamento, sera impossivel contribuir na constru¢ao
de uma cidadania participativa em que os atores sociais assumem a
gestdo de suas vidas em harmonia com o meio ambiente (FRASER,
2006; PINTO, 2008; HONNETH, 2015).

Assim, Mujica (apud CANDAU; SACAVINO, 2013, p. 62)
afirma que educar em direitos humanos e democracia “é um pro-
cesso intencional orientado ao desenvolvimento integral das pessoas
e a construcao de formas de convivéncia centrada no respeito e na
pratica dos direitos humanos e de valores democraticos”. Tal pers-
pectiva constitui uma educa¢do a conservagido do meio ambiente.
Desse modo, a educagdo em Direitos Humanos promove praticas
pedagogicas que possibilitam aos individuos e aos diferentes grupos
o agenciamento dos seus direitos, seu empoderamento e o fortaleci-
mento de uma cultura democrética e de um Estado de direito.

No entanto, essa pratica educacional critica e reflexiva exige uma
pedagogia que auxilie e que esteja comprometida em seu processo
de ensino e aprendizagem com a mudanga social. Essa pedagogia é
denominada de Pedagogia Histérico-Critica. Assim, em relagdo a
educagao escolar, a Pedagogia Histérico-Critica tem a tarefa de: a)
identificar as formas mais desenvolvidas do saber produzido histo-
ricamente sobre desenvolvimento sustentavel, cidadania ecolégica,
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preservagdo do meio ambiente etc.; b) distinguir criticamente suas
condi¢cdes de produgdo e compreender suas manifestagdes e as
possibilidades de transformac¢ao da velha ordem social, politica e
econdmica do capitalismo; c) ser capaz de instrumentalizar os dis-
centes no entendimento do saber escolar comprometidos com a
mudanga social, isto é, a dignidade humana e o respeito ao meio
ambiente; e d) fornecer os meios para que os discentes compreen-
dam o saber escolar ndo apenas como resultado, mas também como
processo de produgdo desse saber com as tendéncias de sua trans-
formagdo (SAVIANTI, 2012; 2013). Mas de que maneira essa pratica
educacional critica e reflexiva utiliza a Educa¢do Ambiental como
forma de desestabilizar as desigualdades sociais?

2. A Educagao Ambiental: conceito, marco historico e
mudanca de concepc¢ao

A educagdo é um dos meios de atuagdo pelos quais nos realiza-
mos como seres na sociedade através da vivéncia e da tomada de
consciéncia das condi¢cbes materiais de existéncia; o exercicio da
nossa capacidade de definir conjuntamente os melhores caminhos
para a sustentabilidade da vida; a nossa satisfacdo com a produgéo
de novos conhecimentos que nos permitam refletir criticamente
sobre o que fazemos no cotidiano. Logo, a educagdo assim con-
cebida, e ndo como processo unidirecional de uns para outros ou
exclusivamente pessoal (sem o outro), estabelece meios de supera-
¢do da dominagdo e da exclusdo intra e intergrupos sociais; com
relagdo aos demais seres vivos e a natureza enquanto totalidade
(DUARTE, 2002).

Krasilchik (2004) descreve que a Educagdo Ambiental é con-
cebida como um processo permanente no qual individuos e a
coletividade tomam consciéncia de seu ambiente e adquirem
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conhecimentos, valores, competéncias, experiéncias e voluntarie-
dade que lhes permitem, agir, individualmente e coletivamente para
resolverem os problemas atuais e futuros do meio em que esta inse-
rido, seja ele qual for.

De acordo com Marconi (2006), a Educacdo Ambiental é o
comportamento moral e ético caracterizado de virtude humana
contemporanea, para fornecer aos individuos ferramentas para
transformar todas as suas iniciativas em atitudes eminentemente
factiveis. Isto é, o conhecimento sobre a natureza, a politica, a
sociedade e a cultura necessitam ter uma desobediéncia epistémica
comprometida com o desenvolvimento integral, formagdo humana,
critica e reflexiva das popula¢des viventes nas terras do mundo.

Vale ressaltar que o grande marco definidor da Educagdo
Ambiental numa perspectiva critica e reflexiva foi a I Conferéncia
Intergovernamental sobre a Educagdo Ambiental, realizada em
Tbilisi, em 1977 (GUIMARAES, 2001). Nessa conferéncia, foram
tratadas agOes para reorientar a producgdo de conhecimento baseada
nos métodos da interdisciplinaridade e nos principios da comple-
xidade. No entanto, tardou vinte anos da Conferéncia para que o
Brasil avangasse nessa tematica.

Foi com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs/1997) que
se estabeleceu a Educa¢do Ambiental como transversal e interdis-
ciplinar no curriculo escolar da Educagao Basica. Apos dois anos,
a Lei n° 9.795/1999 que dispde sobre a Educagdo Ambiental rea-
firmou esse posicionamento por meio da Politica Nacional de
Educa¢dao Ambiental (PNEA) (SAITO, 2012).

Destaca-se ainda que em 2012, ocorreu uma tentativa de refor-
car a legitimidade institucional com a homologagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA). Em
seu texto, a DCNEA reafirma a necesséria presenga da Educa¢ao
Ambiental em todos os niveis de ensino e destaca a importancia
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dessa temadtica na formagdo de profissionais de diferentes areas.
Nessas diretrizes, entdo, a Educagao Ambiental assume uma pers-
pectiva socioambiental, complexa, interdisciplinar e transversal
(CAMPOS, 2015; SANTOS; COSTA, 2015).

A Educagao Ambiental se modificou ao longo do tempo saindo
de uma educagdo ambiental conservadora que era alicer¢ada na
visdo de mundo que fragmenta a realidade, simplifica e reduz, per-
dendo a riqueza e a diversidade de relagcdes para uma educagio
ambiental critica e reflexiva (GUIMARAES, 2004).

Essa mudanca de concepg¢iao na Educagio Ambiental permitiu
a saida de uma educagdo conservadora, em que sua pratica peda-
gbgica era centrada no individuo (na parte) e no desenvolvimento
do comportamento (educagdo individualista e comportamenta-
lista), para uma Educa¢io Ambiental critica e reflexiva que possui
como um dos pilares as idéias de Paulo Freire (leitura critica), Edgar
Morin (complexidade) e Milton Santos (Espaco). Milton Santos
traz a organiza¢do do espago socioambiental como reflexo da dialé-
tica constitutiva do real, o processo de totaliza¢do na interagdo entre
local e global, entre a luta de classes, entre desenvolvimento e sub-
desenvolvimento. Paulo Freire permite através de seu pensamento
suporte pedagogico como educador descortinando as possibilida-
des de uma leitura problematizadora e contextualizadora do real
do meio de uma conscientizagao critica e reflexiva. E Edgar Morin
com pensamento complexo e suas relagoes dialogicas, da parte e do
todo, da ordem, da desordem e da organizagao na complexidade no
mundo contemporaneo (GUIMARAES, 2004).

Nesse percurso, a Educagdo Ambiental demanda uma articula-
¢do entre a valoragdo dos saberes popular e a valora¢do dos saberes
cientificos (sistematizados) para manusear sustentavelmente os
principios, os fundamentos, os objetivos e as diretrizes de uma
estratégia educativa que requer atencdo particular para educar o ser
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humano local, no meio ambiente imediato, para que ele compre-
enda o individuo global e 0 meio ambiente distante. Os objetivos da
Educagdo Ambiental tratam justamente da melhoria da qualidade
de vida, a partir de atividades, de agdes educativas que oportuni-
zem mudangas nas relagdes entre o ser humano e o meio ambiente
(GATTO, 2015).

2.1 Educagao Ambiental critica como mecanismo de
inclusao social

O exercicio da Educagdo Ambiental critica e reflexiva deve
priorizar uma formagdo qualitativa que motive o ser humano a
adquirir e a aprimorar a educagao geral como patrimonio cultural,
social, historico, moral, ético e espiritual. Bem como, ela deve ter
caracteristicas inter e multidisciplinar em suas praticas educativas
reflexivas que sejam capazes de formar sujeitos aptos a viveram em
grupo social, numa intera¢do harmoniosa com o meio ambiente
no contexto do século XXI (MARCONTI, 2006). Estas no¢des, além
de mostrar valor de relagdo intima com o saber-fazer, facilitam o
deslanchar tedrico e metodoldgico na aquisigdo de novos habitos e
atitudes de relagdo do individuo com sua sociedade, com seu meio
ambiente.

Assim, A Educagdo Ambiental, longe de se limitar a transmissao
de conhecimentos em ecologia ou a prescrigdo de comportamentos
civicos responsaveis, deve aparecer como um componente essencial
na construgdo critica, reflexiva e responsavel da formac¢io do ser
humano. A Educa¢ao Ambiental esta estritamente direcionada para
o processo de aquisi¢do de valores (sociais, culturais, éticos, morais
e espirituais) a pessoa, a sociedade e & nagdo (SAUVE, 1994).

A Educagdo Ambiental critica e reflexiva incorpora a pers-
pectiva dos sujeitos sociais e permite estabelecer uma pratica
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pedagogica contextualizada, critica e responsavel, que explicita os
problemas estruturais de nossa sociedade, as causas do baixo padrédo
qualitativo de vida e da utiliza¢ao do patrimonio natural como uma
mercadoria e uma externalidade em relagdo a nés. E por meio da
atuagdo coletiva e individual, intervindo na diminui¢do do funcio-
namento excludente e desigual das economias capitalistas, que os
grupos sociais hoje vulneraveis podem ampliar a democracia e a
cidadania. Tais grupos invertem o processo de exclusdo social e a
degradagao das bases vitais do planeta, com novos padrdes culturais
cujos valores propiciem repensar a natureza e o lugar dos indivi-
duos na sociedade (GOULD, 2004).

Nesse contexto, a necessidade de ampliagdio do horizonte
da Educagdo Ambiental, associando-a com a responsabilidade
social, parece tornar visiveis as diversas relacdes de causalidade
multidimensional entre os fatores ecoldgicos, sociais, culturais,
econdmicos, politicos, territoriais e éticos. Historicamente, o ser
humano néo esta acostumado a perceber essas mutuas relagoes e
causalidades conectadas.

Entretanto, ao contrario da relevancia da percepgdo das multi-
plas relagdes de causalidade na entre os fatores sociais e ecoldgicos,
o paradigma cartesiano entende os referidos fatores de maneira
fragmentada, separada, dividida e hierarquizada, ou seja, sem cone-
x0es. Assim, os problemas ambientais sdo vistos separados dos
problemas sociais (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2015).

A Educagdo Ambiental indissocidavel da responsabilidade
social pode ser conceituada como aquela que propicia o desenvolvi-
mento de uma consciéncia ecolégica no educando. Dessa maneira,
a Educa¢ao Ambiental e responsabilidade social situam a assun-
¢do do posicionamento politico-pedagédgico de modo a enfrentar
a homogeneidade cultural, a exclusdo social, a concentragdo de
renda, a apatia politica e a alienagdo de classe.
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De acordo com Moro, Coutinho e Guerim (2017), ha a neces-
sidade de um maior envolvimento e mobilizagdo da sociedade
quando se trata dos assuntos com a tematica ambiental. A socie-
dade precisa assumir um papel mais propositivo e questionador,
cobrando dos seus governantes implementarem politicas publicas
centradas na sustentabilidade e no desenvolvimento.

Portanto, uma educa¢do para a cidadania representa a possi-
bilidade de motivar e sensibilizar as pessoas para transformar as
diversas formas de participagdo na defesa da qualidade de vida
(MORO; COUTINHO; GUERIN, 2017). Tal pratica social fortalece
uma a Educagdo Ambiental que assume sua dimenséao transforma-
dora, na qual a co-responsabilizacdo dos individuos torna-se um
objetivo essencial para promover um novo tipo de desenvolvimento
- 0 desenvolvimento sustentdvel (JACOBI, 2003).

2.2 Desafios da Educagao Ambiental no ambiente escolar

Para Jacobi (2003), a necessidade de tratar a temdtica ambiental
levando em consideragdo sua complexidade decorre da percepgido
sobre o incipiente processo de reflexdo acerca das praticas existentes
e das multiplas possibilidades de entendé-la como um espago onde se
articulam natureza, técnica e cultura. Refletir sobre tal aspecto opor-
tuniza a compreensdo da formagdo de novos atores sociais que se
mobilizam para a apropria¢do da natureza como processo educativo
articulado e compromissado com a sustentabilidade e a participa-
¢do cidada. Essa logica privilegia: a) o didlogo e a interdependéncia
de diferentes areas de saberes; b) oportunidades dos educadores em
questionarem valores e premissas que norteiam as praticas sociais
prevalecentes em detrimentos da sustentabilidade, implicando,
assim, na mudanga da forma de pensar e na produgdo do conheci-
mento e, consequentemente, em suas praticas pedagdgicas.
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Todavia, um dos maiores desafios da Educa¢ao Ambiental é o
de formular uma educagdo ambiental critica e inovadora nas pers-
pectivas informal, formal ou ndo formal (CARVALHO, 2017). A
Educagdo Ambiental deve ser vista como um ato politico voltado
para a transformacéo social, para desestabilizar a ordem social capi-
talista. Seu enfoque é pautado numa perspectiva holistica de a¢do
que relacione o ser humano e a natureza. Essa educagdo leva em
conta que 0s recursos naturais se esgotam e o principal responsa-
vel pela sua degradagdo é o préprio ser humano por meio de uma
légica do sistema capitalista focado exclusivamente no lucro e na
perpetuagao da desigualdade social (JACOBI, 2005).

Na efetivacdo da referida educacao, Tristao (2002) explicita qua-
tro desafios da Educagdo Ambiental: 1) “enfrentar a multiplicidade de
visdes” Isto é, o docente e o educador precisam fazer conexdes, iden-
tificar e compreender todas as interpretagdes relacionadas ao meio
ambiente; 2) “superar a visao do especialista”, promovendo a ruptura
da visdo de especialidades, de praticas disciplinares; 3) “superar a
pedagogia das certezas”, o que remete pensar nos riscos produzidos e
nas incertezas cientificas; 4) “superar a légica da exclusao’, a qual se
refere a necessidade de superagao das desigualdades sociais.

A Educagdo Ambiental pode assumir, de acordo com Vigotsky
(1991), uma parte ativa no processo intelectual, constantemente a
servico da comunicagdo, do entendimento e da solugdo dos pro-
blemas relacionados a exclusdo, exploracdo, discriminagdo etc.,
infelizmente, tdo presentes em nossa sociedade. Desse modo, a
Educagdo Ambiental deve ser centrada no didlogo e na interagdo em
constante processo de recriagdo e reinterpretagdo de informagoes
conceitos e significados que tenham como eixo central o respeito
a dignidade humana e ao meio ambiente, como foi anteriormente
mencionado pela Pedagogia Histérico-Critica na materializagdo de
uma educacdo em Direitos Humanos.
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Para Sorrentino (2005), entre os grandes desafios a serem
ultrapassados pelos educadores ambientais estdo: o resgate e o
desenvolvimento de valores e comportamentos (confianga, respeito
mutuo, responsabilidade, compromisso, solidariedade e iniciativa);
e o estimulo a uma visdo global e critica das questdes ambien-
tais e a promogdo de um enfoque interdisciplinar que fortaleca a
articulagdo, construgdo e valorizagdo entre os saberes de grupos
de populagdes tradicionais (indigenas, quilombolas, do povo do
campo, ribeirinhas etc. com os saberes cientificos.

Baseados nessa perspectiva, a escola deve ser transformada em
um espago em que possibilite a compreensao do meio ambiente em
um contexto entrelagado de praticas sociais de promogdo da equi-
dade e de uso dos recursos naturais de forma sustentavel. Porém, um
dos grandes desafios para o educador ambiental é evitar cair na sim-
plificagdo de que a Educagdo Ambiental podera superar uma relagdo
pouco harmoniosa entre os individuos e 0 meio ambiente, mediante
praticas localizadas, pontuais e distantes da realidade social de cada
educando. Assim, enfatizar a historicidade da concepgdo de natu-
reza possibilita a construgdo de uma visdo mais abrangente e abre
possibilidades para uma acdo em busca de alternativas e solugdes
que contribuam para esses discentes transformarem a sociedade
(HERRERA FLORES, 2009; SAVIANTI, 2013; CARVALHO, 2017).

Baseados nesse ponto de vista e reforcando as ideias expostas
aqui, o educador ambiental deve reconhecer as possibilidades de
mudanga para longe de uma visdo reducionista da realidade, mobi-
lizando varios saberes (TARDIE, 2012). Esses profissionais devem
ser vistos como intelectuais transformadores que direcionem suas
praticas docentes na promoc¢do de uma educagdo critica ambiental
em que seja desestabilizada a atual estrutura social, politica e econd-
mica promotora de exclusdes e que deteriora os recursos naturais.
Assim, tais docentes geram pensamentos criticos dentro e fora da
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escola e proporcionam aos discentes a oportunidade de se torna-
rem cidaddos participativos e agentes das transformacgdes sociais
(GIROUX, 1997; RODRIGUES; RANGEL, 2015).

Algumas Consideracoes

Este capitulo teve como objetivo situar a Educagao Ambiental
na promogao da cidadania reflexiva, critica e inclusiva voltada a
transformagao social por meio da educagdo em Direitos Humanos
e da Pedagogia Historico-Critica. Nesse caminhou, optou-se em
abordar a Educa¢ao Ambiental relacionada a uma forma de se pen-
sar a relacdo ser humano/natureza. Defendeu-se que tais praticas
ampliam a consciéncia critica no conjunto da sociedade. Essas pra-
ticas ambientais s serdo possiveis se estiverem internalizadas no
cotidiano social.

Portanto, a educagdo para a cidadania ecoldgica possibilita
a motivacgdo e a sensibilizacdo de individuos com a finalidade de
transformar as diversas formas de participacdo em potenciais fatores
de dinamiza¢ao da sociedade e de ampliagdo do controle social dos
bens publicos no combate as desigualdades e as exclusdes sociais.

Nessa perspectiva, esse texto contribui, indicando as condi¢bes
possiveis, por um lado, para a ruptura com a cultura de explora-
¢do desenfreada do sistema capitalista sobre os seres humanos e o
meio ambiente; e por outro, para uma nova proposta de sociabili-
dade baseada na Educagdo Ambiental para a participagdo cidada.
Como foi demonstrada, essa participagdo se concretizara principal-
mente pela presenga crescente de uma pluralidade de atores que
terdo cada vez mais condi¢Oes de intervir consistentemente e sem
tutela nos processos decisdrios de interesse publico, legitimando e
consolidando propostas de gestao ambiental baseadas na garantia
do acesso a informacédo e na consolidagao de canais abertos para a
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comunicagdo como pré-requisitos basicos para a institucionaliza-
¢do do controle social por parte de uma cidadania reflexiva, critica
e participativa.

Assim, demonstrou-se que a necessidade de uma crescente inter-
nalizagdo da problematica ambiental, infelizmente um saber ainda
em constru¢do, demanda empenho para fortalecer visdes integra-
doras que, centradas no desenvolvimento, estimulem uma reflexao
sobre o respeito a diversidade e a constru¢ao de sentidos em torno
das relacbes sociedade-individuos-natureza, dos riscos ambientais
globais e locais e das relagdes ambiente-desenvolvimento.

Por fim, os educadores, por meio de suas praticas docentes
alicer¢adas numa educagdo em Direitos Humanos e na Pedagogia
Histdrico-Critica, impulsionam as transformagdes de uma edu-
cagdo que assume um compromisso com a formacgdo de valores
de sustentabilidade socioambiental, como parte de um processo
coletivo politico de cidadania participativa e de transformacao
das estruturas neoliberais e neoconservadoras que constituem um
Estado patrimonialista e clientelista em nossa sociedade.

Referéncias

BOFE Leonardo. Sustentabilidade: o que é, o que ndo é. Petropolis,
Vozes, 2017.

CANDAU, Vera Maria Ferrdo et al(Orgs.) Educagdo em Direitos
Humanos e a Formagao de Professores(as). Sdo Paulo, Cortez, 2013.

CANDAU, Vera Maria Ferrdo; SACAVINO, Suzana Beatriz. Educagio

em Direitos Humanos e Formagdo de Educadores. Educagéo. v. 36, n.
1, 59-66, jan/abr, 2013.

- 221 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. Educa¢do Ambiental: a for-
magcéo do sujeito ecoldgico. Sdo Paulo, Cortez, 2017.

CASTRO, Andressa Aparecida, et al. Um didlogo entre a Educac¢éo
Ambiental e a Ciéncia por meio do filme “Sonhos Tropicais”: Uma con-
tribui¢do para a formacdo inicial de professores. Periédico Eletrénico
Forum Ambiental da Alta Paulista, 2018, vol. 14, no 4.

COIMBRA, Audrey de Souza. Interdisciplinaridade e Educa¢do
Ambiental: integrando seus principios necessarios. REMEA-Revista
Eletronica do Mestrado em Educa¢ao Ambiental, v. 14, 2005.

DUARTE, R. Adorno/Horkheimer e a dialética do esclarecimento.
Rio de Janeiro, Jorge Zahar, 2002.

FRASER, Nancy. Da redistribuigdo ao reconhecimento? Dilemas da
justica numa era “pos-socialista” Cadernos de Campo. Sdo Paulo, n.

14/15, p. 231-239, 2006

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 172. Ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1987, vol. 3, p. 343-348.

GADOTTI, Moacir. Perspectivas atuais da educa¢do. Sdo Paulo em
perspectiva, 2000, vol. 14, no 2, p. 03-11.

Gatto, E. Educagdo Ambiental e Educagdo Inclusiva: possiveis aproxi-
magdes — Paco Editorial.2015

GIROUX, Henry. Os Professores como Intelectuais: rumo a uma
pedagogia critica da aprendizagem. Porto Alegre, Artes Médicas, 1997.

- 222 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

GOULD, K. A. Classe Social, Justica Ambiental e Conflito Politico.
In: ACSELRAD, H.; HERCULANO, S.; PADUA, J. A. (Org.). Justica
Ambiental e Cidadania. Rio de Janeiro, Relume Dumard, 2004, p.
69-80.

GUIMARAES, Mauro. Educagio ambiental critica. Identidades da
educacdo ambiental brasileira. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente,
2004, p. 25-34.

HERRERA FLORES, Joaquin. Teoria Critica dos Direitos Humanos.

Florianopolis, Fundagdo Boiteux, 2009.

HONNETH, Axel. Luta por Reconhecimento: a gramatica moral dos
conflitos sociais. Sdo Paulo, Editora 34, 2015.

JACOBI, Pedro Roberto. Educagdo Ambiental, Cidadania e
Sustentabilidade. Cadernos de Pesquisa, n. 118, p. 189-205, 2003.

JACOBI, Pedro Roberto. Educagdo Ambiental: o desafio da construgido
de um pensamento critico, complexo e reflexivo. Educagéo e Pesquisa,
v. 31, n. 2, 2005.

KRASILCHIK, Myriam. Prdtica de ensino de biologia. EQUSP, 2004.

LOUREIRO, Carlos Frederico B.; LAYRARGUES, Philippe Pomier.
Ecologia Politica, Justica e Educagdo Ambiental Critica; perspectivas
de alianca contra-hegemonica Trabalho, v. 11, n. 1, p. 53-71, 2013.

LOURENCO, Mariane Cristina Moreira et al. Marketing Sustentével e
a Educa¢do Ambiental. PluriTAS, n. 1, 2017.

- 223 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

Marconi, L. E. M. Educagdao Ambiental : Teoria e pratica para as pes-
soas e as sociedades do século 21 - editora Alves, 2006.

MIGNOLO, Walter D. Desobediéncia Epistémica: a op¢ao descolonial
e o significado de Identidade em politica. Revista Cadernos de Letras
da UFF - Dossié: Literatura, lingua e identidade, n. 34, p. 287-324,
2008.

MORENO, Claudia E. Métodos para medir la biodiversidad. M&T-
Manuales y Tesis SEA, vol. 1. Zaragoza, 2001, vol. 84, no 922495, p. 2.

MORO, Carla; COUTINHO, Cadidja; GUERIN, Cintia Soares. Gestdo
Ambiental na Escola: Estratégias Pedagdgicas para Formagdo Docente
e Discente. Revista Brasileira de Educacdo Ambiental (RevBEA), v.
12, n. 2, p. 184-198, 2017.

PINHEIRO, Daniele Santos Meira. Educa¢io Ambiental no
Brasil. Terra Mundus, v. 2, n. 1, 2015.

PINTO, Celi R. Jardim. Nota Sobre a Controvérsia Fraser—-Honneth
Informada pelo Cendrio Brasileiro. Lua Nova, Sdo Paulo, v. 74, p.
35-58,2008.

QUIJANO, A. Colonialidade do Poder e Classificagdo Social. In.
SANTOS, B. S.; MENESES, M. P. (Org.). Epistemologias do Sul. Sdo
Paulo: Cortez, 2010.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do Poder, Eurocentrismo e América

Latina. In. Edgardo Lander (Org.). A colonialidade do Saber: euro-
centrismo e ciéncias sociais Perspectivas latino-americanas. Coleccién

- 224 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

Sur Sur, CLACSO, Ciudad Auténoma de Buenos Aires, Argentina.
Setembro 2005.

REIGOTA, Marcos. O Que é Educacio Ambiental. Sdo Paulo,
Brasiliense, 2017.

RODRIGUES, Gabrielle Silva et al. O estado da arte das praticas dida-
tico-pedagégicas em Educagdo Ambiental (periodo de 2010 a 2017)
na Revista Brasileira de Educagdo Ambiental. Revista Brasileira de
Educagio Ambiental (RevBEA), v. 14, n. 1, p. 9-28, 20109.

RODRIGUES, Jéssica Nascimento; RANGEL, Mary. Pressupostos para
a formagdo do educador ambiental. Revista Contexto e Educacio, v.
29,n. 92, p. 52-71, 2015.

SAITO, Carlos Hiroo. Politica Nacional de Educagdo Ambiental e
Construgdo da Cidadania: revendo os desafios contemporaneos. In:
RUSCHEINSK, Aloisio (Org.). Educagdao Ambiental: abordagens mul-
tiplas. Porto Alegre, Penso, 2012. p. 54-76.

SANTOS, Tais Concei¢gdo dos; COSTA, Marco Antonio Ferreira
da. Um Olhar sobre a Educa¢do Ambiental Expressa nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo ambiental. Revista Praxis,
ano VII, n°13, p- 143-151, 2015.

SAUVE, Lucie. Pour une éducation relative a 'environnement: élé-
ments de design pédagogique: guide de développement professionnel

al’intention des éducateurs. Guérin, 1994.

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. Campinas, Autores
Associados, 2012.

- 225 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

SAVIANTI, Dermeval. Pedagogia Historico-Critica. Campinas, Autores
Associados, 2013.

SOARES JUNIOR, Manoel Pedro et al. Educagdo Ambiental: um desa-
fio a sustentabilidade sOcio ambiental. Revista Brasileira de Gestao
Ambiental, v. 6, n. 1, p. 18-34, 2013.

SORRENTINO, Marcos et al. Educagdo Ambiental como Politica
Publica. Educacio e Pesquisa, v. 31, n. 2, 2005.

TARDIFE, Maurice. Saberes Docentes: formagdo profissional.

Petrépolis, Vozes, 2012.

TRISTAO, Martha. As dimensdes e os desafios da educacdo ambien-
tal na sociedade do conhecimento. In: RUSHEINSKY, A. (Org.).
Educagdo ambiental: abordagens multiplas. Porto Alegre: Artmed,
2002.

VIGOTSKY, L. A Formagao Social da Mente. Sio Paulo, Martins
Fontes, 1991.

WALSH, Catherine - Interculturalidad, plurinacionalidad y decolonia-
lidad: las insurgencias politico-epistémicas de refundar el Estado —In
Tabula Rasa. Bogota - Colombia, No.9, p. 131-152, julio-diciembre
2008.

WALSH, Catherine. Interculturalidad Critica y  Educacion

Intercultural. In Construyendo interculturalidad Critica, vol. 75, p.
96-113, 2010.

- 226 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

0 DESAFIO DA EDUCAGAO AMBIENTAL EM
PERNAMBUCO: UM OLHAR SOBRE A TEORIAE A
PRATICA EM ESCOLAS PUBLICAS NO AGRESTE

Roberto Aratjo Sa'
Valdemir Fernando da Silva?

Cristiane Félix da Silva Souto?

abe-se que as comunidades nao sdo estaticas e as transforma-
¢Oes sociais acontecem de acordo com as necessidades atuais.
A esse respeito, Layrargues (2006, p.73) argumenta que “as
sociedades se transformam, e essas mudangas podem ser profundas
ou superficiais, podem ser lentas ou rapidas e podem ser geradas
por diversas ou multiplas causas de natureza social, econdmica, tec-
noldgica e natural”. Nessa perspectiva, Althusser (1985) destaca que
a “reproducdo das relagdes de produgio é garantida pelo exercicio
do poder do Estado, através de seus aparelhos repressor e ideolégico
no sentido que o aparelho ideoldgico do Estado mais importante e
dominante é a escola”.
Na escola esta vigente a reprodu¢io da cultura e das estrutu-
ras de classes, pois no momento em que qualifica os individuos
perpassa os valores sociais, culturais e ideoldgicos. Além disso, é
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também na escola que se favorece a formacdo social capitalista do
sujeito, através da reprodugdo da forca de trabalho, em que esse
sujeito é direcionando a desenvolver habilidades para que possa
trabalhar e consumir.

Corroborando, Loureiro (2014, p. 132) enfatiza que “a Educagao
Ambiental integra propostas educativas oriundas de concep-
¢Oes tedricas e matrizes ideoldgicas distintas, sendo reconhecida
no Brasil como de inegavel relevincia para a construgdo de uma
perspectiva ambientalista de mundo e de sociedade” Em comum
acordo, Leff, (2001) relata que a Pobreza e a Educacio sdo frutos da
formagdo de sociedades capitalistas que buscam estabilidade poli-
tica, a produgdo e o consumo, resultando geragdo de riquezas para
uma parte irriséria da populagdo. Diante disso, a fun¢ao social da
EA perde a finalidade, deixando de ser voltada a transformagéo das
injustas e das condi¢des sociais.

Por outro lado, a EA enquanto regulamento é orientada a ser
inserida em todos os niveis de Ensino, sendo norteada através de
uma perspectiva de tomada de atitude com o intuito de transfor-
mar o modo de ser e agir do sujeito, com a finalidade de intervir
diretamente na sua formagcéao cidada. Desta forma, a investigacdo de
como se dar a abordagem da EA no Ensino Basico é de suma impor-
tancia para uma reflexdo sobre como anda o seu papel na formacéo
do aluno cidaddo. Também, se o corpo docente e o Projeto Politico
Pedagdgico estdo em consondncia a respeito da sua insergdo de
forma interdisciplinar na comunidade escolar como um todo.

Assim, discutimos esta abordagem a partir de uma reflexao da
real situagdo da EA em escolas do Agreste de Pernambuco, consi-
derando o seu papel para uma mudanca de habitos, costumes que
levem a uma tomada de consciéncia na sociedade como um todo.
Consequentemente, a partir desta reflexdo, provocar inquietagdes
na sociedade a respeito dos problemas socioambientais histéricos
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que afligem a sociedade como um todo, especialmente, a do Agreste
de Pernambuco.

As sociedades socioeconomicas culturais e as questoes
ambientais

Desde as evidéncias do surgimento da humanidade existia uma
relagdo harmonizada entre o homem e a natureza. Essa relagdo
foi interrompida com o modelo de produgéo capitalista, em que a
natureza deixou de ser um meio de sobrevivéncia e passou a fazer
parte dos meios de produgao, logo, norteada ao acimulo de capital.
Assim, 0 acesso aos recursos naturais passa por relagdes comerciais
e implica na perda de identidade organica do homem com a natu-
reza, visto que a apropriac¢do pelo capital quebra a relagdo natural e
orgénica e gera a degradagdo ambiental.

A degradacao ambiental pode ser observada através de varias
formas, a exemplo da erosdo do solo, derrubada de florestas, extin-
¢do de espécies animais, utilizagdo desmedida dos recursos naturais
renovaveis e ndo-renovaveis, entre outras. Nesse processo, merece
destacar a industrializagdo que produziu impactos nos grandes cen-
tros urbanos, visto que gerou uma ruptura do metabolismo social.

Marx (1985 apud FOLADORI, 2001) ao abordar o metabolismo
social, ou seja, a relagdo entre materiais e energia no desenvolvi-
mento de um grupo ou sociedade, corrobora para explicar os
impactos na natureza interna que se manifesta no modo como sao
estabelecidas as relagdes sociais de produgio, visto que “trabalho
¢ um processo em que o homem, por sua propria a¢do, media,
regula e controla seu metabolismo com a Natureza (MARX, 1985,
p. 149). O autor ainda analisa em “As formas que precedem a produ-
¢do capitalista”, como a sociedade diante do seu processo historico
vai construindo as relagdes sociais com o mundo externo que sdo
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intercedidas por coisas produzidas, em que, simultaneamente, no
seu interior os elementos que a constitui se espacam em uma sepa-
racao social do trabalho (FOLADORI, 2001).

Desta forma, ao fazermos uma retrospectiva historica, pode-se
perceber que suas raizes estdo vinculadas a Revolu¢do Industrial,
mas seu apogeu deu-se a partir do American Way Of Life (jeito
americano de viver), periodo em que os Estados Unidos (EUA) se
tornaram uma poténcia mundial. O éxito nas terras americanas per-
mitiu a exportagdo agricola e industrial para os paises da Europa,
com a garantia de lucros exorbitantes atrelados a pds-guerra.

Esse processo teve como resultado a superprodugio que, sem mer-
cado consumidor, as fabricas ficaram com grande estoque gerando
a crise econdmica 1929. Assim, a economia americana precisou ser
replanejada como estratégia para transpor a crise e o governo implan-
tou programas para facilitar o crédito. Objetivando, assim, ampliar o
consumo e, consequentemente, a produgdo e como resultado, emer-
giu duas problematicas uma econdmica e outra ambiental.

Por outro lado, ultimamente muito se tem discutido sobre Meio
ambiente e Educagdo, havendo um consenso na sociedade que exis-
tem problemas graves relacionados & questdao ambiental. Entretanto,
os discursos e agdes geralmente mudam apenas o palco (escolas,
comunidades, unidades de conservagdo, empresas, religioes, setor
publico, meios de comunicagdo). Tais a¢des levam a reflexdo e a
busca de encontrar formas alternativas para contribuir na melho-
ria da realidade sdcio-econémico-ambiental planetaria e local, na
dire¢do de promover processos de uma educagdo voltada ao meio
ambiente.

Nas linhas que segue, buscar-se-4, de forma objetiva, apresentar
a trajetdria histérica da Educagao Ambiental no Mundo, no Brasil
e Pernambuco.
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Trajetoria da educacao ambiental no mundo e no Brasil:
do seu surgimento a inser¢ao nas escolas.

No periodo entre 1760 e a algum momento entre 1820 e 1840
teve inicio os avangos tecnoldgicos, frutos da Revolu¢ao Industrial,
em que a produgdo de objetos de consumo em larga escala teve
como principal efeito o acumulo de residuos no meio ambiente
provinientes da industrializacao (LOUREIRO, 2014). No entanto,
apenas nos anos 1960 a questao ambiental passou a ter destaque na
sociedade global como consequéncia da caracteristica principal do
capitalismo que é a valorizagao e acimulo de bens materiais acima
de melhorias sociais que instigou a mobilizagdo e a contestagao
social, onde a contracultura e os movimentos pela paz e pela ecolo-
gia caracterizavam todo o periodo (LOUREIRO; 2014).

Assim, a crise ambiental da década de 1970 ¢ originada e vivenciada
em varios fatos, dentre os quais : a) a contaminac¢do do ar em Londres e
Nova York, entre 1952 e 1960; b) intoxicacdo com merctrio em Minamata
e Niigata, entre 1953 e 1965 que tiveram vitimas fatais; c) a morte de aves
provocada pelos efeitos secundarios do DicloroDifenilTricloroetano
(DDT) e outros pesticidas (MEDINA, 1997).

Em contrapartida, em 1962, Raquel Carson publica o livro
Primavera Silenciosa que se constitui em um alerta sobre os
problemas ambientais, devido ao uso de pesticidas quimicos.
Desencadeando, assim, um debate sobre os agrotoxicos e a respon-
sabilidade da ciéncia e os limites do progresso tecnoldgico. A essa
obra tem sido atribuida nada menos que a fundagdo do movimento
ambientalista moderno” (BONZIL, 2013, p. 208).

Os documentos surgidos destes espacos de discussdes focavam,
principalmente, a relagio homem/natureza. Por outro lado, apesar
de serem importantes, foram poucos disseminados ou colocados
em pratica.
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Refor¢ando com os aspectos histdricos da EA, Dias (2010)
afirma que, o marco histdrico das discussdes sobre o Meio Ambiente
foi a realizagdo em 1972, em Estocolmo, na Suécia, da Conferéncia
das Nag¢oes Unidas sobre o Ambiente Humano, tendo como resul-
tado um relatério intitulado “Limites do Crescimento’, apontando
o colapso da humanidade como consequéncia do aumento do con-
sumo mundial. Projetando, também, o fim do crescimento, como
forma de barrar o avan¢o da problematica ambiental.

A partir dai, as discussdes sobre Educagdo Ambiental foram
desencadeadas (até a Conferéncia de Estocolmo, ndo se falava
de Educagdo Ambiental), e os acordos reunidos nos Principios
de Educagdo Ambiental, estabelecidos pelo Seminario realizado
em Tammi em 1974, pela Comissdo Nacional Finlandesa para a
UNESCO (MEDINA, 1997).

Assim, o Programa Internacional de Educagdo Ambiental
foi fundado em 1975, com sede no Chile. Sendo refor¢ado com a
Carta de Belgrado em que tinha como meta ambiental melhorar as
relagdes ecoldgicas, como as do homem com a natureza e as dos
homens entre si (LOURERO, 2014).

Em relagdo ao Brasil é importante ressaltar que a EA emerge
antes da sua institucionalizagdo pelo governo federal, uma vez que
no inicio dos anos de 1970 existia um movimento que se une as lutas
pela democracia no contexto do regime militar (BRASIL, 2007).
Esse ambientalismo surge através da atuagdo isolada de docentes,
alunos e escolas, e “de pequenas agdes de organizagdes da sociedade
civil, de prefeituras municipais e governos estaduais, com atividades
educacionais direcionadas a recupera¢ao, conservagdo e melhoria
do meio ambiente” (BRASIL, 2007).

Os fundamentos da Educacdo Ambiental no mundo foram
definidos e aceitos a partir de 1975, afirmando que certos concei-
tos e categorias teérico-metodoldgicas passaram a ser tdo comuns e
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recorrentes na fundamentagéo dos projetos, programas e agdes que
se esvaziaram de sentido (LOUREIRO, 2014).

Em 1977, foi realizada a I Conferéncia Intergovernamental em
Tbilisi, na Gedrgia. O documento produzido pela referida confe-
réncia destaca a necessidade de considerar o meio ambiente em
sua totalidade (natural, artificial, ecoldgico, tecnoldgico, social,
legislativo, cultural e estético), através de um processo continuo
permanente e interdisciplinar com participagdo ativa da sociedade
na prevencao e na solu¢do de problemas ambientais, entre outras
recomendagdes (LOUREIRO, 2014).

Ao adotar um enfoque global e interdisciplinar, a EA reconhece
a existéncia de uma interdependéncia entre o meio natural e o meio
artificial, conclama aos Estados-Membros (governos) para incluir
em suas politicas de educac¢do, medidas na dire¢do de incorporar
conteudo, diretrizes e atividades ambientais, bem como a promo-
¢do de intercambio de experiéncias, investigacdo, documentagéo e
materiais, servigos de formacao a disposi¢ao dos docentes e espe-
cialistas de outros paises. Sugere ainda na Recomendagdo 3, que
os governos tomem medidas apropriadas com o objetivo de “[...]
atribuir a escola um papel determinante no conjunto da Educagio
Ambiental e, com este objetivo, organizar uma agdo sistematica na
educagdo primaria e secundaria” (LOUREIRO, 2014).

Assim, a educacdo Ambiental é vinculada a uma visdo critica
da realidade. O documento destaca que para a Educagdo Ambiental
realizar as suas fungdes, deve-se vincular os processos educativos
com a realidade, de modo a estruturar suas atividades em torno dos
problemas concreto das comunidades, tratando-os numa perspec-
tiva interdisciplinar que permita uma compreensio dos problemas
ambientais.

No Brasil, um avan¢o importante para a EA foi o Decreto n.
88.351/83, que regulamenta a Lei n. 226/87, determinando a inclu-
sao da Educagdo Ambiental nos curriculos escolares do ensino de

- 233 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

1° e 2° graus. Esse parecer recomendava a incorporagdo de temas
ambientais da realidade local compativeis com o desenvolvimento
social e cognitivo da clientela e a integragdo escola-comunidade
como estratégia de aprendizagem (MEDINA, 1997).

Outro momento importante para a defini¢do do marco concei-
tual da Educagdao Ambiental é o documento intitulado Estratégia
Internacional de A¢do em Matéria de Educa¢do Ambiental para
o Decénio de 90, aprovado pelo Congresso Internacional sobre
a Educagdo e Formagdo Relativas ao Meio Ambiente, realizado
em Moscou, URSS, em 1987, promovido pela UNESCO (DIAS,
2010).

Segundo LEITE; MININNI-MEDINA, (2001), este documento
enfatiza a necessidade de atender prioritariamente a formagao de
recursos humanos nas dreas formais e ndo-formais da Educac¢ao
Ambiental e na inclusdo da dimensdo ambiental nos curriculos de
todos os niveis de ensino. E apresentado em nove se¢bes corres-
pondendo cada uma a um aspecto importante da educagio e da
formagao ambiental:

a) acesso a informagdo;

b) investigagdo e experimentagao;

c) programas educacionais; e  materiais
didaticos;

d) formagdo de pessoal;

e) ensino técnico e profissionalizante;

f) educagdo e informacdo do publico;

g) ensino  universitirio; e  cooperagdo
internacional e regional. (LEITE; MININNI-
MEDINA, 2001, p. 33).

Ficou definido, a partir desta conferéncia, que os conteudos
de Educagdo Ambiental devem ter um tratamento mais integral.
Assim, é proposta consensual a convergéncia dos diversos aportes
disciplinares concretizados no conceito de transversalidade em que
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os temas ambientais perpassam todas as disciplinas, logo sao trata-
dos de forma multidisciplinar.

Reiterando, no Brasil, foi estabelecido em 1981, a inclusdo da
Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino, objetivando
formar sujeitos com capacidade para participar de forma ativa na
defesa do meio ambiente cidadiao (LOUREIRO, 2014).

A Constituicdo Brasileira de 1988 também refor¢a a neces-
sidade da Educagdo Ambiental e enfatiza que o meio ambiente
ecologicamente equilibrado ¢ essencial a qualidade de vida, além
de um direito de todos e sua defesa é dever ndo somente do poder
publico, como também da coletividade. Estabeleceu também a
defesa do meio ambiente como um dos principios a ser observado
para as atividades econdmicas em geral e incorporou o conceito de
desenvolvimento sustentavel no Capitulo VI em seu Art. 225, o qual
¢ dedicado ao meio ambiente:

Todos tém direito a0 meio ambiente ecologica-
mente equilibrado, bem de uso comum do povo
e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-
se ao Poder Publico e a coletividade o dever de

defendé-lo e preserva-lo para os presentes e futu-
ras geragdes (BRASIL, 1988).

Em 1992, de acordo com Loureiro (2014), ocorreu a Conferéncia
Oficial Rio 92, em que foi langado o Tratado de Educagdo Ambiental
para as Sociedades Sustentaveis, além da responsabilidade global
sobre a vida no planeta terra. Outro fato importante foi a criagao,
neste mesmo ano do Ministério do Meio Ambiente (MMA) e os
Nucleos de Educagdo Ambiental do Instituto Brasileiro de Meio
Ambiente (IBAMA).

O principal resultado da Rio-92 foi a Agenda 21, um docu-
mento que propde valores educacionais visando promover o
desenvolvimento sustentdvel. Cujo os valores que a sustentam sao:
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a) cooperagdo entre paises de diferentes niveis de governo, nacional
e local e entre os diversos segmentos e atores sociais; b) igualdade
de direitos e fortalecimento dos grupos socialmente vulneraveis ou
em desvantagem relativa, ou seja, incluir todos os grupos sociais
politicamente vulneraveis, como criangas, jovens, idosos, pessoas
com deficiéncia, mulheres, populagdes tradicionais, buscando para
esses grupos a igualdade de direitos e de participagdo; entre outros
(LEITE; MININNI-MEDINA, 2001).

Estabelece, assim, a no¢ao de que ndo havera sustentabilidade
ambiental sem a sustentabilidade social. E essa caracteristica indis-
sociavel que implica uma ética em que a sustentabilidade pode ser
alcancada a partir da criagdo e implementagdo de a¢des em escala
planetaria de combate a pobreza, a intolerancia e novas formas de
solidariedade.

Em dezembro de 2015 foi organizado um importante evento pela
Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), em Paris: a Conferéncia
do Clima. Neste encontro, representantes de paises industrializa-
dos e em desenvolvimento prometeram empenhar-se no controle
e na redugdo da emissdo de gases responsaveis pelo efeito estufa.
O acordo recebeu a assinatura de representantes de 195 paises. O
propdsito foi que os paises diminuam as emissdes toxicas responsa-
veis pelo aquecimento global. Tratado este que comegara a vigorar
a partir de 2020.

Os problemas ambientais recorrentes no mundo e no
Brasil podem ser evitados?

Quando se faz mengdo a desastres ambientais é necessario
perceber que estes eventos foram mais intensos a partir do fim
da Segunda Guerra Mundial, onde foram registrados aproxima-
damente 1.200 desastres naturais que afetaram a vida de mais de
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2,3 milhdes de pessoas em todo o mundo, causando muitos danos
humanos e severas perdas econdmicas (SOBRAL et al. 2010). Esses
eventos foram os principais propulsores do aumento da consciéncia
da comunidade internacional de que os desastres se tornaram um
dos maiores desafios para a Satde Publica (NOJI e TOOLE, 1997).

Em um passado ndo muito distante, o furacido Katrina, que
atingiu a cidade norte-americana de Nova Orleans, no estado da
Louisiana, provocou a morte de cerca de 1.500 pessoas, se tor-
nando o mais grave da histéria dos Estados Unidos (JHUNG et
al., 2017). Este evento ambiental levou ao colapso o sistema de res-
posta a emergéncia, nos diferentes niveis de jurisdigdo — do local
ao nacional - daquele pais, revelando severas falhas na capacidade
governamental de atuar em resposta a desastres dessa magnitude
(COMEORT, 2005).

No territério brasileiro, um evento natural conhecido como
furacdo Catarina atingiu a costa sul do pais nos estados de Santa
Catarina e Rio Grande do Sul nos dias 27 e 28 de mar¢o de 2004
com ventos entre 120 e 150 km/h. De acordo com dados disponi-
bilizados pelo Centro de Operagoes da Defesa Civil do Estado de
Santa Catarina, mais de 30.000 pessoas foram atingidas, entre desa-
brigados, desalojados, deslocados, feridos, mortos e desaparecidos.
Além dos danos ambientais, prejuizos materiais e econdmicos que
ultrapassaram o montante de R$ 100 milhdes foram contabilizados
(CUNHA, 2004).

Em junho de 2010, o Estado de Pernambuco enfrentou a pior
ocorréncia de chuvas de sua histéria, entre os dias 17 e 18 daquele
més um fendmeno climatico chamado de Onda Leste, caracteri-
zado pela conjun¢do de ventos fortes do oceano em dire¢do ao
interior do estado, aliados a uma grande concentragdo de nuvens
nas cabeceiras dos rios e um aquecimento acima do esperado da
massa do Oceano Atlantico, provocou chuvas intensas, fazendo
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com que em apenas 24 horas chovesse 70% do esperado para todo
o més. As fortes chuvas nas cabeceiras dos rios causaram enxurra-
das violentas ao longo das margens do rio Una e Jaboatdo, foram
afetados 67 municipios, 30 entraram em situagdo de emergéncia
e 12 decretaram estado de calamidade publica. A forca das dguas
foi tamanha que acabou destruindo cidades inteiras como os
municipios de Palmares e Barreiros, e gragas a uma agdo rapida
do Governo do Estado, os danos humanos foram minimizados,
acarretando em 20 mortes em decorréncia do evento (BANCO
MUNDIAL, 2012).

No estado 600 escolas foram atingidas e o numero de alunos
afetados representou mais da metade das criangas matriculadas
em 2010, com custos na ordem de R$ 286 milhdes na Educacio;
na Saude 5 hospitais foram destruidos acarretando um prejuizo de
mais de R$ 146 milhdes nesse setor; na dgua e saneamento foram
mais de R$ 36 milhdes, por exemplo, s6 na cidade de Palmares
foram mais de R$ 8 milhdes; no transporte foram grandes os impac-
tos com pontes destruidas, acessos a cidades e estradas danificados
acarretando mais de R$ 394 milhdes de prejuizos, que também afe-
taram setores como agricultura, industria, comércio e servigos que
juntos tiveram mais de R$ 424 milhdes de custos e o maior deles
a habitac¢do que ficou acima dos R$ 2 bilhdes. Embora nem todos
os custos tenham entrado nas estimativas, os dados deixam claro
o impacto deste desastre em Pernambuco, com maior efeito no
setor social principalmente na populagdo de baixa renda (BANCO
MUNDIAL, 2012).

Osdesastres acimas citados, bem como tantos outros provocados
por eventos “naturais’, tais como enchentes, enxurradas, estiagens,
tempestades, entre outros, sdo considerados hoje importantes pro-
blemas socioambientais de Saide Publica tanto pela magnitude dos
eventos, como por suas consequéncias socioeconémicas, ambientais
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e sanitdrias para as popula¢des atingidas. Ademais, seus impactos
nas localidades afetadas sdo muitas vezes irreparaveis e acabam por
agravar os danos a saude das populagdes, demandando agdes inte-
gradas de diversos setores publicos como Saude, Meio Ambiente,
Defesas Civil, Saneamento, Habita¢do e outros, a fim de reduzi-los
em curto e médio prazo (SOBRAL et al,, 2010). Entretanto, con-
sidera-se que a maior parte dos desastres que ocorre em todo o
mundo, em um contexto mais amplo é produto da inter-relacao
complexa entre fendmenos naturais e a presenca de desequilibrios
nos ecossistemas, influenciados principalmente pelas atividades
humanas, por exemplo, a¢des de degradagdo ambiental, ocupagao
irregular de dreas de risco, auséncia de planejamento urbano etc.

Baseados nesses eventos anteriormente citados, surgem oS
seguintes questionamentos: como se pode definir um desastre e
quais sdo os principais elementos que contribuem para a ocorréncia
do mesmo? Desastre pode ser definido como resultado de eventos
adversos, naturais ou provocados pelo homem, sobre um ecossis-
tema vulneravel, causando danos humanos, materiais e ambientais e
consequentes prejuizos econdmicos e sociais’ (DICKEL e GODOY,
2016). Baseado nesse conceito, o desastre pode ser entendido como
a combinac¢do de um evento e um sistema receptor vulneravel, ou
seja, pouco capaz de lidar com a situagdo adversa. Assim, a vulne-
rabilidade pode estar referida as condigdes dos ecossistemas, mas
pode ser ampliada para considerar as socioecondémicas da popula-
¢do do territdrio atingido por determinado fendmeno. Portanto, um
desastre, ainda que tenha como desencadeador um evento natural,
néo se encontra dissociado dos aspectos sociais, o que torna dificil
a separagdo entre os componentes natural e social de um desastre
(SOBRAL et al.2010).

Apesar dos Desastres ambientais serem conhecidos por eventos
que ocorrem dentro de uma comunidade e que acarretam grandes
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danos e/ ou destruicdo, o conceito de desastre esta frequentemente
associado apenas aos eventos produzidos pela propria natureza. No
entanto, a categoria de desastres antropogénicos ¢ estabelecida para
abordar o perigo das agdes humanas atingirem o estado de desastre
(SILVA et al., 2019).

Entre os desastres ambientais antropogénicos ocorrido no
Brasil podemos citar o rompimento da barragem de mineragao em
Mariana-MG e o caso mais recente de Brumadinho-MG.

Suscintamente, barragens de mineragdo sdo estruturas cons-
truidas para abrigar os rejeitos dos processos de extragio e
beneficiamento de minério (DNPM, 2017). No Brasil, existem 769
barragens de mineragdo, e apenas 425 (55%) delas estdo inseridas
na Politica Nacional de Seguranga de Barragens (ANM, 2019), o que
evidencia a iminéncia de catéstrofes associadas ao rompimento de
barragens no pais, e principalmente no estado de Minas Gerais, que
abriga 219 delas. Além disso, das 425 barragens monitoradas pela
politica, 63 apresentam risco alto ou moderado e 84 foram constru-
idas pelo método de alteamento a montande, considerado pouco
seguro ou estavel (PEREIRA, 2019). O rompimento de barragens
de rejeito de mineragdo causa mudangas drasticas na cobertura da
terra (AIRES et al., 2018), e acarreta em impactos severos, como
disturbios hidroldgicos, problemas socioeconémicos, contamina-
¢do do meio fisico e bidtico, mortes e comprometimento da saude
e bem-estar das populagdes atingidas (CARVALHO et al., 2017;
MAGRIS et al., 2019; NEVES et al., 2018).

A tragédia socioambiental ocorrida no Municipio de Mariana,
no Estado de Minas Gerais, com o rompimento da barragem “do
Fundao” representa um desastre ambiental com uma pluralidade de
situagdes de natureza coletiva e individual. Esse caso levanta diversas
questdes juridicas que se apresentam como direitos humanos viola-
dos e chama a atengdo a gravidade dos danos ambientais e humanos,
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a omissdo do Estado e das empresas responsaveis pela barragem,
a falhas no sistema de governanga, ao complexo cendrio juridico,
a fragilidade das agdes emergenciais, a insuficiéncia de metodolo-
gias nas medidas adotadas, a falta de participa¢ao das comunidades
atingidas e a possivel responsabilizagdo nacional e internacional. No
dia 5 de novembro de 2015, ocorreu o rompimento da barragem “do
Fundao’, de propriedade da Samarco Mineragédo S.A., no Municipio
de Mariana. Os rejeitos das barragens percorreram, aproximada-
mente, 650 km, atingindo rios até chegar a foz do rio Doce, indo de
encontro ao oceano Atlantico. A tragédia da barragem “do Fundao”
impactou, de forma grave diversos rios e Municipios, nos Estados de
Minas Gerais e Espirito Santo (OHCRH, 2015, p. 6).

Um evento bastante recente e similar ao de Mariana-MG
ocorreu no dia 25 de janeiro de 2019, pouco mais de trés anos,
em Brumadinho, MG, Brasil. Ambas as barragens eram construi-
das de acordo cm o método de alteamento a montante. Os rejeitos
da Barragem I, associada a mina Coérrego do Feijao, transborda-
ram outras duas barragens e escoaram por uma grande extensido
de terras do municipio de Brumadinho, até serem drenados pelo
rio Paraopeba. O impacto imediato do rompimento da barragem
foi o de perdas humanas. Até o dia 02 de fevereiro de 2019, oito
dias depois do rompimento, foram contabilizadas 110 mortes e 238
pessoas desaparecidas. Além do grande nimero de mortos pelo
desastre em questdo, a natureza sofreu perdas significativas, o rio
Paraopeba perdeu toda sua diversidade aquatica, o que segundo
cientistas serd muito dificil a recuperagdo do afluente.

Vale salientar que estes dois tltimos eventos recorrentes foram
provocados pelo préprio homem, que tem criado problemas para
si e para outras espécies. Desse modo, faz-se necessario o desen-
volvimento de agdes de conscientizagdo na perspectiva apaziguar a
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relagdo homem e a natureza (SANTOS et al., 2019). Sendo a educa-
¢do ambiental uma ferramenta importante nesse processo.

Desta forma, a Educagdo Ambiental em consonancia com as
Politicas Publicas de Ensino é norteadora dos Curriculos Escolares
e da A¢ao Docente, para tanto as tematicas ambientais no Ensino
Formal precisam ser abordadas de forma integradora, interdiscipli-
nar e continua em todos os niveis de ensino assim como afirmam
os documentos oficiais.

0 papel da educagao ambiental na formacao do aluno
cidadao

Loureiro, (2014) afirma que a educagdo sozinha ndo muda o
mundo, mas pode influenciar na mudanca de habito das pessoas,
preenchendo lacunas relevantes na construgdo social e ambiental
do homem. Contribuindo, assim, para constru¢do de sociedades
sustentaveis com relacdo direta entre a preservagao ambiental e a
justica social. Assim, a escola apresenta-se como um ambiente pro-
picio para que os individuos desenvolvam conhecimentos voltados
ao respeito com a natureza, construindo valores, competéncias e
habilidades que despertem a sensibilizagdo nos estudantes na cons-
trugdo de uma cidadania ambiental.

Considerando o potencial da Educagdo Ambiental no processo
de sensibiliza¢do, é imprescindivel inseri-la no Ensino Formal e
Informal, entendida como uma oportunidade para orientar as gera-
¢Oes atuais e futuras em um caminho que venham a transformar os
paradigmas contemporéneos. Dessa forma, oportuniza a modificar
a visdo tradicional de desenvolvimento do homem/natureza para
uma visdo de inter-relagdo e interdependéncia, numa perspectiva
integradora e quebrando com a fragmentagdo do conhecimento.
Consequentemente, abri espago para o desenvolvimento de
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propostas interdisciplinar, multidisciplinar, transdisciplinar e plu-
ridisciplinar (LEFF 2001).

Nesse sentido, entendemos que a Educa¢do Ambiental é um
processo de construgdo da relagdo humana com o ambiente, em que
os principios da autonomia e do altruismo estao sempre presentes,
emergindo como um instrumento que resgata os valores humanos:
a solidariedade, a responsabilidade, a ética, a honestidade e a demo-
cracia, ou seja, propicia a busca por uma sociedade humana mais
justa (LOPES, 2002).

Como ja foi dito anteriormente, a Educagdo Ambiental é uma
determinagao legal em todos os niveis de modalidade do Ensino
formal. Dessa forma, cabe ao professor trazer para a sua pratica as
discussoes do cotidiano dos seus alunos com o olhar local, regional
e global a fim de promover uma EA ambiental critica e emancipatd-
ria. Nesse entendimento, Loureiro (2012) afirma que:

A EA transformadora é aquela que possui um
contetido emancipatério, em que a dialética entre
forma e conteudo se realiza de tal maneira que as
alteracoes da atividade humana, vinculadas ao
fazer educativo, impliquem mudancas individu-

ais e coletivas condizentes com a emancipagio
(LOUREIRO, 2012, p. 99).

Sob esse aspecto, é importante frisar que os professores, normal-
mente, desconhecem a EA como conteudo emancipatério. Assim,
geralmente, abordam os contetidos curriculares a partir de um
ensino tradicional sem uma conexdo com os problemas ambientais.
Ou seja, ndo ha uma exploragdo e valorizacdo da realidade local da
comunidade escolar, consequentemente, deixam uma lacuna e as
mudancas individuais e coletivas ndo acontecem.

Nesse sentido, é importante perceber a permanente neces-
sidade da Formagao Inicial e Continuada em fungdo do limitado
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entendimento, em que muitos professores apresentam dificulda-
des de compreensao em distinguir os conceitos de Ecologia e de
Educagdo Ambiental, como também o grande nimero de licen-
ciados que mesmo ao concluir os cursos de licenciaturas nao
compreendem que a EA deve ser vivenciada de forma Transversal
e Interdisciplinar nos diversos conteudos curriculares, consequen-
temente, a0 assumirem a sua vida profisséo nao atribuem ao tema
a devida importéncia, pois se sentem despreparados para lidar com
essa tematica.

Contexto da educagao ambiental em escolas do agreste
pernambucano

A necessidade de implantar a Educacdo Ambiental nas esco-
las surgiu a partir do momento que se percebeu que as leis criadas
sobre esta tematica ndo estavam sendo suficientes para modificar o
pensamento do homem sobre o modo de crescimento econémico
e desenvolvimento social (SARAIVA, NASCIMENTO e COSTA,
2008, p. 83). Desse modo, o processo educativo surge como mais
um meio para conscientizar o ser humano de seus deveres e direitos
coletivos (GUIMARAES, 2003).

Batista e Sa (2016), ao investigarem a inser¢do da Educagido
Ambiental em trés livros de Quimica LD1 (PNLD 2009a2011),LD2
(PNLD 2012 a 2014) e LD3 (PNLD 2017-2017) do Ensino Médio,
distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) em
Escolas de Publicas na cidade de Caruaru-PE entre os anos de 2009
a 2017, constataram que apenas LD3 abordava discursoes acerca da
problematica ambiental, dando énfase as ferramentas que podem
orientar o trabalho do professor em sala de aula. Permitindo, assim,
que o aluno crie situagdes do seu cotidiano e consequentemente
desenvolva seu pensamento ecolégico. Em geral, as ferramentas
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apresentadas sdo a criagdo de projetos interdisciplinares, a discur-
sao da importancia do uso dos 3R’s (Reduzir, Reutilizar e Reciclar),
coleta seletiva, etc. Quando adotadas na sala de aula e na vivéncia
do dia a dia, estas praticas impulsionam o educando a reconhecer
seu espaco, além de provocar um pensamento frente aos fend6menos
observados.

Reforgando, Souto et.al., (2019) também investigando a abor-
dagem da EA em livros didaticos de Quimica, Fisica e Biologia do
primeiro ano do Ensino Médio aprovados no PNLD 2015 adotados
por uma escola Publica Estadual de Caruaru-PE na perspectiva de
promover a concepgdo ambiental nos estudantes, observou que em
ambos materiais a predominancia de abordagens superficiais, ou
seja, ndo resinificam os conceitos de desenvolvimento econémico e
cidadania, ou seja, ndo auxilia na promogao de uma aprendizagem
voltada a reflexdo socioambiental.

Em relagdo as concepgdes de Professores que Trabalham com o
Componente Curricular Quimica e Gestores de Escolas Estaduais
da Cidade de Caruaru-PE sobre Educagdo Ambiental, Segundo
Batista e Sa (2017), a pesquisa constatou que ha uma preocupa-
¢do com a tematica ambiental, como também uma necessidade de
adota-la no ambiente escolar. Identificou-se a partir das entrevistas
que a EA estd voltada para conscientizagdo ambiental dos discen-
tes. Entretanto, ndo foram identificadas, nos espagos escolares,
acoes que pudessem estimular a formac¢ao do ser cidaddo critico
e consciente dos seus direitos e deveres. Ao contrario, prevaléncia
de praticas de carater pontual, fragmentado e descontextualizado,
demostrando uma educagdo ambiental ndo inserida no cotidiano
escolar.

Corroborando, Souto et al., (2018) ao investigar as concepgdes
de Educagdo Ambiental do gestor e dos docentes de uma escola
Publica Estadual de Caruaru-PE, pode-se destacar que tem uma
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visdo de uma educacio conscientizada. A educacéo é vista como um
instrumento de conscientiza¢do sobre os impactos das a¢des antro-
picas. Nesse sentido, tais concepg¢des confirmam o que Mortimer
(1996) esclarece ao afirmar que um sujeito pode em seu discurso
atribuir varios significados e representagdes a realidade a sua volta,
possibilitando a coexisténcia de diferentes concepg¢des que cons-
truirdo seu perfil conceitual.

Batista e Sa (2017), ao analisar os Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPP) de trés Estaduais da Cidade de Caruaru-PE (E1, E2 e E3) para
verificar se a EA estd sendo inserida em uma perspectiva trans-
versal, como determina os PCN, verificou-se que apenas a escola
E3, possui um projeto que contempla essa temadtica, cujo titulo é
“Projeto de Preservagdo ambiental”. No entanto, a agdo além de ser
isolada, estd prevista para acontecer em um determinado periodo,
dessa forma, nao é continua, deixando lacunas no desenvolvimento
sustentavel e pensamento cognitivo dos alunos e comunidade esco-
lar como um todo.

Consideragoes finais

A Educag¢ao Ambiental ainda ndo esta articulada no processo
educativo de maneira correta. Visto que os PPPs das escolas,
geralmente, evidenciam uma abordagem de forma desarticulada,
e pontual de forma conteudista, tradicional promovida por ativi-
dades pontuais valorizando datas comemorativas, com aspectos
naturalistas, descontextualizada, disciplinar e sem caracteristica
transversal. Ou seja, ndo sdo de acordo com a perspectiva integrada,
problematizadora, motivadora, que torne o aluno ativo no processo
ensino-aprendizagem.

Assim, é necessdrio que a escola oportunize planejamentos cole-
tivos entre a gestao, os docentes e com os membros que fazem parte
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a comunidade escolar com a finalidade de contemplar a tematica
ambiental no PPP, associando-a aos planos de ensino e a constru¢ao
de projetos. Tais resultados comprovam a necessidade de formagoes
que contemplem a temadtica ambiental, item que é posto de forma
obrigatéria nos documentos oficiais de ensino.

Por outro lado, considerando a influéncia que o livro didatico
tem com o educador e com o educando, é indispensavel a inclusdo
dessa temdtica, de forma interdisciplinar, transversal e contextua-
lizada como preconiza a lei federal n° 9.795/1999, assim também
como elemento classificatério, na selegao dos livros para o Programa
Nacional Livro Didatico.

No entanto, a universidade e seus educadores também deve-
riam buscar mecanismos que facilitasse a insercdo da tematica na
universidade conforme determina a lei, pois dentre os trés primei-
ros niveis de ensino (Fundamental, médio e superior) é o que possui
mais autonomia. Contudo, identificou-se que no Brasil, a EA viven-
cia uma grande resisténcia em rela¢do a sua inser¢do nos meios
educacionais, pois os problemas enfrentados se encontram desde
fatores politicos até problemas sociais.

A EA desse modo, assume um papel fundamental na formagio
de alunos/cidaddos ambientalmente conscientes, tendo real con-
cepcdo das necessidades de transformar o atual quadro ambiental,
para que geragdes futuras possam também usufruir dos recursos
que hoje a sociedade humana consome.
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CURRICULO NA PERSPECTIVA MULTICULTURAL:
UM DESAFIO AS ESCOLAS DO CARIRI PARAIBANO
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Introducao

urriculo é um campo de pesquisa que vem ganhando impor-

tancia nas discussdes contemporaneas de reformulagdo das

politicas publicas e dos sistemas educacionais brasileiros.
Diante disso, nossa pesquisa se orienta pela perspectiva cultural do
curriculo, para destacar os significados subjacentes a promogao de
uma educagdo multi e pluricultural.

A partir de dados coletados em trabalhos de campo realiza-
dos desde o ano de 2012, em municipios paraibanos, nosso estudo
evidencia o relato de acontecimentos e situagdes que impedem a
implantagdo de politicas curriculares valorativas na Educagao
Basica. Para tanto, indaga acerca do modo como as politicas e as

1 Mestre pelo Programa de P6s-Graduagédo em Formagéo de Professores da Universidade
Estadual da Paraiba (Brasil). Grupo de Pesquisa Teorias do sentido: discursos e signi-
ficagbes. E-mail: rafael.educ.pb@gmail.com

2 Doutor do Departamento de Letras e artes e do Programa de P6s-Graduagdo em
Formagdo de Professores da Universidade Estadual da Paraiba. Lider do Grupo de
Pesquisa Teorias do sentido: discursos e significagdes. E-mail: linduartepr@gmail.
com
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praticas curriculares estdo sendo tecidas em escolas municipais da
regido do Cariri Paraibano. Dessa forma, buscamos refletir sobre a
constitui¢ao do curriculo em escolas publicas da regido, apresen-
tando breve discussdo sobre as teorias de curriculo, evidenciando
as perspectivas tradicionais, criticas e pds-criticas.

Com base no referencial das teorias pds-criticas, que per-
mitem criar, recriar, contestar e transgredir €Sses processos que
se concretizam no curriculo, através das praticas educativas,
demonstramos como algumas escolas municipais, na regido do
Cariri Paraibano, estdo tecendo na escola politicas curriculares
aplicadas ao ensino. Em seguida, evidenciamos a importéncia
de compreender o curriculo como ato politico que formaliza
um conjunto de praticas responsaveis pela produgéo, circulagdo
e consumo de significados. Posteriormente, discutimos sobre
como o entrecruzamento de culturas permite a construgdo de um
curriculo multiculturalmente orientado, elencando-se um con-
junto de principios que devem estar empregados como proposta
para que a comunidade escolar insira nas praticas educativas tex-
tos e discursos entrelagados com a perspectiva cultural, no intuito
de (res)significa-las, a ponto de permitir a abertura as distintas
manifestacdes sociais.

Na medida em que as concepg¢des foram sendo apresentadas,
observamos que o que separa as teorias tradicionais das teorias cri-
ticas e pds-criticas do curriculo é precisamente a questao do poder.
Assim sendo, buscamos apresentar agdes possiveis que possam pro-
mover uma educagdo multicultural orientada, articulada com os
saberes e as praticas socialmente constituidas com os conhecimen-
tos escolares da localidade.
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1 As interfaces do curriculo no campo escolar

Ha uma emergéncia ontoldgica e histérica por parte dos pro-
fessores da Educagdo Basica no que diz respeito a compreensao do
campo de teorizagdo e investigagdo conhecido como Curriculo. Isso
se da pelo fato de o curriculo, por tempos, ter deixado “de ser ape-
nas uma area meramente técnica, voltada para as questdes relativas
a procedimentos, técnicas, métodos” (MOREIRA e TADEU, 2011,
p. 13). Contudo, a transmutagdo em torno do curriculo ainda nao
foi concebida no campo escolar de modo a incorporar as questdes
socioldgicas, politicas e epistemoldgicas, dificultando a promogao
do curriculo como artefato sociocultural capaz de promover uma
educacdo publica responsiva® e orientada multiculturalmente.

Neste interim, cabe-nos indagar acerca da palavra curriculo.
Moreira e Candau (2008, p. 17) explicam que “a palavra curriculo
associam-se distintas concepgdes, que derivam dos diversos modos
de como a educagdo é concebida historicamente, bem como das
influéncias tedricas que afetam e se fazem hegemonicas em um
dado momento”. Neste sentido, Tadeu (2011) evidéncia, através de
uma abordagem mais histérica do que ontoldgica, que o curriculo
esta circunscrito em trés grandes grupos tedricos: o das teorias tra-
dicionais; das teorias criticas; e das teorias pds-criticas.

As teorias tradicionais do curriculo por terem bases historicas
entrelacadas com o processo de industrializacdo que no inicio do
século XX foram a mola propulsora do desenvolvimento econémico

3 No texto “A educagdo escolar no contexto das transformagdes da sociedade con-
temporénea’, Libaneo (et al. 2011, p.118) defendem que “no contexto da sociedade
contemporénea, a educagdo publica tem triplice responsabilidade: ser agente de
mudangas, capaz de gerar conhecimentos e desenvolver a ciéncia e a tecnologia; tra-
balhar a tradi¢do e os valores nacionais ante a pressio mundial de descaracterizagdo
da soberania das nagdes periféricas; preparar cidaddos capazes de entender o mundo,
seu pais, sua realidade e de transforma-lo positivamente”.
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de varios paises, entre eles os Estados Unidos, onde o curriculo
aparece pela primeira vez como um objeto especifico de estudo. La
se instaurou um curriculo preocupado com a “racionalizacdo de
resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificados
e medidos” (TADEU, 2011, p.12).

As teorias criticas, por sua vez, deslocaram o foco nas questdes
relacionadas a organizagdo, para o conhecimento escolar e para
os critérios implicados em sua sele¢do. Buscaram analisar a quem
pertence o conhecimento considerado valido e como esse conhe-
cimento interfere nas relagdes sociais, econdmicas e politicas,
socialmente organizadas pela 16gica do mercado. Quanto ao curri-
culo, pauta-se no desvelamento das praticas sociais, ou seja,

A Teoria Curricular ndo pode mais [...] se preocu-
par apenas com a organizagdo do conhecimento
escolar, nem pode encarar de modo ingénuo e ndo
problematico o conhecimento recebido. O curri-
culo existente, isto é, o conhecimento organizado
para ser transmitido nas instituigdes educacio-
nais, passa a ser visto ndo apenas como implicado
na produgao de relagdes assimétricas de poder no
interior da escola e da sociedade, mas também
como histérica e socialmente contingente. O cur-

riculo é uma area contestada, é uma arena politica
(MOREIRA e TADEU, 2011, p. 28).

Nessa perspectiva compreende-se que o curriculo é uma cons-
trugdo social e que por meio dele os individuos aprendem seus
respectivos papéis, mantendo, desta forma, o statu quo da camada
social dominante. Para reverter este processo educativo, as teorias
criticas apostam para os procedimentos de uma pedagogia critica:
forma de libertar e conscientizar os sujeitos das relagdes dicotomi-
cas entre dominantes e dominados.

Nas teorias pos-criticas, o curriculo também ¢ “um territorio
em que se travam ferozes competicoes” (MOREIRA e CANDAU,
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2008, p.28), mas, em torno dos significados. A ideia de conscién-
cia coerente, centrada e unitaria postulada pelas teorias criticas é
rejeita. Enquanto, estas afirmam que a existéncia de um nucleo sub-
jetivo pré-social teria sido contaminada pelas relagdes de poder do
capitalismo, as teorias pos-criticas defendem que a subjetividade é
ja e sempre social (TADEU, 2011, p. 149).

O que separa as teorias tradicionais das teorias criticas e pds-
criticas do curriculo é precisamente a questdo do poder: “na medida
em que as teorias buscam dizer o que o curriculo deve ser, nao
podem deixar de estar envolvidas em questdes de poder” (TADEU,
2011, p. 16).

Foram nos periodos de transi¢do da constru¢do de uma teoria
para outra, o que ndo quer dizer que elas se situam num campo
“puramente” epistemologico de competi¢ao entre “puras” teorias
(TADEU, 2011), que as questdes sociais, politicas e econdmicas
caracterizaram o curriculo como “[...] lugar em que, ativamente,
em meio a tensoes, se produz e se reproduz a cultura” (MOREIRA
e SILVA, 1994).

Com base no referencial das teorias pos-criticas, que permitem
criar, recriar, contestar e transgredir esses processos que se concreti-
zam no curriculo, através das praticas educativas, o estudo corrente
buscou demonstrar como algumas escolas municipais na regido do
Cariri Paraibano estdo tecendo no campo escolar as politicas curri-
culares aplicadas ao ensino.

1.1 O curriculo como politica: a importancia dos contextos

Lopes (2007, p.111) destaca que “toda politica curricular é cons-
tituida de propostas e praticas curriculares”, representando assim
“um conjunto de préticas que propiciam a produgdo, a circulagdo
e o consumo de significados no espago social e que contribuem,
intensamente, para a construgdo de identidades sociais e culturais”
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(MOREIRA e CANDAU, 2008, p. 28). Nesse sentido, ¢ ingenui-
dade tratar o curriculo como um articulador neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social, tendo em vista, que as dis-
cussdes sobre o curriculo
[...] incorporam, com maior ou menor énfase,
discussdes sobre os conhecimentos escolares,
sobre os procedimentos e as relagdes sociais que
conformam o cendrio em que os conhecimentos
se ensinam e se aprendem, sobre a transformacio
que desejamos efetuar nos alunos e alunas, sobre
valores que desejamos inculcar e sobre identida-

des que pretendemos constituir (MOREIRA e
CANDAU, 2008, p. 18).

Com isso, ¢ imprescindivel analisar o curriculo como ato poli-
tico, no qual se encontram as relagdes de poder que ora reproduzem
os ideais de uma hegemonia dominante e ora produz um movimento
que contrapdem as concepgdes que fazem do curriculo um elemento
a servico da normatizagao e conservagdo das dindmicas sociais.

Propostas curriculares como, por exemplo, os Pardmetros
Curriculares Nacionais se impdem aos docentes das diversas regides
brasileiras “no contexto da pratica, na qual é reinterpretado, mas que
igualmente ¢ fruto da recontextualizagdo, por cruzamentos hibridos”
(LOPES, 2007, p. 221). Hibridos pelo fato de que no campo escolar
naoha apenasum discurso ou um unico texto. Entretanto, Rodrigues
(2016, p. 142) sugere que, “especialmente no tocante a pluralidade
cultural do povo brasileiro, material humano que compde os ban-
cos escolares da Educa¢do Basica”, se considere a necessidade do
reconhecimento de que a escola “encontra-se marcada por prati-
cas cultural e historicamente arraigadas, bem como por teorias que
deslocaram a responsabilidade da escola para o aluno, além de cur-
riculos e formagdo de professores insuficientes” (BRASIL, 1998, p.
127). Diante do quadro apresentado, o autor sugere “uma tomada
de a¢do por parte dos intelectuais e docentes envolvidos com a
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escolariza¢ao nacional” (RODRIGUES, 2016, p. 142), mediante a
adogdo de “medidas estruturais” e do “estabelecimento de condigoes
que revertam esse processo’, o que inclui “o reconhecimento e valo-
riza¢ao de caracteristicas especificas e singulares de regides, etnias,
escolas, professores e alunos” (BRASIL, 1998, p. 127).

O conhecimento escolar é tdo relevante quanto as ordens de
intencdo preconizadas pelas propostas curriculares estabelecidas
pelo Estado, governos, meios académicos e mercado editorial. Isso
quer dizer que “o conhecimento escolar é uma construgdo da esfera
educativa, ndo mera simplificacdo de conhecimentos produzidos
fora da escola” (MOREIRA e CANDAU, 2008, p. 22). Nesse sentido,
as politicas curriculares se estabelecem a partir de uma série de con-
textos. A figural destaca trés destes contextos:

Figural - Contextos incorporados no curriculo

e

// Contexto
| de

influéncia /

Curriculo

~

// Contexto\_ i N

| de \ 1“’ Contexto \
producdo | \ de Pratica |
de texto / v

O contexto de influéncia no ambito educacional e escolar se da
pelas intengdes de “reproduzir ideias em outros, moldar seus com-
portamentos para ajustd-los a uma norma” (GIMENO, 2007, p. 118)
e entrelacada com a pulsdo reprodutora, existe outra — a produtora,
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“que anima e justifica a pulsdo para fluir sobre as criancas como
forma de fazer crescer nelas ou de criar algo novo a partir de sua
natureza moldavel” (GIMENO, 2007, p. 118).

O contexto de producio de texto apresenta o desenvolvimento de
dois textos de curriculo: o implicito e o explicito. O implicito esta nas
agOes que geram significados a pratica docente por meio de ativida-
des articuladas, baseadas no desejo e na visdo daquilo que o professor
tem como importante, ficando impossivel de integrar nesse texto
todos os conteudos das agdes (GERMANO, 2007, p.119). Em relagdo
ao texto explicito, o autor descreve que tal modalidade de texto

E a expressio de uma intengio e do conteddo; os
éxitos das agdes sdo a realidade, a qual ndo pode
ser prevista, a ndo ser em termos bem amplos.
Esse texto é uma espécie de partitura que repre-
senta uma musica, mas ndo é musica. Deve ser
traduzida na prética por executantes e com ins-

trumentos apropriados; a musica depende disso
(GIMENGO, 2007, p. 119).

Como os contextos convergem entre si, nota-se que o contexto
de pratica é influenciado pelos outros contextos e que o mesmo
apresenta dois polos. Sendo assim, a pratica pode ser influenciada
em prol de uma educagio real ou desejada, o que as torna plurais e
desafiadoras, ja que a escola é um aparelho normativo.

Nesta conjuntura, o professor é um dos grandes artifices* do
curriculo, tendo em vista que o processo de reinterpretagdo e recon-
textualizacdo é direcionado por ele, através de sua pratica educativa,
sendo o curriculo materializado a partir do seu posicionamento
politico.

Com isso, Lopes (2007), com base em suas pesquisas sobre cur-
riculo, procura

4  Expressdo utilizada por Moreira e Candau (2008).
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[...] entender curriculo como politica cultural que
se articula prioritariamente com a produgdo do
conhecimento escolar, quanto salientando a com-
preensdo de politica como relacionada as decisoes
que dizem respeito & vida coletiva, para além de
sua restricdo ao poder central do Estado e dos
governos (LOPES, 2007, p. 206).

Enxergar o curriculo como algo politico permite entendé-lo
como multiplo, permeado de textos e discursos que, quando recon-
textualizados, expressam a negocia¢do de sentidos e significados,
proporcionando aos sujeitos varias leituras que disputam sua legi-
timidade no campo escolar. Sendo as disputas em torno do que é
legitimo algo frutifero, consideramos o curriculo um movimento
dialético, no qual ndo existem verdades estabelecidas, mas um espago
em que se reescreve de forma permanente o conhecimento escolar.

Nessa perspectiva, os alunos aprendem que no mundo social
a legitimidade é imposta por discursos que, na maioria das vezes,
sao excludentes. O poder, consequentemente, é (re)dimensionado,
exercendo multiplas forgas que valorizam as diferengas e a cultura
dos sujeitos em meio a cultura escolar, ndo estando preso, apenas, a
uma determinada classe ou grupo.

2 0 cruzamento de culturas na construgao de curriculos
orientados

Desenvolver politicas e praticas curriculares como lugar
dindmico de fluxos culturais, em que a identidade passa a ser
pensada a partir da diferenca, requer a construgdo de curriculos
multiculturalmente orientados. Segundo Tadeu (2011, p. 85), “o
multiculturalismo ¢ um movimento legitimo de reivindicagao dos
grupos culturais dominados [...] para terem suas formas culturais
reconhecidas e representadas” No curriculo, o multiculturalismo
possibilita sensibilizar os atores escolares para a pluralidade de
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valores e universos culturais, em que os sujeitos compartilham
experiéncias e produzem novas vivéncias, que resultam em um cru-
zamento de culturas que denotam novos significados.

Para ajudar na implementagdo deste curriculo, Moreira e
Candau (2008) pensam em alguns principios (Figura 2) que possam
orientar a comunidade escolar na realizacdo dos atos de contextua-
lizar e compreender o processo de construgao das diferencas e das
desigualdades presentes nas relagdes sociais: “Ou seja, o existente
nem pode ser aceito sem questionamento nem ¢é imutavel; cons-
titui-se, sim, em estimulo para resisténcias, para criticas e para a
formulagdo e a promogdo de novas situagdes pedagdgicas e novas
relagdes sociais” (MOREIRA e CANDAU, 2008, p.30).

Figura 2 - Principios para a construgdo de curriculos multiculturalmente
orientados

O curriculo como
espago de
reconhecimento de
nossas identidades
culturais

O curriculo como um
espago de
desenvolvimento de
pesquisas

A necessidade de uma
nova postura

O curriculo como um
espaco em que se
reescreve o
conhecimento escolar

O curriculo como um
espago em que se
explica a ancoragem
social dos conteudos

O curriculo como
espaco de
questionamentos de
nossas representagoes

O cutriculo como um
espaco de critica
cultural

Fonte: Moreira e Candau (2008).

Os principios elencados pelos autores se apresentam como
proposta para que a comunidade escolar insira nas praticas edu-
cativas textos e discursos entrelagados com a perspectiva cultural,
no intuito de (res)significa-las a ponto de permitir a abertura as
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distintas manifesta¢des sociais. Por isso, a necessidade de uma nova
postura é emergencial por parte dos atores escolares, pois “o dalto-
nismo cultural é tdo intenso que chega a impedir que a professora
reconheca a presenga da diversidade (e de suas consequéncias) na
escola” (MOREIRA e CANDAU, 2008, p.31).

A constituicdo de uma nova postura permite aos sujeitos per-
ceber que um determinado conhecimento pode ser visualizado por
diferentes abordagens, e que o atrito provocado através do con-
fronto entre elas concede aos alunos o entendimento de que o que
esta posto pode ser reescrito.

A busca pela relativizagdo, no sentido de compreender as dife-
rengas, encaminha os alunos para o reconhecimento do contexto
social, fazendo com que eles entendam que as raizes histdricas e
culturais sdo aspectos inerentes aos processos de andlises dos con-
teudos curriculares, atreladas as experiéncias do passado e do
presente, sejam elas individuais ou coletivas.

Nessa perspectiva, o curriculo contribui para o reconhecimento
das identidades sociais e para a aproximagdo aberta e empatica a
realidade dos outros (MOREIRA e CANDAU, 2008). Essas premis-
sas que orientam a constitui¢do do curriculo como cruzamentos de
culturas é um desafio que as escolas tém pela frente, como veremos
na préxima segao.

3. 0 contexto da pratica e a constituigao das politicas
curriculares em escolas do Cariri Paraibano

3.1 As praticas curriculares na rede municipal de educagao
de Sao Joao do Tigre

Em algumas escolas municipais da regido do Cariri Paraibano

se naturalizou que o curriculo é um conjunto de contetidos guiados
por habilidades ou objetivos que devem ser trabalhados durante o
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ano letivo escolar. Ao indagar os professores sobre quais contetdos
devem ser considerados importantes ou essenciais para merecer
ser parte do curriculo, a resposta é quase unanime, os que estdo
inseridos nos livros didaticos. Pergunta-se: Por qué? E eles afirmam
que o livro didatico é o inico material disponivel para os alunos no
ambiente escolar. Pelo fato de as escolas ndo possuirem copiadoras
e impressoras, alegam néo ser possivel reproduzir outros materiais
didéticos.

Dada esta afirmac¢do, questionam-se os professores acerca de
como eles fazem para dinamizar as aulas. Um caso especifico foi o
professor de Ciéncias. Ele explica que pelo fato de as aulas serem de
quarenta e cinco minutos a dindmica estabelecida é: “apresentar o
conteudo; explana-lo; tirar duvidas e realizar exercicios”. Os demais
professores indagados concordam com a resposta e fazem comen-
tarios similares que reforcam a dindmica descrita.

Com a mudanca da gestdo educacional do municipio, oriunda
da eleicdo para governantes municipais em 2012, a equipe peda-
gbgica, que até entdo permanecia no trabalho burocratico da
secretaria, desloca-se para as escolas e descobrem que um pouco
mais de 75% dos professores® ndo sistematizavam o planejamento
escolar. Para reverter tal deficiéncia, a secretaria municipal insti-
tui aulas departamentais nas escolas, que até entdo nao existiam.
A acgdo gerou descontentamento por parte dos professores, o que
ocasionou conflitos com a equipe pedagodgica.

Os dois primeiros anos foram marcados por fortes embates
tedricos e discursivos sobre o processo de escolarizagao. Na realiza-
¢do dos encontros pedagogicos® sugeriu-se que os professores que

5 A rede municipal possui um coletivo de 82 professores, que se dividem em trés moda-
lidades de ensino: Educagéo Infantil, Educagdo Fundamental e Educagio de Jovens e
Adultos.

6  Sao realizados quatro encontros no inicio de cada bimestre.
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lecionavam a mesma disciplina planejassem as atividades escolares
em parceria uns com outros, para que entre eles constituissem dia-
logos fecundos sobre praticas e politicas educativas.

A equipe pedagogica que é constituida por um pedagogo, uma
supervisora e uma orientadora ndo conseguiu sistematizar um tra-
balho especifico de acordo com suas atribuig¢des, tendo em vista que
o municipio possui dez institui¢des escolares. A partir disso, a equipe
organizou os seus trabalhos pelas modalidades de ensino: o peda-
gogo passou a coordenar os professores do Ensino Fundamental II
(6° a 9° ano); a orientadora educacional os professores do Ensino
Fundamental I (1° a 5° ano); e a supervisora, a Educac¢do Infantil;
ficando a Educagdo de Jovens Adultos, lamentavelmente, sem apoio
pedagogico.

No final de 2013, e com o fim de todas as a¢des realizadas, um
resultado se fazia notério: a concretizagdo de um dialogo composto
por trocas de experiéncias, de textos e discursos’ entre os professo-
res das disciplinas afins.

Em 2014, os professores do Ensino Fundamental I e II orga-
nizaram uma proposta curricular, acompanhada de contetdos e
habilidades para serem desenvolvidos durante os bimestres. Eles
haviam percebido que os contetudos trabalhados nos anos anterio-
res, mesmo tendo como base o livro didatico, ndo apresentavam
uma unidade educacional, ocasionando variagdes sérias, que eram
evidenciadas quando os alunos se transferiam para uma outra insti-
tui¢do escolar do mesmo municipio.

7  “Este objeto multifacetado (texto/discurso) é produto da relagdo entre o sujeito, a
histéria e a cultura; material que deve ser trabalhado no processo de ensino e apren-
dizagem da linguagem, levando em consideragdo que a flexibilidade educativa ¢ forte
forma de agdo, uma vez que a mente encontra-se aberta a tornar significativas as ativi-
dades desenvolvidas pelo homem na histéria” (RODRIGUES, 2016, p, 143).
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Néo podemos negar que os professores produziram, ao longo
do ano letivo, novas dinamicas pedagogicas, tais como aula de
campo, semindrio e projetos, que devem ser reconhecidos e valori-
zados. Entretanto, conclui-se que se encontram ainda distantes da
proposta de um curriculo multicultural orientado.

Observou-se durante o trabalho de campo que as praticas e
as politicas estabelecidas pelos professores ainda estao enraizadas
nas perspectivas teodricas tradicionais, o que ndo quer dizer que as
outras praticas e politicas ndo se manifestam, mas a predominéncia
da racionalizagdo e da organiza¢do impede o desenvolvimento de
politicas curriculares valorativas. O nao reconhecimento dos alu-
nos como o “outro” que da sentido ao “ser” e ao “eu” do professor,
dificulta também, a insercdo da pluralidade e da diferenca nas poli-
ticas curriculares.

A partir dessas informagdes questiona-se: Qual é a compreensdo
ontoldgica e histérica que tais docentes possuem sobre curriculo?
A formagdo inicial aligeirada com discussoes tedricas limitadas, a
falta de formacédo continuada, as péssimas condi¢des de trabalho e
principalmente de estudos, atreladas a gestdes ndo democraticas e
ineficientes sdo fatores que bloqueiam uma perspectiva cultural do
curriculo. Reverter tal situagdo pode ser possivel com a insergdo de
textos multiculturais nas formagdes de professores e nos encontros
pedagogicos.

A realizagiao do Projeto Politico Curricular® (que nio existe
enquanto texto, nas escolas) é uma forma de deixar o curriculo

8 O PPC da escola deve ser construido a partir de discussdes tedricas promovidas por
meio de estudos dirigidos. E preciso refletir sobre os problemas da escola e propor
solugdes que busquem transformar os processos de escolarizagdo em algo significa-
tivo e prazeroso. Para isso, o PPC precisa ter uma base teérica clara que permeie nao o
curriculo escrito mais o curriculo vivenciado, sendo sua missao e seus objetivos volta-
dos para os efeitos que as préticas estio ocasionando na formacéo dos alunos, ou seja,
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escrito em consonincia com o curriculo vivenciado, desenvolvendo,
desta maneira, uma politica curricular que considere a producao
do conhecimento escolar e a producdo de identidades. No desen-
volvimento de praticas que acolham as experiéncias e as vivéncias
dos alunos. No emprego de filmes, jornais, revistas, livros entre
outros artefatos que propiciem a manifestacdo da cultura, em que
o poder se organize e se exercite, como for¢a que rege a dindmica
social, politica e cultural predominante no mundo contemporineo
(COSTA, 2010).

Essas sdo agdes que possivelmente colaborem na implantacgdo de
agOes capazes de promover uma educagdo multicultural orientada,
articulada com os saberes e as praticas socialmente constituidas
com os conhecimentos escolares.

3.1 Um curriculo em ascenséo: o caso do municipio de Zabelé

O municipio de Zabel¢, localizado na regido do Cariri Paraibano,
apresenta uma populacdo de 2.075 habitantes (IBGE, 2010). A rede
municipal de educagdo conta com duas instituicdes de ensino. A
Escola Municipal de Educa¢io Infantil José Henrique Neto, atende
as criangas de 0 a 5 anos; ja a Escola Municipal Maria Bezerra da
Silva, no turno da manha, oferece o Ensino Fundamental Anos
Iniciais (1° ao 5° ano), no turno vespertino, o Ensino Fundamental
Anos Finais (6° a0 9° ano), e no turno da noite, a Educa¢io de
Jovens e Adultos.

No ano de 2016, a secretaria municipal de educagdo reuniu-
se com a gestdo da segunda escola mencionada, para discutir e
refletir as aprendizagens dos alunos. Perceberam, a partir de um
estudo feito pelo Tribunal de Contas da Paraiba, que o investimento

utilizar os contetdos como materiais para dialogar com conhecimentos escolares.
Desta forma, as agdes educativas devem estar centradas na qualidade da aprendiza-
gem e ndo somente do ensino.
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empreendido pelo 6rgdo municipal ndo estava melhorando os
indices educacionais. Realizou-se, entdo, uma mudanca na gestdao
escolar que fomentou um trabalho de reorganizagio do espago
educativo’.

Nesse periodo, os conflitos envolvendo indisciplina e agressi-
vidade eram centrais nas questdes relacionais da escola. A gestora
escolar ndo contribuia para possiveis solu¢des dos problemas, man-
tendo préticas autoritdrias e abusivas em suas atuag¢des. Com efeito,
as atividades educativas iam se deteriorando, assim como a auto-
estima dos professores. A primeira agdo desenvolvida, pela nova
gestdo, foi de escutar os profissionais da escola e com isso pensar no
espaco se fundamentando na concepgédo de lugar. Visto que

A importincia do lugar na educagdo tem sido
negligenciada por inumeras razdes. Uma ¢é a
facilidade com deixamos escapar o imediato e o
mundano. Essas coisas mais & mdo costumam ser
mais dificeis de se ver [...] Outra porque o con-
ceito de lugar ¢ nebuloso para os educadores,
porque grande parte de nds consistimos numa
populagdo destituida de lugar, para a qual os luga-
res circundantes ndo sdo mais fontes de alimento,
agua, sustento, energia, materiais, amigos, recrea-
¢do ou inspiragdo espiritual (DAVID ORR, 2006,
p. 117).

O lugar deve ser percebido e sentido como espago que forma
vinculos afetivos. Todo sujeito precisa se sentir pertencente ao
lugar. Nesse contexto, passou-se a compreender que a escola é um
lugar em que o conflito, mas também o prazer se efetiva nas praticas
e nas relacoes.

9  Chamamos esse momento de primeira fase.
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A segunda agao foi conceber uma politica de intervengao peda-
gbgica para transformar o espago. A nova gestdo chamou os pais
para tomarem parte da responsabilidade que lhes cabem na forma-
¢do de seus respectivos filhos. Perceberam que era primordial, para
mudar o palco e o enredo da trama, a atuagdo de inumeras pessoas,
mediante a pratica da colideranga e da gestao compartilhada. Os
conflitos comegaram a ser resolvidos por intermédio da abordagem
dialdgica, a qual os sujeitos vao adquirindo consciéncia de si a par-
tir do didlogo. Dire¢ao, coordenagao, pais, professores e alunos se
reuniram para resolver embates coletivos e individuais. Institui-se
o Conselho de Classe, criaram um projeto de novas oportunidades
de aprendizagens e definiram regras. O coordenador pedagdgico
desenvolveu o atendimento individualizado com os alunos, para
identificar potencialidades e fragilidades das intera¢des educativas.
Com isso, passou a acompanhar o rendimento de cada estudante de
maneira sistematizada.

A escola, a partir dessa nova politica, se constituiu em um ter-
ritério educativo, haja vista que se apropriaram da acepgdo de que

[...] o territério ndo é apenas o conjunto dos siste-
mas naturais e de sistemas de coisas superpostas.
O territério tem que ser entendido como o ter-
ritério usado, ndo o territério em si. O territério
usado é o chdo mais a identidade. A identidade é o
sentimento de pertencer équllo que nos pertence.
O territério é o fundamento do trabalho, o lugar

da residéncia, das trocas materiais e espirituais e
do exercicio da vida (SANTOS, 2002, p.10).

Essaressignificagdo do espago possibilitou a escola gerar motiva-
¢Oes capazes de estabelecer inter-relagdes e produzir aprendizagens
comprometidas com a formagao critica dos alunos, e o professor se
tornou o principal mediador desse processo (CALLAI, 2010).
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A constitui¢cdo de um novo territdrio resultou no surgimento de
praticas educativas mais sistematizadas. Comegou-se o ano letivo
de 2017 implantando salas ambientes, no Ensino Fundamental
Anos Finais, para facilitar o acesso aos materiais didaticos especifi-
cos de cada disciplina do conhecimento (Figura 3 e 4).

Figura 3. Sala de Geografia

Fonte: Acervo da escola (2017).
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Figura 4. Sala de Educacdo Fisica

Fonte: Acervo da escola (2017).

Houve resisténcia de alguns professores, contudo, eles percebe-
ram, nas primeiras semanas, que a reorganizagao do espago escolar
em salas tematicas garantia que todas as disciplinas pudessem usu-
fruir de ambientes mais apropriados. Assim como, despertava a
curiosidade dos alunos do Ensino Fundamental Anos Iniciais, que
frequentam as salas no periodo matutino, mas nao de deslocam de
uma para outra.
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Essa agdo garantiu melhor otimizagdo do tempo das aulas,
melhorou as condi¢des de trabalho dos professores e diminuiu
consideravelmente os casos de agressdes, que aconteciam durante
os intervalos de troca (dos professores) de uma sala para outra. Os
primeiros atores escolares a perceberem a diferenca de comporta-
mento dos alunos foram as merendeiras e os auxiliares de limpeza.
Eles comentavam que pareciam estar trabalhando em outra escola,
que o ambiente estava muito agradavel.

Era o momento de reorganizar os processos de ensino e de apren-
dizagem'. De tornar a escola um lugar para aprender a pensar, “para
aprender a dominar e manejar instrumentos da tecnologia, para
exercitar um pensamento critico, para construir referéncias capazes
de fazer esta leitura do mundo, da vida” (CALLAI, 2010, p. 35).

Na realizagdo do I Encontro Pedagdgico, montou-se um calen-
dario de projetos e atividades situadas. Discutiu-se a importéncia de
inserir os alunos em préticas de letramentos e construiu uma rotina
pedagdgica que favoreceu os processos de apropriagdo do sistema de
escrita alfabética. Conforme destacamos em Rodrigues (2016, p. 143):

[...] torna-se importante o trabalho em sala de
aula com inumeras praticas de letramento que
permitem a constituigdo de praticas sociais legi-
timas no plano cultural, o que se da através da
diversidade de géneros textuais, permitindo uma
acio educativa voltada para a reflexdo critica do
texto e do discurso, investimento docente que visa
tornar a aprendizagem um instrumento a ser uti-

lizado pelo sujeito nas diversas atividades de uso
da linguagem.

Diante disso, organizou-se uma proposta curricular que possi-
bilitou ao primeiro ciclo de alfabetizac¢do (1° ao 3° ano) incorporar

10 Chamou-se esse momento de segunda fase.
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as disciplinas de geografia, ciéncias, histéria, educagdo fisica e artes
aos diversos textos que circulam na comunidade local. Com isso,
adicionou-se ao processo de letramento escolar, momentos em que
ler e escrever se situam nas dimensdes que constituem as praticas
sociais legitimadas pelos alunos e seus familiares e amigos. Isso se
justifica pelo falto de que “situar o sujeito no centro das reflexdes
linguisticas significa hoje em dia voltar-se para o exterior da lingua,
para a produgdo sdcio-histérico-cultural do texto e a atualizagdo
dos discursos que operam sentidos ideologicamente situados pela
historicidade da palavra na sociedade e na cultura” (RODRIGUES,
2016, p. 143).

Consequentemente, coordenagdo e dire¢do propuseram aos
professores que iniciassem as aulas a partir de um Seminario
Integrador. Consultou-se a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017) com o intuito de discutir os seus principios e os
direitos de aprendizagem. Os professores utilizaram-se dos temas
especiais da BNCC, que estabelecem a integragdo entre os compo-
nentes curriculares de uma mesma area do conhecimento e entre
as diferentes areas que organizam a Educagdo Basica. Escolheram
trabalhar com duas temadticas: educa¢do ambiental e economia,
educacdo financeira e sustentabilidade.

No primeiro dia de aula, reuniram todos os alunos no audi-
torio para dar as boas-vindas e apresentar-lhes a equipe da escola
e as regras que haviam pontuados no encontro pedagdgico.
Perguntaram se eles estavam de acordo e se queriam retirar ou
acrescentar alguma norma. Notaram certa surpresa em seus ros-
tos. Explicaram que estavam desenvolvendo um acordo didatico no
qual eles precisavam cumprir, e por isso, eles precisavam ser con-
sultados. A gestora pediu para que eles levantassem as maos, ja que
todos tinham sinalizado estarem de acordo. Em seguida, o coor-
denador pedagégico explicou que durante a semana eles ndo iriam
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ter as aulas por disciplina, pois iam viver um momento de integra-
¢do. Apresentaram as tematicas do semindario e desenvolveram uma
palestra de abertura.

No segundo dia, estruturaram as atividades educativas em duas
etapas. A primeira com uma mesa redonda, na qual participaram
os professores de geografia, histéria e matematica. O professor de
geografia no transcorrer de sua fala conceituou educagdo ambiental
e sustentabilidade. O professor de matemdtica relacionou o con-
ceito de sustentabilidade com o modo de vida consumista que se
adota na contemporaneidade e explicou a importancia da educa-
¢do financeira. O professor de histéria trouxe a linha cronolégica
dos eventos nacionais e internacionais que pautaram didlogos em
torno do futuro do planeta. Na segunda etapa, dividiram os alunos
em trés grupos de trabalho, que foram mediados pelos professo-
res em ambientes diferentes. Neste momento, os alunos assistiram
ao primeiro video de uma série de trés videos educativos sobre
sustentabilidade. Apds a visualizagdo do recurso midiatico, esta-
beleceram-se debates e discussdes que fomentaram uma primeira
sistematizacdo das atividades desenvolvidas. Chamaram essa pro-
ducdo de primeira escrita.

No terceiro dia, a dinamica foi a mesma do dia anterior, porém
os professores trocaram de grupos para que os alunos pudessem ter
orientagdes sobre a temdtica a partir dos conhecimentos de cada
disciplina. Os grupos formaram subgrupos e tiveram a tarefa de
pesquisar possiveis solugdes para os problemas ambientais debati-
dos durante as vivéncias pedagdgicas.

No quarto dia, os professores novamente, trocam de grupos e
orientam os alunos a desenvolverem textos e cartazes para serem
apresentados no encerramento do evento.

No quinto dia concluiram o seminario com a socializa¢do das
produgoes. E, dessa maneira, tornaram os alunos protagonistas de
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sua propria aprendizagem. O evento foi tao significativo, no ponto
de vista de ser produtivo, mas, sobretudo prazeroso, que se realizou
no terceiro bimestre, outro com foco na preservagdo e conservagao
da caatinga.

Essa segunda experiéncia apresentou mais consisténcia, visto
que os professores participaram de todo o processo de construgido
das atividades que deram origem ao “Projeto: a escola nos caminhos
da caatinga”. Conseguiram proporcionar um olhar interdisciplinar
sobre os aspectos locais. Os professores do Ensino Fundamental
Anos Iniciais utilizaram as musicas de Luiz Gonzaga para trabalhar
a fauna e a flora da caatinga. Ja os docentes dos Anos Finais, reali-
zaram aulas de campo que evidenciaram elementos da cultura do
lugar e dos aspectos fisicos do bioma. Desenvolveram estudos com
foco na convivéncia e no respeito ao ambiente. Analisaram a obra
Vidas Secas, de Graciliano Ramos, e compreenderam a proposta dos
3 R’s: Reduzir, Reutilizar e Reciclar.

As praticas aqui evidenciadas geraram uma exposi¢do peda-
goégica aberta a comunidade. Os alunos fizeram apresentagdes
artisticas envolvendo danga, musica e teatro. Montaram um
Memorial da tocadora de pifano Zabé da Loca, criaram um viveiro
das principais espécies de plantas observadas nas aulas de campo
e produziram maquetes explicativas sobre as diversas formas de
captar agua. Do mesmo modo, expuseram graficos quantificando
o consumo de produtos que sdo descartados na natureza de forma
inapropriada e criaram minipalestras para os visitantes.

O envolvimento dos alunos durante o processo de execugio
das atividades garantiu-lhes aprendizagens que foram para além
do processo de escolarizagdo, resultando em um movimento de
reconhecimento de uma identidade multicultural, muitas vezes,
invisibilizada pela escola.
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Consideragoes finais

Desenvolver uma reflexdo critica e posteriormente uma pra-
tica com base na multiculturalidade é um dos desafios postos para
os profissionais da educagio. E preciso participar de forma cria-
tiva e reflexiva na elaboracdo dos curriculos para nido corrermos
o risco de figurar como meros reprodutores das determinagdes de
propostas curriculares que condicionam e limitam o trabalho do
professor em um viés alinhado a “um modelo de vida ideal” e ndo
real (RODRIGUES, 2009).

Observamos no processo investigativo que as praticas e as poli-
ticas estabelecidas pelos professores ainda estdo enraizadas nas
perspectivas teodricas tradicionais, o que ndo quer dizer que as outras
praticas e politicas ndo se manifestam, mas a predominéancia da
racionalizagdo e da organizagdo impede ainda (ou dificulta) o desen-
volvimento de novos discursos, e assim, de novas praticas. O nédo
reconhecimento do aluno como o “outro” que da sentido ao “ser” e
a0 “eu” do professor dificulta a inser¢do da pluralidade e da diferenca
nas politicas curriculares. Entretanto, as agdes desenvolvidas pelas
escolas observadas impulsionam experiéncias pautadas nos contex-
tos atuais. O relato transcrito demonstra que ha um processo, por
vezes timido, que busca romper com a racionaliza¢io instrumental
dos processos educativos. Os eventos mencionados marcam o ini-
cio de um movimento que rompe com as praticas fragmentadas de
conceber a construgdo do conhecimento. Os professores passaram a
dialogar com os contetidos e a relaciona-los em suas aulas.

Finalmente, enfatizamos com o nosso estudo que conceber o
curriculo como artefato cultural gera praticas fecundas que permi-
tem aos sujeitos produzirem efeitos que levem ao reconhecimento
de suas identidades individuais e sociais, permitindo modificar as
suas realidades e de responderem “quem sdo” e “quem sdo os outros”
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nessa sociedade multi e pluricultural, na qual as diferengas contex-
tualizam novos significados.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagéo. Secretaria de Educa¢do Fundamental.
Parimetros Curriculares Nacionais: Pluralidade Cultural. Brasilia:
MEC, 1998.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental. Brasilia: MEC/Secretaria de Educagdo Basica,
2017.

BRASIL. IBGE. Censo Demogréfico, 2010. Disponivel em: <https://
cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/zabele/panorama>. Acesso em: 20 jul.
2018.

CALLAI Helena Copetti. Escola, cotidiano e lugar. Presidéncia da
Republica Ministério da Educa¢do Secretaria Executiva Secretaria de

Educagio Basica, p. 25.

COSTA, Marisa Vorraber. Poder, discurso e politica cultural: contri-
bui¢des dos Estudos Culturais ao campo do curriculo. In.: LOPES,
Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth (Orgs.). Curriculo: debates con-

temporéneos. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

GIMENO. Sacristan José. A educa¢ao que ainda é possivel: ensaios
sobre a cultura para a educagdo. Porto Alegre: Artmed, 2007.

LIBANEO, José Carlos et al. A educagdo escolar no contexto das

transformacdes da sociedade contemporanea: as transformacgdes téc-
nico-cientificas, econdémicas e politicas. In.: LIBANEO, José Carlos;

- 277 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

OLIVEIRA, Jodo Ferreira; TOSCHI, Mirza Seabra. Educagdo Escolar:
politicas, estrutura e organizagdo. 10. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
(Cole¢io Docéncia em Formagéo)

LOPES, Alice Casimiro. Curriculo e epistemologia. [jui: Ed. Unijui,
2007.

MOREIRA, Anténio Flavio; TADEU, Tomaz da Silva. Curriculo, cul-

tura e sociedade. 12. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; CANDAU, Vera Maria. (Orgs.).
Indagag¢des sobre o curriculo: curriculo, conhecimento e cultura.
Brasilia: Ministério da Educagéo, Secretaria de Educagdo Bésica, 2008.

ORR, David W. Lugar e Pedagogia. In: CAPRA, Fritjof. Alfabetiza¢iao
ecologica. Editora Cultrix, 2006. p. 114-124.

RODRIGUES, Linduarte Pereira. Cultura cldssica, cultura vulgar: con-
sideracoes acerca do ideal de autor, leitor e leitura. Campina Grande,
PB: Sociopoética, 2009, p.1-16.

. Folhetos de cordel no ensino de lingua materna: aspectos
culturais e formagdo docente. Revista do Gelne. Natal, RN: 2016,
p.140-167.

SANTOS, Milton. O dinheiro e o territério. GEOgraphia, v. 1, n. 1, p.
7-13, 1999. Disponivel em: http://www.geographia.uff.br/index.php/

geographia/article/viewFile/2/2 Acessado em 01 jul. 2018.

TADEU, Tomaz da Silva. Documentos de Identidades: uma introdu-
¢Ao as teorias do curriculo. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

- 278 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

CONSTRUGAO CURRICULAR E PRODUCAO DE
LIVROS DIDATICOS: A EXPERIENCIA DO ENSINO
DE HISTORIA DA AMERICA NA DECADA DE 1950

Diogo Henrique Vianna'
Arnaldo Pinto Junior?

ste estudo pretende trazer contribui¢des para o debate acerca

da historia do ensino de Histdria e de suas possiveis impli-

cagdes nos espagos de atuagdo docente, seja no ambito dos
processos de elaboragao e implementagdo de curriculos normati-
vos, seja no entendimento de variados aspectos que compdem os
livros didaticos. A partir de referenciais da histéria das disciplinas
escolares, de categorias de andlise da construgdo social do curriculo
e, ainda, de estudos realizados no campo do livro didatico, anali-
saremos neste texto a proposta de ensino de Histéria da América
em escolas secundarias brasileiras ao longo da década de 1950, bus-
cando refletir sobre suas especificidades para a historia do ensino
de Histdria.

No tocante a abordagem e aos objetos de analise deste estudo,
tecemos inicialmente breves consideragdes. A histéria das discipli-
nas escolares como campo de pesquisa evidencia a complexidade
das transformagdes a que uma area do conhecimento esta sujeita
na cultura escolar, abordando a histéria dos conteudos e das suas

1 Universidade Estadual de Campinas. E-mail: diogohviannna@gmail.com

2 Universidade Estadual de Campinas. E-mail: apjbrasil@hotmail.com
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finalidades do ensino escolar, bem como os processos de acultura-
¢do escolar (CHERVEL, 1990). Neste amplo campo de estudos, a
abordagem curricular torna-se um importante elemento por pos-
sibilitar o entendimento dos contextos histéricos na sua definic¢do.
O livro diddtico, por sua vez, instrumento pedagdgico presente e
permanente na escola e no ensino de Historia, apresenta seu valor
documental ao materializar, amplamente, as normativas estabeleci-
das num dado curriculo em sua fase pré-ativa.

O tema estudado foi uma experiéncia educacional e cultural na
qual o ensino de Histéria da América tornou-se contetido curri-
cular exclusivo do 2° ano escolar do ensino ginasial em 1951. Para
isso, um novo programa curricular foi instituido e novas edigdes
de livros didaticos foram produzidas. Esta experiéncia nao foi um
fendmeno isolado ou uma anomalia no ensino de Histoéria, mas sim
um dentre varios processos histéricos cujo os agentes de uma época
pautam, ndo sem disputas, o qué e como algo devera ser ensinado. O
entendimento desse quadro historico sob um viés cultural auxilia-
nos na compreensao da histéria do ensino de Histdria, rompendo
o senso de ser esta uma area de poucas mudangas curriculares ou
educacionais.

As categorias de andlise empreendidas neste estudo também
nos levam a perceber dinamicas andlogas em periodos distintos
na histéria da educagdo brasileira. Certamente, as demandas de
cada periodo histdrico e de seus agentes guardam caracteristicas
proprias, a qual todo estudo histérico deve evitar o anacronismo.
Sendo assim, antes de voltarmos nossa atengdo para o ensino de
Histéria da América na década de 1950, alguns exemplos contem-
poraneos podem nos ajudar a compreender as nogdes de curriculo
e livro didatico e sua relagdo com o ensino de Histdria.

Ao contrario do que apresenta o senso comum, o curriculo
escolar ndo ¢ algo universal, estavel e estatico. H4 uma impressao
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comum aqueles que tiveram formagdo escolar de que o caminho
curricular percorrido por um estudante deveria ser trilhado por
todos da mesma forma em tempos e lugares distintos. Aquilo ensi-
nado para uma geragdo seria, quase inevitavelmente, ensinado para
outra. Talvez algumas dreas do conhecimento estariam mais susce-
tiveis as mudancas, como as ciéncias bioldgicas, por exemplo, e as
constantes novas descobertas cientificas. Por sua vez, nessa visao,
o curriculo de Histéria ndo seria esse campo dindmico de rapidas
e constantes transformagdes, passando a ilusdo de um curriculo
cristalizado, imutéavel e inquestionavel. Ora, o ensino de Historia
seria baseado em fatos do passado ja devidamente desvendados; a
histéria da Antiguidade ou do periodo colonial brasileiro continua-
riam, em esséncia, os mesmos. As principais alteracdes curriculares
no ensino de Histdria se dariam pela inclusdo dos novos aconteci-
mentos da humanidade; assim, a cada nova geragdo, novos fatos se
acumulariam no curriculo, sem que isso alterasse grandemente os
conteudos cldssicos ja consolidados.

No entanto, é necessario compreender que aquilo que parece
neutro é efetivamente um campo de disputa em que se manifes-
tam interesses diversos. O curriculo apresenta-se em um espago
de embate que ndo ¢é indiferente ou imparcial. Um curriculo tem
pertencimento (), seja politico, econdmico ou social. O curriculo,
por fim, manifesta os interesses de tempos e lugares diferentes,
dependendo de como as forgas envolvidas e interessadas conse-
guem pautar e defender os contetidos a serem ensinados. O debate
pode dar-se tanto pelo contetido, ou seja, aquilo que sera ensinado;
quanto pela forma, ou seja, o como serd ensinado ou, ainda, que
tipo de interpretagdo serd dada sobre um determinado assunto.

No Brasil ndo foram poucos os debates acerca do ensino de
Historia e suas proposi¢des curriculares. Nas ultimas duas décadas,
por exemplo, manifestaram-se posicdes sobre temas relacionados
ao ensino de Histdria do Brasil. Nesse periodo, grupos vinculados
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a heranca dos governos militares e de alas mais conservadoras
da sociedade brasileira questionam as abordagens e os conceitos
utilizados sobre a ditadura (1964-85). Ha uma critica quanto a
legitimidade da narrativa construida no curriculo e no ensino de
Historia apds a redemocratizagdo. Para estes criticos do curriculo
vigente ha a necessidade de revisdo, pois grupos de intelectuais,
pesquisadores e professores contrarios aos governos do regime
implantando em 1964 teriam propagado, nas ultimas décadas, uma
visdo distorcida do periodo em questdo, condenando historica-
mente os militares como algozes da nagdo. O que para esse grupo
ndo seria o caso, porque o que ¢ ensinado como golpe de estado ou
ditadura deveria ser ensinado como uma revolugdo contra comu-
nista sucedida por governos militares. A continuidade desse debate
curricular dependera da disposi¢do dos agentes envolvidos, tanto os
favoraveis, quanto aqueles que refutam mudangas.

Ainda entre 2013 e 2018, setores da sociedade civil e da admi-
nistragdo publica (mais precisamente érgdos federais, estaduais e
municipais da drea da educa¢io) participaram do debate da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Este documento de caréter
normativo, previsto na Constituicdo de 19883, teve trés versoes preli-
minares, cada uma delas foi alvo de disputa por associagdes publicas
e privadas, visando, cada qual, o interesse em estabelecer uma pro-
posta de curriculo e consigo uma concepgao de ensino. O debate
quanto ao curriculo para o ensino de Histéria teve destaque desde
a primeira versao. Na proposta inicial havia um deslocamento do
eixo central da Histdria europeia, tradicionalmente ensinado, para

3 Art. 210. Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacio-
nais e regionais.
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um eixo brasilcéntrico*. Na primeira versao® destacavam-se temas
relacionados ao mundo africano, amerindio e afro-brasileiro. Em
meio aos debates, consultas publicas e posicionamentos politicos
estes temas destacados perderam espago na versdo final®. Por fim,
o curriculo de Histéria para o ensino fundamental, estabelecido no
documento, acabou mantendo temas e contetidos tradicionais no
ensino de Histdria.

Um ultimo, e pertinente, exemplo entorno da construgio
social do curriculo de Historia no Brasil foi o estabelecimento da
lei n° 10.639 de 2003. Esta lei estabeleceu a inclusdo no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Histdria e
Cultura Afro-brasileira. Acrescendo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educa¢ao Nacional (LDBEN) o art.26A na qual deveriam ser ensi-
nados a “Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagdo da socie-
dade nacional, resgatando a contribuigdo do povo negro nas areas
social, econdmica e politica pertinentes a Histdria do Brasil”. Havia
ainda a indicagdo das principais dreas em que deveriam ser ensi-
nadas: Educacdo Artistica, Literatura e Histéria Brasileiras. Em
2008, o art.26A foi alterado pela Lei n° 11.645, ampliando o escopo
curricular com as diretrizes para o ensino de cultura indigena. Tal
mudanga curricular marca a ascensdo de movimentos sociais de

4 No que se refere aos intensos debates, a prépria diretoria da Associa¢do Nacional de
Histéria (ANPUH Brasil) foi contestada por parte de seus integrantes ao solicitar um
parecer destinado ao Ministério da Educagdo que reforgou visdes eurocéntricas para o
ensino da disciplina escolar (PINTO JUNIOR.; BUENO; GUIMARAES, 2016).

5 BRASIL, MEC. Base Nacional Comum Curricular. Proposta preliminar, primeira
versdo, revista. 2015. Disponivel em http://historiadabncc.mec.gov.br/documentos/
BNCC-APRESENTACAO.pdf. Acesso em 18/01/2019.

6 BRASIL, MEC. Base Nacional Comum Curricular. Proposta preliminar, primeira ver-
sdo, revista. 2015. Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/
uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf. Acesso em 18/01/2019.
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valorizagao da cultura negra e indigena que conseguiram naquele
momento apresentar uma agenda para pautar o debate e propor
mudangas curriculares. Mas, a promulgagao de uma lei ndo garante
a implementagdo de um curriculo; como objeto social este depende
do movimento das forgas sociais interessadas. O brilho das temati-
cas voltadas para o mundo africano e indigena encontrava-se opaco
na versdo final da BNCC de 2018. Dentre os desafios estavam a
formacdo de professores, o enraizamento de preconceitos a alguns
conteudos, e o acesso a materiais didaticos adequados (MORAES,
2015). Neste intervalo de 15 anos houve avangos no ensino de cul-
tura africana e indigena, mas, esta temdtica ndo se consolidou como
esperado, mesmo que tenha havido esforgos para a implementagéao
da lei.

Estes exemplos mostram como é complexo o entendimento
acerca do curriculo para o ensino de Histéria. Quando enten-
dido como fenémeno social e cultural, o curriculo demonstra sua
importancia como objeto de estudo na historia da disciplina escolar
histdria. Da aparente estabilidade, o curriculo de Histéria mostra-se
inversamente instavel e objeto de disputa pelas forcas que atuam em
sociedade marcadamente desigual como, no caso, a brasileira.

Soma-se a isso outro elemento importante para este estudo: o
livro didatico de Historia. Este instrumento pedagogico esta per-
manentemente presente na cultura escolar, tornando elemento de
destaque nas politicas educacionais. O livro didatico também mate-
rializa o curriculo estabelecido; instrumento de grande circulagao
¢ alvo de disputas entorno de sua produgio e divulga¢ao. Quando
uma reforma curricular é estabelecida um dos primeiros movimen-
tos educacionais é a revisdo do livro didatico, seja para altera-lo, seja
para complementa-lo. Assim esperam os criticos do ensino sobre o
periodo militar no pais, para os quais a narrativa sobre o periodo
deve ser revista e algumas nomenclaras reelaboradas. A nova base
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curricular nacional instituida a partir de 2018 também influenciara
a produgdo de novos livros didaticos. Da mesma forma como a par-
tir de 2003 houve esfor¢os para a inclusdo da tematica africana nos
livros de Histdria. As tensas relagdes sociais ndo acabam quando
finalizado um debate curricular e continuam seu trajeto cultural
por meio dos livros e manuais didaticos.

O livro didatico apresenta-se como fonte privilegiada para o
entendimento desses processos histéricos (BATISTA, 1999); o livro
enquanto produto cultural congrega em si os debates politicos, inte-
lectuais e pedagogicos. Ao sair do prelo essas vozes estdo impressas
em suas paginas. O livro didatico também cumpre fun¢des variadas:
referencial, documental ou ideoldgica cultural (CHOPPIN, 2004). O
livro também ¢ um objeto fisico caracterizado como produto regula-
mentado, fabricado, comercializado, distribuido, usado e consumido
(MUNAKATA, 2012). Como item pedagoégico o livro didatico
divulga saberes, ideias difundidas, compondo um quadro das disci-
plinas escolares. Sdo instrumentos de aprendizagem direcionados a
estudantes e assinados pelos seus autores (BATISTA, 1999).

O destaque dado ao ensino de Histéria da América na década
de 1950 também foi marcado por debates, interesses e influéncias
que marcaram uma geragao de intelectuais, politicos, educadores e
estudantes. Uma dada concepgéo para ensino de Histdria emergiu
neste periodo e no esfor¢o delinear esse processo histdrico volta-
mos nossa atengao ao objeto central deste estudo.

0 ensino de Historia da América na década de 1950:
curriculo e livro didatico

A trajetoria do ensino de Histéria da América ganhou contor-

nos especificos durante a década de 1950. A novidade nédo foi o
ensino de temas e conteudos sobre a histéria do continente, pois
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estes ja compunham o curriculo para o ensino de Historia; estes
estavam inclusos de forma fragmentada nas disposi¢des curricula-
res nas décadas anteriores: no ensino de Histéria da Civilizagao e
em seguida em Histdéria Geral, assim como os temas que ligavam
a histdria do Brasil a historia do continente. O tema, ainda, fora
motivo de debate desde o final do século XIX e tem como marco
o livro Compéndio de Histéria da América de José Francisco Rocha
Pombo, ganhador de um concurso sobre livro didatico e cuja pri-
meira edi¢do data de 1899. O evidente destaque a partir de 1951
se deu pelo fato de que os temas e conteudos antes fragmentados
foram reorganizados e unificados em um item curricular exclusivo
a ser ensinado ao longo de todo o 2° ano do ensino ginasial. De um
histérico curricular acidentado (BITTENCOURT, 1996) passa-se a
uma “inven¢do da América na cultura escolar” (DIAS, 1997).

No entanto, este ndo foi um simples processo de reordena-
mento e reorganiza¢ao de conteudos ja estabelecidos. Houve uma
reelaboragdo curricular envolta por interesses variados, marcados
por influéncias externas de um mundo vivendo as experiéncias do
pds-guerra e também pela conflituosa conformacao da identidade
brasileira ao lado de seus vizinhos continentais. Estes sio momentos
histéricos, que nos estudos sobre as disciplinas escolares, rompem
os padroes de estabilidade (). A sincronia entre os assuntos internos
e as relagdes externas mostrou-se como sendo momento oportuno
aruptura de uma estabilidade curricular, ocasionando tal experién-
cia educacional.

Evidentemente a consolida¢ao do pan-americanismo como ele-
mento agregador de identidade politica e econdmica no p6s-guerra
tem papel fundamental nesse debate. Para aqueles que viveram
no continente americano entre as décadas de 1940 e 1950, pan-a-
mericanismo, interamericanismo, ou aquilo, que de certa forma,

\

se relacionava a uma suposta cultura americana, marcou uma
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época. Havia a ideia de que entre estes povos, nagdes ou culturas,
que compunham o continente, deveria haver uma cultura de paz e
entendimento; ideario esse subscrito na Carta da Organizagao dos
Estados Americanos, celebrada na IX Conferéncia Internacional
Americana em Bogotd, 1948’. Os meios de divulgacao dessa cons-
ciéncia eram amplos, poderiam ir do cinema, ao meio académico,
perpassando a pratica politica. Em 1942, por exemplo, na abertura
da animagdo “Saludos Amigos”, de Walt Disney, em que o pato
Donald e Goffy, conhecido por aqui como Pateta, visitam a América
Latina, um coro entoa:

- Saudagoes, Américal
- Chegou o tempo de nos tornarmos bons amigos!
- Saudagdes, amigos vizinhos!

- Precisamos nos unir como se fossemos um sé®.

Para além dos instrumentos de propaganda cultural, o prin-
cipal mecanismo politico de constru¢do da identidade americana
foi, certamente, a realizagdo das conferéncias internacionais ame-
ricanas. Datadas desde o final do século XIX teve sua primeira
edi¢do em Washington, entre 1889 e 1890, seguida de nove edi¢oes
até a de Bogota em 1948° sucedidas pela Organizagdo dos Estados
Americanos (OEA) a partir de entdo. No entanto, ndo havia equi-
dade nessa politica de boa vizinhanca; a balanga pendia mais aos

7  No Brasil, a carta foi promulgada pelo decreto n° 30.544 de 14/2/1952.

8 Saludos amigos. Dir. Norman Ferguson, Wilfred Jackson, Jack Kinney, et al. EUA:
Walt Disney, 1942. Na versdo em portugués “Ald amigos” o trecho citado foi alterado
por: Saudamos a todos! Da América do Sul. A terra onde o céu sempre é bem azul.
Saudamos a todos! Amigos de coragdo que la deixamos, de quem lembramos a cantar
esta cangao.

9 As conferéncias Pan-americanas realizadas até 1948 foram as seguintes: Washington
(1889-1890); México (1901-1902); Rio de Janeiro (1906); Buenos Aires (1910);
Santiago (1923); Havana (1928); Montevidéu (1933); Lima (1938); e de Bogota (1948).
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interesses dos amigos do Norte, havendo quase que uma simbiose
entre o conceito de América e sua relagdo direta com os Estados
Unidos da América. A Doutrina Monroe, declarada na primeira
metade do século XIX, fora implantada através das Conferéncias e
que tendia a transformar os Estados Unidos no lider do continente
sob um projeto de “americaniza¢do da América”. As Conferéncias
Pan-americanas sdo percebidas como um corolario da politica
externa dos Estados Unidos para o continente americano; tal
hegemonia, no entanto, ndo se deu sem resisténcia dos Estados
participantes frente as propostas que os prejudicassem. Mesmo
marcada por contradigdes, por meio das conferéncias ampliou-se
um espirito de solidariedade continental (DULCI, 2008).

As interpretagdes quanto a Doutrina Monroe e o pan-ame-
ricanismo ndo foram consensuais entre politicos e intelectuais
brasileiros, principalmente no periodo das primeiras décadas do
século XX. Destacavam-se nesse embate a posi¢do de Joaquim
Nabuco, primeiro Embaixador do Brasil nos Estados Unidos em
1905, admirador e defensor das politicas norte-americana. Nabuco
viana experiéncia republicana presidencialista dos Estados Unidos o
melhor exemplo de lideranga para o continente. Em posi¢do contra-
ria, Oliveira Viana, membro do Ministério das Relagdes Exteriores,
externava sua desconfian¢a para com os amigos do Norte; critico da
Doutrina Monroe e da politica imperialista de Theodore Roosevelt,
registrou suas posi¢des na publica¢do do livro Pan-americanismo:
Monroe-Bolivar-Roosevelt em 1907.

O fato é que ap6s o final da II Guerra Mundial o cendrio inter-
nacional propiciou uma diferente conjuntura que possibilitava a
ampliacdo da solidariedade continental e a necessidade, eminente,
de fortalecer os lagos de amizade entre os paises que formavam o
continente americano. Dessa forma, nos espagos de produgéo inte-
lectual o movimento de americanizagdo era perceptivel; artigos,
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capitulos ou conferéncias sobre o tema América e seus correlatos
podiam ser facilmente encontrados em editoriais de revistas ou
periodicos de temas gerais. Referente a temas histéricos, geogra-
ficos e educacionais destacam-se no pais a Revista do Instituto
Histdrico e Geografico Brasileiro'’, Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos', a Revista Cultura e Politica'?, entre outros espagos de
divulgagao intelectual.

Na politica educacional ndo seria diferente. Tristdo de Ataide,
em parecer de fundag¢ao do Conselho Cultural Interamericano no
México, segundo as determinagdes da Carta de Bogota em 1948,
ressaltou “a necessidade de desenvolver os estudos de histdria e
de cultura interamericana, nos cursos secunddrios de todos os
paises americanos, como elemento para romper as barreiras inter-
nacionais"®”. No cendrio interno do Brasil p6s-guerra, a experiéncia
democratica em vigor motivou intelectuais, governantes e educado-
resaumarevisio curricular queatendesse as demandas das diretrizes
da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO) e, por fim, dos Estados Unidos da América.
Parte desses agentes haviam participado das reformas educacionais
da Era Vargas, principalmente a reforma de 1942, conhecida como

10 Destacam-se a frequéncia do tema América nas edi¢des do final da década de 1940 e
inicio de 1950: A comissdo de Histéria do Instituto Pan-Americano de Geografia e
Historia, Vol. 206, 1949; O Instituto Histdrico e a cordialidade americana, Vol. 208,
1950; Primeiras manifestagdes pan-americanas no Brasil, Vol. 215, 1952.

11 Uma edigdo especial da revista publicada em 1945 dedicava-se exclusivamente ao pre-
sidente norte-americano Franklin D. Roosevelt e sua influéncia futura na promogio
da paz e da educagdo para o continente, Vol.1, n°4, 1945; sobre o ensino de Historia:
O ensino de Histdria como elemento de Paz e seguranga social, Vol.10, n°25, 1947;
ainda sobre o Plano Cultural Interamericano, Vol.16, n°44, 1951.

12 Em Ensino e Conceito de Historia da América, n.28, 1942/44, Hélio Viana apresenta-
se com um dos grandes defensores do ensino de Histéria da América.

13 Texto publicado no Didrio de Noticias e transcrito na Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos. Vol.16, n°44. p. 134-156.
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Capanema, a partir do decreto-lei n° 4.244. Naquele momento, o
ensino de Historia centrava-se na formagdo do cidaddo com forte
identidade nacional. Uma década depois as proposi¢cdes do ensino
de Historia serdo realocadas em um novo campo de debate, insti-
tuindo-se a necessidade de se consolidar uma identidade americana
no campo politico, econémico e social. Novamente o ensino de
Historia nas escolas teria destaque no debate educacional.

No entorno desse debate, a agdo educativa do Estado foi sentida
nas reformas educacionais e curriculares deste periodo. Colocou-se
em pauta uma reforma do curriculo formal que afetaria a organi-
zagdo escolar da disciplina Histdria, como também a produgio,
divulgagdo e uso dos livros didéaticos a partir de 1952. A nova
seriagdo escolar foi implantada pela lei n° 1.359 de 1951. Com ela
instituiu-se o ensino de Histéria da América no 2° ano do ginasial.
Hélio Vianna, um dos defensores dessa vertente, escreveu na vés-
pera da aprovagio da lei:

Presentemente, discutindo-se nova seriagdo para
o ensino de Histéria nos ginasios, sugerimos a
conveniéncia da inclusdo a Histéria da América
na respectiva segunda série, depois do ensino de
Histéria do Brasil na primeira, e antes da Histdria
Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea,
na terceira e quarta série. Ensinaremos assim aos
nossos estudantes do curso secundario, primeira-
mente a histéria do nosso pais, em seguida a do
nosso continente, e sdbmente depois a do resto
do mundo. Assim atendemos aos imperativos de

nossa posi¢do na América, nesta hora em que a
ela compete a iniciativa dos destinos mundiais™*.

14 Citado em: HOLLANDA, Guy de. 1957. Um quarto de século de programas e com-
péndios de Historia para o Ensino Secundario brasileiro (1931-1956). Rio de Janeiro:
INEP/Ministério da Educagéio e Cultura.
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O tema néo era consenso; Olga Pantaledo defendeu na Revista
Anhembi logo apds a aprovagao da lei que:
Nossa formagao, as linhas gerais da nossa Histéria,
muito pouco se relaciona com as dos paises da
América. O sistema colonial aplicado ao Brasil,
nossa independéncia, nossa vida sob o Império e
Republica, tudo difere do que se passou no resto
da América. Somente a politica atual de unido dos

paises americanos poderia justificar a necessidade
de conhecermos melhor nossos vizinhos*.

O espirito americano se sobrepds as opinides contrarias. Apds
a aprovagao da lei n° 1.359, o caminho juridico do novo curriculo
seguiu-se algumas portarias até sua implantagao nas escolas: a por-
taria ministerial n° 724, de 11/7/1951, aprovou o programa minimo
e de desenvolvimento para as disciplinas historicas correspon-
dente a nova seria¢do. Ainda em 1951, o Departamento Nacional
de Educa¢io atendeu a uma reivindica¢ao de retomada da autono-
mia didatica do Colégio Dom Pedro II; assim a portaria ministerial
n° 614, de 10/5/1951, resolveu que os programas elaborados pelo
Colégio e expedidos pelo Ministério da Educagdo seriam adota-
dos por todos os estabelecimentos de ensino no pais. A portaria
n° 966 de 2/10/1951 aprovou e tornou extensivo a todos os estabe-
lecimentos do pais os programas apresentados pela Congregacao
do Colégio Dom Pedro II; os programas de desenvolvimento, ou as
instrugdes metodoldgicas, também apresentados pela congregacao
foram aprovados pela portaria ministerial n° 1.045 de 14/12/1951.
O programa curricular ficou, entdo, dividido em 10 temas: “A
América Pré-colombiana’, “Descobrimento, exploragdo e conquista
da América’, “A América colonial espanhola”, “A América colonial

15 Revista Anhembi, Vol. XXI, n° 61, p. 25.
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inglésa”, “A América colonial portuguésa”, “Estados Unidos — a sua
formagdo’, “As nagdes hispano-americanas; sua emancipa¢ao’, “O
Brasil Independente”, “As nagdes do novo mundo - seu desenvolvi-
mento no século XIX”, e por fim, “A América contemporénea”

Esta organizagdo do programa curricular caracterizou-se pelo
menos por trés pontos: (1) a auséncia de conflito, anulagdo esta
explicada pela concep¢do de entendimento entre as nagdes; (2)
a excessiva carga politica, dada a diversidade cultural e social do
continente, pois o fio condutor da constru¢do de uma identidade
americana dificilmente seguiria outro caminho que nao fosse o
politico; e o (3) afastamento do Brasil em relagdo aos outros paises
latino-americanos, fato que a historiadora Circe Bittencourt cha-
mou a atenc¢do:

Trata-se de um periodo em que se buscava, pela
via da industrializa¢do, superar o subdesenvol-
vimento, e nesse sentido apenas alguns paises da
América Latina estavam no ‘estagio adequado’
para empreender esta etapa necessaria para chegar
ao desenvolvimento econdmico almejado. Nao
era, portanto, conveniente situar o Brasil no con-
junto das nag¢des latino-americanas, notadamente
as mais ‘atrasadas’ (1996, p. 207).

Em torno destas abordagens para a construgdo de um programa
curricular, professores, editores, consultores e outros interessados
debatiam sobre a composi¢do de um dos principais instrumentos
de ensino: o livro didatico. Como importante elemento pedagdgico
na cultura escolar este materializa a condi¢do pré-ativa do curri-
culo normativo. O curriculo em a¢do passa por um processo de
consolidacdo que ndo depende somente do texto formal prescrito
(GOODSON, 2013). O livro didatico torna-se um desses elementos
que reconfiguram a forma prescrita e a pratica da cultura escolar.
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Em artigo publicado na Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos em 1947, a historiadora Natalia Gasiorowska'® relem-
bra o fato de que desde o Congresso de Genebra em 1922 tornara-se
ordem do dia o controle internacional dos manuais de histéria uni-
versal e nacional. Apesar da utopia da elaboragdo comum, por todas
a nagoOes, de manuais de historia universal, tal perspectiva ndo dera
resultado. Apés o fim da guerra em 1945 novamente a comunidade
internacional colocou a questdo em pauta. O controle deveria limi-
tar-se ao cardter negativo que ameagassem “adulterar os espiritos da
juventude e utilizar esta tltima para fins fatais a humanidade” (p.
94). Tal reserva deveria ser exercida sobre o que se referisse a paz e
a seguranga coletiva.

Seguindo a prerrogativa de orientacdo e melhoramento das pro-
dugdes didaticas, uma importante publicacdo desse periodo resume
este debate internacional: A handbook for the improvement of
textbooks and teaching materials: as aids to international understan-
ding, publicado em 1949 pela UNESCO". Esta publica¢ao continha
uma sele¢do de documentos que indicava agdes de melhoramento
dos textos didaticos e materiais de ensino pelos paises membros da
Organizagao das Na¢des Unidas (ONU). Esta colegao apresentava-
se como um manual com orientagdes a serem seguidas nas decisdes
governamentais. Os documentos traziam argumentos para a revi-
sao histérica em favor da unido entre os povos e a corregao de textos
didaticos que criassem controvérsia ou desentendimentos entre as
na¢Oes. Ha ainda entre os destaques, para os paises do continente
americano, a indicagdo dos estudos de Histéria e Geografia de

16 Editorial de O Jornal Rio, Publicado na Secdo: Através de Revistas e Jornais em O
ensino de Histdria com Elemento da Paz e Seguranca Social. Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos. Vol. 10, n° 26, pags. 94-95, 1947.

17 UNESCO. A Handbook for the Improvement of Textbooks and Teaching Materials as
Aids to International Understanding. Paris: UNESCO, 1949.
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paises da América, sobretudo os Estados Unidos da América, e a
promocdo do pan-americanismo.

No Brasil, seguindo os anseios da época e em busca de um
melhor entendimento sobre o tema, um importante estudo sobre
os livros didaticos de Histdria foi financiado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) jun-
tamente como Ministério da Educagdo e Cultura (MEC). O estudo
feito pelo pesquisador Guy de Holanda foi publicado em 1957 e inti-
tulado Um quarto de século de programas e compéndios de Historia
para o Ensino Secunddrio brasileiro (1931-1956). No tocante a
demanda internacional e o ensino de Histéria da América, ao ana-
lisar os programas e compéndios de histéria do periodo, Guy de
Holanda apontou o ceticismo de alguns historiadores quanto ao
“sacrificio da verdade no altar da conciliagdo ou compreensio inter-
nacional” (1957, p. 210). Para ele, os historiadores permaneciam
“céticos no tocante a uma Histdria cor de rosa, que impediria uma
real compreensao do passado” (idem). Apontou ainda o fato de que
mesmo o educador mais otimista que ndo via o padecer historico
subordinado aos ditames educativos, tanto historiadores, quanto
educadores, ndo conseguiam “libertar-se, suficientemente, de cer-
tos estereotipos e, mesmo, atitudes indesejéveis, quando procuram
- com a maxima boa vontade — chegar a um pleno entendimento
sobre a revisdo dos manuais de seus respectivos paises” (idem).
Sobre isso ainda ressalta:

No caso do nacionalismo, a afirmacdo de princi-
pios sumamente equilibrados e em favor de uma
convivéncia internacional pacifica, baseada no
direito e na justiga, coexiste, quase sempre, nos
mesmos livros, com uma apresentagdo de fatos

histéricos, que redunda em esteredtipos desfavo-
raveis e outros povos e nagoes (Idem, p 212).
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Ainda mais complexo, o livro didatico ndo se resume aquilo
que estd contido em suas paginas. O campo de disputa amplia-
se exatamente por este cumprir fun¢des variadas, a que Allan
Choppin (2004) identifica como fungéo referencial, instrumental,
documental e ideolégica cultural. Dessa forma, o livro didatico se
apresenta como fonte histdrica privilegiada, ou ao menos distinta,
na compreensdo destes processos historicos. Dai a importancia do
entendimento do livro didatico em algumas instdncias: o campo
de regulamentagdo; a autoria; e o livro didatico como objeto fisico,
produto fabricado, comercializado, distribuido e consumido.

No campo da regulamentacio e legislagao concernente ao livro
didético no Brasil, o principal 6rgao de fiscalizagdo no periodo foi
a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD). O pesquisador
Guy de Hollanda, também em 1957, analisou a estrutura e funcio-
namento desta comissdo que foi constituida a partir do decreto-lei
n° 1.006 de 30/12/1938 na qual se estabeleceu as condi¢des de
produgédo, importagao e utilizagdo do livro didatico. A agdo da
comissdo seria complementada por outros varios decretos-leis a
ser consolidada pelo decreto-lei n° 8.460 de 26/12/45. Compunha
a comissdo 15 membros nomeados pelo Presidente da Republica
tidos como “pessoas de notério preparo pedagégico e reconhecido
valor moral” (p. 233). Havia um processo formal no qual editoras e
autores interessados deveriam requerer autoriza¢ao para publicagao
e comercializagdo de livros didaticos. Incluia-se nessa formalidade
o envio de trés copias e a posterior analise e veredito da comissdo. A
autorizagdo ou possiveis causas impeditivas ligavam-se a questdes
que iam desde o uso obrigatério da lingua portuguesa até o cuidado
com causas que atentassem contra a “unidade, a independéncia ou
a honra nacional'®”.

18 Art. 26 do decreto-lei 1006 de 30/12/1938.
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No campo da autoria, destacaram-se as obras assinadas por
Alcindo Muniz, Antdnio J. B. Herminda, José A. Batalha e Joaquim
Silva®. Apesar da trajetoria singular e inteligivel de cada um, hd um
vinculo, uma identidade comum, que faz possivel a identifica¢ao do
pertencimento a um espago intelectual. Os autores de livros dida-
ticos inscrevem-se numa “unidade de geragao” (GASPARELLO,
2011), Neste estudo, entretanto, evidenciamos em particular os
livros de Joaquim Silva, por dois motivos: a da experiéncia histo-
ria de livros didaticos escritos por professores e pelo fato de suas
obras didaticas terem sido as mais vendidas no periodo. De profes-
sor a autor de sucesso, este percurso foi marcado por uma trajetéria
entre espagos de articulagdo entre grupos sociais que possibilitaram
a divulgagdo de um idedrio moderno, progressista e republicano;
consolidou uma carreira como professor e diretor escolar na estru-
tura de ensino de Sdo Paulo; a partir da década de 1930 compos
o corpo docente do Liceu Nacional Rio Branco; trabalhando com
educadores conhecidos passou a escrever materiais didaticos para
a Companhia Editora Nacional. O sucesso editorial viria a partir de
meados dos anos 1930 (PINTO JUNIOR, 2010).

No entanto, ndo s6 a autoria garante o sucesso de vendas; o
campo editorial e seus mecanismos de produgdo e venda sdo fun-
damentais para o sucesso de uma obra didatica. Destaca-se nesse
periodo a Companhia Editora Nacional®, ndo por acaso editora dos

19 Editoras e edigdes citadas: SOUZA, Alcindo Muniz de. Histéria da América.
Companhia Editora Nacional (1952); HERMIDA, Antonio José Borges. Historia das
Américas. Editora do Brasil S/A (1956); BATALHA, José A. Historia da América.
Editora Paulo de Azevedo Ltda (1955); SILVA, Joaquim. Histéria da América.
Companhia Editora Nacional (1952).

20 A Companhia Editora Nacional foi fundada em 1925 por Octalles Marcondes e José
Bento Monteiro Lobato, apds a dissolugdo da Companhia Grafica Editora Monteiro
Lobato S/A (PINTO JUNIOR, 2010).
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livros de Joaquim Silva. Esta editora trouxera para o mercado edi-
torial brasileiro, ainda na década de 1930, estratégias publicitarias
que tocavam as sensibilidades do leitor ou dos responsaveis pela
escolha do livro a ser adotado na escola (PINTO JUNIOR, 2010).
Divulgava-se a ideia de livros como bons companheiros, higiene do
espirito e a Unica amizade; ainda o estimulo a leitura e a divulga-
¢do de seus livros em catalogos especializado. No trato com livros
didaticos, e pela especificidade do produto, a editora valorizava a
qualidade da edigao produzida e oferecia distribuicdo gratuita como
estratégia para conquistar os profissionais da educagao.
O livro didatico, lugar de debates sobre o ensino, a ideologia e
a cultura escolar, também é uma mercadoria (MUNAKATA, 2012).
Ao estudar o autor de livro didatico Joaquim Silva e a produgdo
didatica para atender a reforma curricular de 1951, o historiador
Halferd Carlos Ribeiro Jr. fez um importante levantamento das
publica¢des da Companhia Editora Nacional no periodo:
A Companhia Editora Nacional, em outubro de
1951, publicou o livro Histdria do Brasil de Alcindo
Muniz de Souza, destinado para a primeira série
ginasial, contando com duas edigdes seguidas, pro-
duzindo 10.065 exemplares. Em dezembro de 1951,
a editora publicou mais duas edi¢des de Alcindo
Muniz de Souza, da Histéria da América, desti-
nada a segunda série do gindsio, contando com
10.203 livros; e, nesse mesmo més, publicou seis
edigoes do livro de Joaquim Silva para a primeira
série ginasial, perfazendo 30.310 livros, esse livro

de Joaquim Silva em margo de 1952 ja contava com
a sua sétima e oitava edi¢des”. (2007, p. 48).

Ha uma rela¢ao direta entre uma reforma curricular e a produ-
¢do de livros didaticos. Ao instituir-se para o 2° ano do ginasial o
ensino de Historia da América a partir de 1952, novas publicagdes
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de livros didaticos foram necessarias para atender a nova orientagao
curricular. “Entre 1952 e 1961 o livro Histéria da América para ao
2° ano do ginasial de Joaquim Silva teve 79 edi¢des publicadas e um
total de 377.715 unidades” (Idem, 2007, p.82). Entre 1946 e 1961,
Joaquim Silva foi o principal autor de livros didaticos de Historia
da Companhia Editora Nacional e possivelmente do Brasil (PINTO
JUNIOR, 2010; RIBEIRO JUNIOR, 2007).

O sucesso do autor vinculava-se nio so6 as estratégias do mer-
cado editorial, mas também a uma concepg¢ao de autoria. Sobre esse
fendmeno, pode-se apontar o fato de que “nem sempre a figura dos
“sabios” (...) garantia um texto didatico de ‘qualidade’ Experiéncia
didatica é um fator importante e dai a preferéncia dos editores por
professores e certa desconfianca em relagao aos intelectuais reno-
mados” (BITTENCOURT, 2004, p. 490).

No entanto, as novas publicacdes da década de 1950 nao se dife-
renciavam muito em contetido das edi¢des das décadas anteriores,
apesar do debate geral sobre a necessidade de revisao dos manuais.
Os textos, ou contetido, haviam sido produzidos, em grande medida,
para as antigas cole¢des ha tempos adotadas nos estabelecimentos
escolares e aprovadas pelos sistemas reguladores. Em 1957, Guy
de Hollanda ao analisar os manuais e compéndio para o ensino de
Historia, ressaltou que “Historia da América” de Joaquim Silva, por
exemplo, ndo passava “de uma reprodugdo, com ligeiros arranjos,
de paginas escritas, ha mais de vinte anos, para a sua “Histéria da
Civilizagao” (p. 174). Isso pode ser explicado, em parte, pela propria
dinamica editorial e politica do periodo: alteragdes significativas
no conteido das obras didaticas infligiria automaticamente um
novo processo de autoria, produgdo e de autoriza¢do pelo CNLD,
processo burocratico e economicamente desinteressante para os
envolvidos.
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Uma breve experiéncia historica

Ja em fins da década de 1950 o idedrio amigavel entre os povos
americanos ganhou outros contornos; na década seguinte toma-
ria caminhos sombrios uma vez que a experiéncia democratica do
pés-guerra seria substituida por governos autoritarios. A reforma
educacional de 1961 suprimiu o ensino de Histéria da América
como ensino especifico para o 2° ano do ginasial; o contetido voltou
na condi¢ao fragmentada a compor os quadros de Histéria Geral
e Histoéria do Brasil; novamente os livros didaticos passariam por
uma reformulagéo editorial.

O ensino de Histéria da América, as transformagdes da disci-
plina escolar Histéria e sua relagdo com o livro didatico, talvez ndo
expliquem todo o fendmeno social, politico e cultural que fez uma
geragdo debater sobre sua americanidade, mesmo que contraditéria
e desigual. No quesito educacional, nem sempre as reformas curri-
culares remetem a grandes novidades; em alguns casos nao passam
de um processo de “reinscrever o tradicional” (GOODSON, 1997).
Mas, uma vez manifestada na educagdo, e aqui entendido pelo livro
didatico, pode-se entender que:

(...) a imagem da sociedade apresentada pelos
livros didaticos corresponde a uma reconstru-
¢do que obedece a motivagdes diversas, segundo
época elocal, e possui como caracteristica comum
apresentar a sociedade mais do modo como aque-
les que, em seu sentido amplo, conceberam o livro

didatico gostariam que ela fosse, do que como ela
realmente é (p. 557).

A compreensdo historica sob tais aspectos culturais aos quais
formam uma experiéncia educacional singular contribui grande-
mente para a histdria da educagdo brasileira e o ensino de Histdria,
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a sua relacdo entre os interesses, as contradigdes e as possibilidade
envolvidas num dado processo. Entre as décadas de 1940 e 1950,
uma experiéncia cultural dita americana, divulgadas e vivida por
sujeitos variados materializou-se em uma peculiaridade escolar
destacada como Histéria da América.

Assim como nesse periodo, as concepg¢des de ensino de Historia
continuardo sendo um espago permanente de disputa cultural
tendo em cada periodo a anuéncia, ou néo, dos sujeitos envolvidos.
Isso tudo permeia a atuagdo docente por concepgdes e processos
decisérios, em parte, alheios aos professores. Compreendé-los e
pesquisa-los como parte da cultura escolar ajuda-nos a expor as
contradi¢des e auxilia-nos a tomar parte ativa de suas marcas histo-
ricas. Tal entendimento contribui para a compreensdo do passado
do ensino da disciplina, das disputas no tempo presentes e das
variadas concepgdes de ensino a serem pautadas para o futuro.

Referéncias

BATISTA, A. A. G. Um objeto variavel e instavel: textos, impressos e
livros didaticos. In: ABREU, M. Leitura, historia e historia da leitura.
Capinas, Sdo Paulo: Mercado das Letras, Fapesp, 1999. p. 529-575.

BITTENCOURT, C. M. E O percurso acidentado do ensino de Histdria
da América. In: IOKOL, Z. M. G.; FERNANDES, C. M. Educa¢do na
América Latina. Sdo Paulo: Edusp, 1996.

BITTENCOURT, C. M. E. Autores e editores de compéndios e livros

de leitura (1810-1910). Educagio e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 30, n. 3, p.
475-491, set./dez. 2004.

- 300 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

CHERVEL, A. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um
campo de pesquisa. Teoria & Educacéo, Porto Alegre, v. 2, p. 177-229,
1990.

CHOPPIN, A. Histéria dos livros didaticos e das edi¢oes didaticas:
sobre o estado da arte. Educagéo e pesquisa, Sdo Paulo, v. 30, n. 3, p.
549-566, set./dez. 2004.

DIAS, M. D. E S. A inven¢do da América na cultura escolar. 174 p. ed.
Campinas: Universidade Estadual de Campinas, v. Tese (doutorado),
1997.

DULCI, T. M. S. As conferéncias Pan-americanas: identidades, uniao
aduaneira e arbitragem (1889 a 1928). Dissertacdo (Mestrado em
Historia Social) Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas.
Universidade de Sdo Paulo. Sdo Paulo, p. 134. 2008.

GASPARELLO, A. M. Uma pedagogia histérica: caminho para a histo-
ria da disciplina escolar. Educagao e Realidade, Porto Alegre, v. 26, n.
1, p. 105-125, jan/abr 2011.

GOODSON, I. E A construgio social do curriculo. Lisboa: Educa,
1997.

GOODSON, L. E. As politicas de curriculo e de escolariza¢io: aborda-
gens histdricas. 2. ed. Petrépolis-R]: Vozes, 2013.

HOLLANDA, G. D. Um quarto de século de programas e compéndios

de Historia para o Ensino Secundario brasileiro (1931-1956). Rio de
Janeiro: INEP/Ministério da Educagéo e Cultura, 1957.

- 301 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

MORAES, R. E. O ensino de cultura e histdria afro-brasileira e indigena
na educagdo basica: o desafio de professores, alunos e agdes governa-
mentais. Historia e Perspectiva, Uberlandia, v. 53, p. 239-263, jan./jun.
2015.

MUNAKATA, K. O livro didatico como mercadoria. Pro-Posi¢des,
Campinas, v. 23, n. 3(69), p. 51-66, set/dez 2012.

PINTO JUNIOR, A. Professor Joaquim Silva, um autor da histéria
ensinada do Brasil: livros didatico e educac¢do dos sentidos (1940-
1951). 260 f. Tese (Doutorado em Educagdo) UNICAMP. Campinas.
2010.

PINTO JUNIOR, A.; BUENO, J. B. G.; GUIMARAES, M. FE. A BNCC
em pauta: quando vamos estudar a nossa historia? In: MOLINA, A. H.;
FERREIRA, C. A. L. Entre textos e contextos: caminhos do ensino de
Historia. Curitiba: CRV, 2016. p. 61-82.

RIBEIRO JUNIOR, C. O sistema de ensino ginasial e livros didati-
cos: Interpretacdes da Independéncia Brasileira de Joaquim Silva
entre 1946 e 1961. 137 f. Dissertacdo (Mestrado em Histéria) UNESP.
Franca. 2007.

RIBEIRO JUNIOR, H. C. Ensino de Historia e identidades: Curriculo

e livro didatico de histdria de Joaquim Silva. 251 f. Tese (Doutorado
em Educa¢do) UNICAMP. Campinas. 2015.

- 302 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

REFORMA DO ENSINO MEDIO: CONTEXTOS DAS
POLITICAS E REAGOES DOCENTES'

Maria Kélia da Silva?

Jean Mac Cole Tavares Santos?

1. Introdugao

epois de mais de 20 (vinte) anos da ditadura civil/militar

no Brasil, periodo em que as liberdades individuais e mui-

tos direitos sociais foram suprimidos em nome da ordem,
da familia e da propriedade privada e contra a ameaga do ‘comu-
nismo (GERMANO, 1993), o movimento ‘diretas j&, entre os anos
de 1983 e 1984, mobilizou milhdes de pessoas as ruas, nas princi-
pais cidades do pais, exigindo a retomada de elei¢des diretas para
presidente da Republica e a volta da democracia (NERY, 2010).

1 A Companhia Editora Nacional foi fundada em 1925 por Octalles Marcondes e José
Bento Monteiro Lobato, apds a dissolugdo da Companhia Grafica Editora Monteiro
Lobato S/A (PINTO JUNIOR, 2010).

2 Mestrado em Ensino (UERN/UFERSA). Graduada em Pedagogia (UERN).
Especialista em Educagio e Contemporaneidade (IFRN). Professora da Rede Publica
de Ensino. E-mail: marykellya@hotmail.com.

3 Doutor em Educag¢io (UFPB). Pés-doutor em Educagdo (UER]). Professor ADJUNTO
IV da Faculdade de Educagéo e do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino da UERN.
Coordenador do Grupo de Pesquisa Contexto e Educag¢iao (CNPq/UERN). Tutor do
PET Pedagogia. E-mail: maccolle@hotmail.com.
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Mesmo ndo podendo considerar a mobilizagao social como a
unica responsavel pelo fim da ditadura, as reagdes populares foram
cruciais para conseguirmos avangar positivamente na construgao
do estado democratico de direito. Primeiro, conquistamos a elei¢ao
de um presidente civil, Tancredo Neves, mesmo ainda via colégio
eleitoral. Segundo, foi iniciado o processo constituinte que possi-
bilitou a consolidagdo da Constituicdo de 1988, conhecida como
constituicdo cidadad pois contemplou, entre outras coisas, a liber-
dade de voto, de expressao e de um sistema de elei¢des livres.

A Constitui¢do Federal de 1988 foi, entdo, o marco dos direitos
civis pds-ditadura. J4 em seu artigo primeiro ela estabelece que “a
Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoluvel dos
Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado
Democratico de Direito e tem como fundamentos a soberania, a
cidadania, a dignidade da pessoa humana, os valores sociais e da
livre iniciativa” (BRASIL, 1988). Reiniciava, assim, legalmente, o
periodo democratico no Brasil. Segundo Dalmo Dallari (1998,
p. 22), “o Estado Democratico é aquele em que o préprio povo
governa, sendo evidente colocar o problema de estabelecimento dos
meios para que o povo externe a sua vontade, através da represen-
tatividade”. Dessa maneira, a democracia se apresenta como uma
forma de governo em que o poder politico é exercido pelo povo por
meio de seus representantes eleitos pelo voto direto. O individuo
cidaddo tem a liberdade de escolha dos representantes do poder
politico, especialmente face ao Estado, podendo apresentar sua opi-
nido, expressando sua vontade politica por meio do voto.

Enfim, a conquista da participa¢do popular na vida brasileira
foi se intensificando desde o movimento pelas elei¢bes diretas,
passando pelas mobilizagoes pela constituinte soberana, refor-
¢ando ainda a ascensdo dos movimentos populares em varios
centros industriais do pais, que acabaram contribuindo com a
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fundacio da Central Unica dos Trabalhadores (CUT) e do Partido
dos Trabalhadores (PT). A experiéncia de participa¢ao popular
deste periodo foi significativa, a ponto de propiciar uma certa dina-
mica cultural democrética que, mesmo na forma representativa,
formou um certo imaginario de um pais e de um povo que tem a
democracia com um bem universal.

No campo das politicas educacionais, apesar de os processos
serem mais lentos do que aqueles oriundos das dindmicas par-
lamentares e governamentais, a abertura politica possibilitou a
retomada de varias reivindicagdes como, por exemplo, a participa-
¢do das comunidades educacionais, epistémicas e disciplinares e de
entidades de classe na feitura das politicas curriculares. Assim, para
os militantes das politicas educacionais o0 momento politico demo-
cratico era favoravel para a propositura de reformas educacionais/
curriculares pautadas no debate e na participagao popular, princi-
palmente de segmentos ligados (ou que se apresentavam) em defesa
da escola.

Foi a partir deste cendrio democratico que foi sendo gestada
a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de
1996. Feita em consonancia com a Constitui¢do brasileira, a LDB foi
fruto das lutas em defesa da educagdo publica, sempre em nome da
participacgio efetiva dos atores escolares no processo de elaboragdo
das normas. Dessa maneira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, Lein®9.394 de 20 de dezembro de 1996, definiu o conceito
de Educagdo Basica tomando como principio o direito universal a
educag¢io para todos, conforme padrées adotados em paises consi-
derados mais desenvolvidos. Nas letras da Lei:

Art. 2°. A educagdo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais

de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
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para o exercicio da cidadania e sua qualificagao
para o trabalho.

Art. 3°. O ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios: I — igualdade de condigées
para o acesso e permanéncia na escola; II - liber-
dade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber; III — plu-
ralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;
IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia; V
— coexisténcia de institui¢des publicas e privadas
de ensino; VI - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; VII — valorizagdo do
profissional da educagdo escolar; VIII - gestao
democriética do ensino publico, na forma desta lei
e dalegislacdo dos sistemas de ensino; IX — garan-
tia de padrdo de qualidade; X - valorizagdo da
experiéncia extraescolar; XI — vinculagdo entre a
educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.
XI1I - consideragdo com a diversidade étnico-racial
(BRASIL, 1996).

Os dois artigos acima trazem questdes fundamentais para a
democratizacdo da escola e da educagdo. A universalizagdo do
acesso, a responsabilizagdo do estado, a formagdo integral, repre-
sentam lutas histéricas pelo direito & educa¢do. Palavras como
liberdade, direitos iguais, diversidade, por sua vez, também sdo
elementos caros ao processo histérico de elaboragao de leis, docu-
mentos e diretrizes educacionais que propiciam transparéncia e
participagao de segmentos populares nas praticas democraticas que
visam a garantia dos direitos a educa¢ao no Brasil.

Fruto da abertura politica, da democratizagdo do pais e da pers-
pectiva inclusiva possibilitada pela CF/88 e pela LDB, o acesso ao
ensino fundamental foi, relativamente, resolvido nos finais dos anos
90 do século passado, aumentando os indices de matriculas, feno-
meno observado primeiro nos estados do Sudeste, notadamente em

- 306 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

Sao Paulo e Minas, mas depois percebidos em estados como o Ceara
que chegou a propagandear a incrivel marca de quase 98% (noventa
e oito por cento) de crian¢as em idade escolar matriculados no sis-
tema de ensino (OLIVEIRA, 2007). De certa forma, a conquista da
educacdo, no que se refere ao acesso, foi sendo solucionada den-
tro do processo participativo, trazido pelos ventos legalistas e pela
mobilizagdo da sociedade.

Ainda na perspectiva de direitos a educagéo, outra importante
conquista da LDB de 1996 diz respeito a ampliacdo do acesso ao
Ensino Médio que passaria a ser considerada ultima etapa da edu-
cagdo basica*. Embora a qualidade ndo dependa somente da oferta
por parte do poder publico, tendo mais relagdo com as condigdes de
permanéncia e das condigdes de aprendizagem do aluno, podemos
considerar a ampliagdo das matriculas para os jovens das mais dife-
rentes camadas populares como significativo avango na busca por
justica social. Entretanto, sobre tal afirmagao Carneiro (2012, p. 23)
pontua que “o Estado brasileiro jamais planejou um Ensino Médio
para receber alunos das classes populares”. Para ele, esses alunos
sempre foram direcionados “para os colégios agricolas, para os cur-
sos do comércio, com o fim de obtengdo de certificados/diplomas
de aprendizagem profissional” (CARNEIRO, 2012, p. 24)

De fato, durante os ultimos vinte anos, o Ensino Médio é a
modalidade de ensino que mais vai chamar a atengdo dos legisla-
dores e dirigentes dos sistemas educacionais. Com relagdo a ele,
diversas politicas sdo construidas, anunciadas, implementadas,
tendo como foco (pelo menos de forma oficial) a significagdo, a
qualidade e a melhoria da oferta e do aprendizado do aluno. De
certa forma, como poderemos ver abaixo, as politicas para o ensino

4 O artigo 35 da Lei de Diretrizes e Base da Educagdo (1996) estabelece o ensino médio
como a etapa final da educa¢io basica, com dura¢do minima de trés anos.
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médio também buscavam dialogar com a realidade das escolas e
sempre mostravam certa legitimagdo com as demandas de alunos e
professores, chamando a participagao, compartilhando as decisoes
entre autoridades governamentais e a comunidade educacional
através de conselhos de cardter consultivo/deliberativo, buscando
mostrar a proximidade entre a proposta a ser apresentada/execu-
tada com a vida dos alunos® (Brasil, 2006).

Nesse sentido, no governo de Fernando Henrique Cardoso
(FHC) o Ensino Médio foi propagandeado como para a vida. A pro-
posta consistia em um ensino médio de formagao geral, tecnolégico
e propedéutico (KUENZER, 2000). Documentos oficiais como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM),
os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM)
e o Decreto n°® 2.208/97 foram marcos dessa reforma (SANTOS,
2010).

A ideia central do ‘Novo Ensino Médio, proposto pelo governo
de FHC, pautava nas transformacgdes técnicas e cientificas, na
revolugdo tecnoldgica e na sociedade da informacgdo adaptando
a modalidade de ensino para atender as novas necessidades do
mundo do trabalho. O Decreto n° 2.208/97 instituiu novas regula-
mentagdes para o Ensino Médio e para a Educagédo Profissional. Em
seu artigo 5°, a norma determina a separagao entre a educagao pro-
fissional e o ensino médio regular. O ensino regular com duragdo de
trés anos, destinou-se a jovens egressos do ensino fundamental que
estivessem, preferencialmente, na faixa etaria dos 15 aos 17 anos. Ja
o0 ensino técnico passou a ser organizado por médulos, como curso
complementar, a0 mesmo tempo ou depois de concluido, exigindo

5 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/programa-saude-da-escola/195-secretarias-
112877938/seb-educacao-basica-2007048997/13558-politicas-de-ensino-medio.
Acesso em 19 jan. 2017.
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matriculas diferenciadas. O Decreto destacou-se pelos instrumen-
tos legais que normatizam a separa¢ao obrigatéria da formacdo
integrada, distanciando a formagao profissional da formagao pro-
pedéutica (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Como lema, tratou-se de enunciar que ‘o Ensino Médio, agora,
é para a vida, aproximando a sala de aula dos elementos cotidianos
da vida do aluno e de supostos interesses imediatos da sociedade. A
participa¢ao da comunidade educativa, entdo, foi anunciada como
consequéncia natural do interesse de aproximar o mundo da escola
das necessidades formativas do mundo do trabalho “pois é por
meio das intervengdes estatais que a escola se sente fortalecida para
apresentar suas demandas, muitas vezes travestidas de demandas de
toda a sociedade” (SANTOS, 2016, p. 281).

Com a ascensdo de Luiz Indcio Lula da Silva a presidéncia da
republica as forgas politicas e participativas que agiam para influen-
ciar as politicas educacionais tomaram novos formatos, trazendo a
tona algumas perspectivas diferentes para, principalmente, o Ensino
Médio. Assim, veio a proposta integrada do Ensino Médio revo-
gando o Decreto n°® 2.208/97°. A nova lei apontava para o Ensino

6 Em 2003, apds a elei¢do do presidente Luiz Indacio Lula da Silva, com a perspectiva
de um governo democrético de esquerda, teve inicio o processo de discussio de
uma proposta que apontava para revogacdo do Decreto n° 2.208/1997, sendo essa
discussdo ampliada para criagdo de outro decreto. Assim iniciou-se a articula¢do
entre a Diretoria do Ensino Médio, a Secretaria de Educagdo Média e Tecnologica
do Ministério da Educagdo (SEMTEC/MEC) por meio de encontros, debates e audi-
éncias realizados com representantes de entidades da sociedade civil e de drgaos
governamentais para criacio da proposta. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2005). No processo de discussdo da proposta foi questionado, sobretudo, a possibi-
lidade de superagdo da dualidade presente na oferta do Ensino Médio e da Educagio
Profissional, sendo elaboradas sete versdes de minutas até a conclusio do texto final.
Considerou-se, entdo, a construgdo democratica do processo que tornou sem efeito o
Decreto n° 2.208/1997 (RAMOS; CIAVATTA; FRIGOTTO, 2005). Assim sendo, em
23 de julho de 2004, ficou instituida a possibilidade de integragdo entre Ensino Médio
e Educacdo Profissional, representada no Decreto n° 5.154/2004.
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Médio Integrado sistematizando-se através do Decreto n° 5.154/04.
O Decreto 5.154/04 revogou a obrigatoriedade da separagido entre
o ensino médio e a educagdo profissional técnica de nivel médio
e delegou as formas de articulagdo entre a educagdo profissional
(integrada, concomitante e subsequente) e o ensino médio para a
decisdo das redes e institui¢cdes escolares (SANTOS, 2010).

Dessa forma, inimeros Programas e Projetos foram criados
a fim de por em préatica uma perspectiva integrada para o ensino
médio. Cedendo as pressdes de setores importantes do movimento
social, principalmente aqueles ligados as universidades e entidades
disciplinares como por exemplo, o Sindicato Nacional dos Docentes
das Instituicdes de Ensino Superior (ANDES-SN), Confederacao
Nacional dos Trabalhadores em Educacio (CNTE) e o Férum
Nacional de Educagdo (FNE), o governo mostrou-se “sensivel ao
apelo de uma parcela significativa dos educadores, muitos deles da
base de apoio politico do Partido dos Trabalhadores” (SANTOS,
2016, p. 265). Dessa maneira, a experiéncia com o governo Lula,
principalmente dando mais forgas a parcela da popula¢do envol-
vida nas politicas sociais de esquerda, com trajetérias e desejos de
participagdo social, acaba por reforcar uma certa demanda pela
democratizagdo das politicas.

No primeiro mandato de Dilma Rousseff, apesar de nos pri-
meiros anos apenas administrar a heranca de Lula, continuando os
projetos e programas como o Brasil profissionalizado e o Ensino
médio Inovador, alguns programas foram propostos, em sua gestao,
com o objetivo de expandir, interiorizar e democratizar a oferta de
cursos técnicos’ e profissionais do ensino médio. No entanto, o viés

7 O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) e a
construgdo de varios Institutos Federais espalhados por todo Brasil também foram
metas do governo Dilma.
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participativo foi mantido, conforme pode inferir com o chamado
abaixo®, do ministro da educa¢io Aloizio Mercadante, e da entdo
presidente, Dilma Rousseff, respectivamente, para o Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio:

Estamos langcando o pacto nacional pelo forta-
lecimento do ensino médio. Isso é um processo.
Noés ja langamos algumas medidas e estd sendo
construido em parceria com o CONSED [...] esse
programa vem sendo discutido, todas as medi-
das que nds estamos lan¢ando eu debati tanto na
cdmara dos deputados, que tem uma comissdo
especial tratando do ensino médio, como discu-
timos com todos os secretarios de educagdo em
mais de uma reunido. [...] fizemos uma discussio
bem aprofundada para chegar nesse entendimento
que tem um pré-acordo com todos os secretdrios
do Brasil (AGUIAR, 2014).

Comecaamanha a adesdo dos professores ao Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio.
Podem aderir 495,6 mil docentes do ensino médio
que trabalham em 20 mil escolas publicas do pais.
Para participar, o docente deve atuar em sala de
aula e deve estar registrado no Censo Escolar de
2013 (AGUIAR, 2014).

Portanto, o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino
Médio, instituido pela Portaria n° 1.140, de 22 de novembro de
2013, representa a articulagdo e a coordenacdo de agdes e estraté-
gias entre a Unido e os governos estaduais e distrital na formulagao
e implantacdo de politicas para elevar o padrdo de qualidade do
Ensino Médio brasileiro, em suas diferentes modalidades, orientado

8 Disponivel em http://www.ebc.com.br/ensino-medio/2014/01/comeca-hoje-ade-
sao-de-professores-ao-pacto-pelo-fortalecimento-do-ensino-medio. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=CBJA0sznNHM
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pela perspectiva de inclusao de todos que a ele tem direito. O Pacto,
com o Ministério da Educagao a frente, teve por objetivo oferecer
formagdo continuada aos professores do ensino médio nas 27 (vinte
e sete) unidades da Federagéo, promovendo a valoriza¢ao da forma-
¢do continuada dos professores e coordenadores pedagogicos que
atuam no Ensino Médio publico, nas areas rurais e urbanas’.

Vale ressaltar que as reformas citadas anteriormente tiveram a
preocupag¢ido de manter um certo viés democratico, participativo,
mostrando-se como fruto de debates e didlogos (mesmo que algu-
mas vezes maquiassem a imposi¢do) com parcelas importantes da
comunidade escolar e da sociedade em geral. Ainda assim, devido
aos limites dessa participagdo, quase sempre reduzida a perspectiva
consultiva, a democracia participativa oferecida ndo foi suficiente
para evitar um certo mal-estar entre os sujeitos escolares, princi-
palmente os professores chamados para colocarem as politicas em
pratica (SANTOS, 2016).

Quando impedida de continuar o mandato', Dilma foi subs-
tituida pelo vice Michel Temer. Logo nos primeiros dias da gestdao
de Michel Temer uma nova reforma propondo a reestruturagao do
ensino médio foilangada. A propostainiciada por Medida Proviséria

9 Disponivel em: http://pactoensinomedio.mec.gov.br/index.php?option=com_content
&view=article&id=5

10 No desenrolar das operagdes juridicas-politicas conhecidas como ‘Lava Jato’ dentn-
cias afetaram o nicleo de comando do PT e do PMDB, entre tantos outros partidos da
base aliada do governo e da oposigao, gerando, além de prisdes de expoentes petistas,
um processo de impeachment contra a presidenta legalmente eleita. O fato de a pre-
sidenta Dilma néo ter sido mencionada em nenhum crime especifico, levou que boa
parte dos movimentos organizados, artistas e intelectuais vissem a operagio do impea-
chment como golpe parlamentar-juridico-midiatico (RIBEIRO, 2016). Disponivel em:
http://www.direitodoestado.com.br/colunistas/Ricardo-Lodi-Ribeiro/da-farsa-do-
impeachment-ao-golpe-parlamentar
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(MP)", assinada pelo presidente Michel Temer, no ultimo quadri-
mestre de 2016, veio ap6s o conturbado processo de afastamento da
presidenta Dilma Rousseff pelo Congresso Nacional, via processo
de impeachment*.

A MP 746, de 22 de setembro de 2016"3, criando a Politica de
Fomento a Implantagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral, segundo informagdes do proprio MEC, traz profundas
alteragcdes nessa modalidade de ensino, entre elas, a elevagdo da
carga horaria minima anual, progressivamente, das atuais 800 horas
para 1400 horas. A ampliacdo, em tese, possibilita a concretiza¢ao da
escola integral, contribuindo, sobremaneira, com o aprimoramento
do Ensino Médio. Outras medidas como a exclusio de disciplinas,
a possibilidade de docéncia com notério saber e o silenciamento do
ensino médio noturno, serdo fortemente combatidas por entidades
ligadas aos movimentos em defesa da educagdo, as comunidades
disciplinares, as comunidades académicas e a0 movimento sindical
e popular, de forma geral.

Entdo, quando nos referimos ao Novo Ensino Médio, estamos
falando do conjunto dos fatores acima. No entanto, estaremos sem-
pre atentos para o fato de que a politica ndo se restringe a escola de

11 Deacordo com o portal da cdmara dos deputados a MP é um instrumento com forga
de lei, adotado pelo presidente da Republica, em casos de relevincia e urgéncia, cujo
prazo de vigéncia é de sessenta dias, prorrogaveis, somente uma vez, por igual peri-
odo. Produz efeitos imediatos, mas depende de aprovagio do Congresso Nacional
para transformagdo definitiva em lei. Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/
comunicacao/assessoria-de-imprensa/medida-provisoria

12 Processo instaurado com base em denuncia de crime de responsabilidade contra alta
autoridade do poder executivo (p.ex., presidente da Republica, governadores, pre-
feitos) ou do poder judicidrio (p.ex., ministros do STE.), cuja sentenga ¢ da alcada
do poder legislativo (MIRANDA, 2016). Disponivel em: https://jus.com.br/
artigos/47714/o-impeachment-no-ordenamento-juridico-brasileiro

13 A MP foi transformada na Lei n° 13.415/2017 como mostramos na pagina 57.

- 313 -


http://www2.camara.leg.br/comunicacao/assessoria-de-imprensa/medida-provisoria
http://www2.camara.leg.br/comunicacao/assessoria-de-imprensa/medida-provisoria
https://jus.com.br/artigos/47714/o-impeachment-no-ordenamento-juridico-brasileiro
https://jus.com.br/artigos/47714/o-impeachment-no-ordenamento-juridico-brasileiro

A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

tempo integral, apesar de, no depoimento de professores e gestores,
o tempo integral aparecer como simbolo maximo da reforma. Vale
salientar que, no conjunto das agdes discutidas para o Novo Ensino
Médio, previstas na Lei, a escola em tempo integral sé alcangard a
uma parcela minoritaria de instituicdes escolares14.

De antemio, podemos afirmar que o Novo Ensino Médio*, a
forma como ele foi aligeiradamente anunciado e aprovado, olvida os
direitos constitucionais do Estado de Direito Democritico, ao limi-
tar o espago de debate e restringir a agao participativa na disputa
de uma nova reforma (diante de tantas reformas em andamento),
sendo classificado por estudiosos, especialistas e entidades educa-
cionais de ser um projeto de carater autoritario, antidemocratico e
unilateral.

No entanto, além do viés autoritario da atual reforma, preo-
cupa-nos a situagdo da escola em face a tantas reformas. Estudos
de Santos, Didgenes e Reis (2012) demonstram que na histéria da
educacdo brasileira o ensino médio tem sido alvo certeiro de muitas
investidas reformistas:

No intervalo da segunda metade do século XVIII
até a ultima década do século XX, estdo registra-
das 21 reformas voltadas para o nivel secundario.
Levando-se em consideragdo, apenas, o periodo
republicano, foram 11 reformas educacionais.
Estreitando a andlise, no intersticio de 1931 a 1996
aconteceram 06 reformas para o ensino médio.

Elaborando-se uma média estatistica do periodo,
percebe-se a decretagio de uma reforma para

14 A meta 6 do Plano Nacional de Educagéo (PNE) estabelece que 50% das escolas e 25%
das matriculas devem ser integrais até 2024.

15 Nesse trabalho, reforma do ensino médio e novo ensino médio tém o mesmo sentido,
ou seja, estamos nos referindo a Lei 13. 415/17 que reformula o curriculo do ensino
médio.
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cada 10 anos. O mais agravante, além da dificul-
dade de adequagio aos reais problemas nacionais,
tem sido a coexisténcia de uma perene desconti-
nuidade politica e pedagdgica entre a anterior e a
subsequente reforma. Cada nova reforma anuncia
novos rumos para o ensino secundario, deixando
congelado o que estava em andamento (SANTOS;
DIOGENES; REIS, 2012, p. 8).

As diversas reformas, que algumas vezes chegam as escolas com
profusdo, anunciam rumos especificos para o ensino. Algumas com
boa adesdo/participagdo; outras nem tanto; e outras com caracte-
risticas completamente autoritarias, como é o caso da MP 746/16.
Diante da situagéo, é inevitavel pensarmos seguintes questdes: Qual
areagdo dos professores diante de mais uma reforma? A escola con-
segue atuar e desenvolver um bom trabalho com os alunos diante
de tantas reformas?

2. A producao de politicas em perspectiva nao centrada

As pesquisas sobre a producao de politicas educacionais e cur-
riculares a partir de centros de poder institucionais, muitas vezes
reduzidos as diversas esferas de governo, ainda tém forte influéncia
no campo da pesquisa na area de educagdo. Tal perspectiva estru-
turalista percebe as politicas educacionais como sendo produzidas
e fortemente relacionadas com as normas legais, direcionadas pelo
Estado, para serem implementadas na/pela escola. Nessa otica, para
os atores escolares restam apenas duas opgdes: resistir ou imple-
mentar o projeto proposto/imposto. As politicas seriam pensadas e
elaboradas em instancias educacionais maiores, superiores, gover-
namentais, e encaminhadas para instancias menores, as escolas,
deixando quase nenhuma perspectiva de reelaboragdo pelos sujeitos
no processo de implementacdo das politicas. Pensar politicas dessa
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maneira, entendemos, diminui o potencial da participacdo dos
sujeitos escolares em sua construgdo e sedimenta o crivo ‘de cima
pra baixo’ percebidos em vérios discursos docentes, ja mostrados
em pesquisas realizadas anteriormente (LOPES, 2012; SANTOS,
2011; SANTOS; et al., 2013).

Ja numa perspectiva diferente, mas nao totalmente antagonica,
inimeras pesquisas tém saido do foco normativo, deslocando-se da
exclusividade produtiva do Estado, para perceber diversas outras
interferéncias, inclusive escolares, que constroem politicas educa-
cionais de diferentes matizes. Trata-se de compreender as politicas
educacionais enquanto movimento complexo, envolvendo interes-
ses, embates, disputas em muitos contextos, sem, necessariamente,
serem emanadas das normas estatais, dos manuais, dos livros ou
diretrizes oficiais. Esta maneira diversa de perceber a produgdo de
politicas, muitas vezes conceituada como pés estruturalistas, quando
ndo, provocativamente, taxada de pds-moderna, tem ganhado des-
taque por potencializar entendimentos que recolocam a escola, e
seus sujeitos, em condi¢des histdricas de contribuir com o desen-
volvimento da educagio e, por conseguinte, com desenvolvimento
humano e com a transformacio social, vislumbrando a construgdo
de uma sociedade mais justa e mais igualitaria.

Desse modo, temos nos aproximado de uma perspectiva nio
centrada (seja no estado, seja na norma — apesar de nao desconsi-
derar nenhum deles) de entendimento da feitura e da promulgac¢éo
de politicas, optando por entendé-las enquanto resultados de emba-
tes e disputas, contextualmente ressignificadas na escola. Com isso,
buscamos perceber as politicas educacionais construidas, elabora-
das, reelaboradas em diferentes contextos, gerando outras e diversas
politicas hibridas e, por focarem nas escolas, ddo condi¢des de
intervencéo privilegiadas a estas. Pensando dessa forma, nenhuma
politica passa a ser simplesmente implementada em determinado
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‘chdo da escola’. Os professores (e outros sujeitos escolares) exercem
papel ativo no processo de construcéo, interpretacio, reinvencao e
ressignificacdo das politicas, criando/recriando sempre novas pos-
sibilidades para elas acontecerem. Acreditamos, assim, no potencial
desestabilizador de algumas certezas, evitando ver a escola somente
como reprodutora ou negadora da ordem vigente e a politica oriunda
de um poder externo ao ambito escolar (BALL; BOWE 1992).

Com o intuito ditado acima, e como ja discutido em trabalhos
anteriores'®, compreendemos que o ciclo continuo de politicas,
como apresentado por Ball e Bowe (1992), atende nosso interesse
de pensar a constitui¢do das politicas do ensino médio em varios
contextos e, mais especificamente, na percep¢do do movimento
estabelecido entre o ambiente de produ¢ao normativa'’ e as intera-
¢Oes epistémicas e disciplinares que, desde cedo, tentam dar sentido
e disputam novos contornos aos textos da lei.

Seguindo essa perspectiva, reafirmamos nosso entendimento,
com Ball (1994, 1998), Mainardes (2006), Lopes e Macedo (2006,
2011), Lopes (2005, 2006, 2012), Santos e Oliveira (2014) e Santos
(2016), que as politicas sdo produzidas em diversos contextos.

3. Ciclo de politicas em ball e bowe

Stephen Ball e Richard Bowe (1992) apresentam o ciclo conti-
nuo de politicas como, inicialmente'®, instituido por trés contextos:

16 Parte dessa discussdo foi publicada na Revista Interfaces da Educa¢io e encontra-
se disponivel em: https://periodicosonline.uems.br/index.php/interfaces/article/
viewFile/1564/1661

17 Como foi iniciado por Medida Proviséria, o ambiente de produgdo normativa em
questdo envolve o poder executivo e o poder legislativo.

18 Em trabalho posterior Ball (1994) expandiu o ciclo de politicas acrescentando outros
dois contextos ao referencial original: o contexto dos resultados (efeitos) e o contexto
da estratégia politica.

- 317 -


https://periodicosonline.uems.br/index.php/interfaces/article/viewFile/1564/1661
https://periodicosonline.uems.br/index.php/interfaces/article/viewFile/1564/1661

A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

contexto de influéncia, contexto da produgédo de texto e contexto da
pratica. Todos os contextos estdo interligados em uma relagdo que
dispensa dimensdes de linearidade ou sequencialidade entre eles.
Portanto, visando compreender as inter-relacdes entre cada um
deles, apresentaremos as principais caracteristicas dos trés princi-
pais contextos pensados pelos autores.

3.1. Campo de agao de grupos de interesses

O contexto de influéncia é apresentado como aquele propicio a
circulagao de ideias, no qual diversos projetos, muitas vezes antago-
nicos entre si, circulam em uma situagdo de busca por legitimidade.
No confuso campo de produgdo e disseminacao de ideias, deter-
minados grupos disputam para tornar seus projetos hegemonicos,
quase sempre assimilando outras ideias e construindo discursos
hibridos. A constru¢iao de discursos hibridos acontece no embate
social, nas disputas politicas, nos confrontos dos projetos que
podem envolver incontaveis escopos: tipo de formagido humana
desejada; tipo de sociedade a ser perseguida; modo de produgao
querida, entre tantos outros elementos possiveis de disputa politica.
Desse modo, o contexto de influéncia acaba sendo considerado
como o ambiente que alimenta a constru¢ao das ideias originarias e
seus respectivos discursos politicos de validagdo das politicas.

3.2. A politica enquanto texto

O segundo contexto, contexto da produgdo de texto, tem relagao
proxima com o cowntexto de influéncia, ligado a constituigdo de
linguagens de interesses de um publico mais geral. Nesse contexto
os textos das politicas também sdo caracterizados por disputas e
acordos de diferentes grupos (agora) em torno do processo de fecha-
mento da politica (no caso da reforma do ensino médio, podemos
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considerar, fortemente, o processo legislativo, envolvendo o minis-
tério da educacdo, a propria presidéncia da Republica e as duas casas
do Congresso Nacional), ja que se trata da busca pela consolidagao
das ideias hegemonizadas enquanto norma politica (mas também
em constantes disputas para manter-se hegemonicas)*.
Segundo Mainardes, as representagdes da politica acontecem de
distintas formas:
Essas representa¢des podem tomar varias formas:
textos legais oficiais e textos politicos, comenta-
rios formais ou informais sobre os textos oficiais,
pronunciamentos oficiais, videos etc. [..] A
politica ndo é feita e finalizada no momento legis-
lativo e os textos precisam ser lidos com relagdo
ao tempo e ao local especifico de sua produgio.
Os textos politicos sdo o resultado de disputas e
acordos, pois os grupos que atuam dentro dos
diferentes lugares da produgdo de textos compe-

tem para controlar as representagdes da politica
(MAINARDES, 2006, p. 52).

Desse modo, nesse contexto, a politica ganha forma, interpre-
tada, na maioria das vezes, de maneira escrita ou de fala. O processo
de escrita (ou de fala) da norma nio é uma atividade neutra, envol-
vendo diversos especialistas, langando méao de um vocabulo capaz
de ser inteligivel a seu publico alvo e continuando o processo de sig-
nificagdo da politica. O documento escrito, em parte, representa a
hegemonia construida nos diversos movimentos da constitui¢do da
politica, agora, enquanto norma legal, diretriz, orientagdo ou mesmo
indica¢do dos caminhos da politica educacional. Entendemos que a

19 A hegemonizagdo nunca serd completa, por isso faz-se necessario alertar ao leitor o
constante processo de disputas, reconhecendo que a luta politica pela significagdo das
ideias ndo cessa em nenhum dos contextos.
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consolida¢ao do texto (escrito, falado) interrompe, provisoriamente,
um tipo de disputa pela significacdo da politica. Cessa a disputa,
na verdade, para tentar centrar a norma, dando a politica a ilusdria
nogio de objetividade. Contudo, os textos continuam resultando em
disputas, acordos, encontros, aliangas entre grupos que atuam em
diferentes lugares, com diferentes concepgdes, na disputa para con-
trolar as representagdes da politica (SANTOS; OLIVEIRA, 2013).

3.3. Ressignificagao e recontextualizagao na escola

O contexto da pratica estd intimamente relacionado com a
escola. Nele, professores, alunos e outros profissionais ganham
forga para interpretar e recriar a politica dando uma nova roupagem
para sentidos e significados. Assim, seus interesses, experiéncias,
crengas e valores influenciam na determinacédo das politicas:

o contexto da pratica é onde a politica estd sujeita a
interpretagdo e recriagdo e onde a politica produz
efeitos e consequéncias que podem representar
mudangas e transformagdes significativas na poli-
tica original. [...] o ponto-chave é que as politicas
ndo sdo simplesmente “implementadas” dentro
desta arena (contexto da pratica), mas estdo sujei-

tas a interpretagdo e, entdo, a serem “recriadas”
(MAINARDES, 2006, p.53).

Dessa forma é no contexto da pratica que os discursos do con-
texto de influéncia e os textos do contexto de produgdo do texto
politico sdo possiveis de recriacdo, interpretacdo e reconstrucio
sendo modificados sentidos e acepgdes. Assim, o contexto da pra-
tica pode ser caracterizado por a¢des ocorridas na escola, momento
em que cada professor podera manifestar leitura de diferentes
maneiras de acordo com seus interesses e, principalmente, conside-
rando o contexto no qual estd inserida a escola em que atua.
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Desta forma, quando enfatizamos o espago escolar como
ambiente de ressignificacio e recontextualizacao das politicas edu-
cacionais, recriando politicas, estamos dizendo trés coisas: 1. Que a
escola é sim o ambiente privilegiado para a politica acontecer como
‘promulgacao™, ganhando certa efetividade, intentando cumprir
fungdes de mudanga nos perfis educacionais; 2. Que os sujeitos
escolares, com primazia para os docentes, sdo atores principais
dessa promulgagio, pois agem sistematicamente como indutores da
efetivacdo da politica no processo de ensino; 3. Que o contexto da
pratica tem a escola como referéncia, pressupondo um espago para
as politicas acontecerem.

Contudo, com a mesma intensidade, precisamos desfazer
algumas imprecisdes que a apresentagao sequencial do ciclo pode
induzir: 1. O contexto da pratica ndo se resume ao espago geografico
da escola, pois nem mesmo a escola é passivel de limitagdo geogra-
fica. 2. A escola ndo esta limitada, como pode parecer, ao contexto
da pratica. Como podemos intuir, ela também pode ser contexto
de produgio de texto, quando constréi/reconstrdi elementos da
politica em forma de manuais, orientagdes, projetos, entre outros. E
também pode participar do contexto de influéncia, ja que as ideias
ndo cessam e nao sdo controladas entre os diferentes contextos. 3.
Além do mais, é razoavel pensar a circulagdo dos atores que atuam
sobre as politicas, pois, por exemplo, um docente ativo em determi-
nada escola, pode fazer parte de uma instancia governamental de
producio de texto e, a0 mesmo tempo, fazer parte de uma entidade
ou associa¢do com atuagdo no contexto de influéncia.

20 Promulgagio se refere ao entendimento de que politicas sdo interpretadas e traduzi-
das por diversos atores politicos dentro do ambiente escolar, ao invés de simplesmente
implementadas (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2012).
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4. Recontextualizacao por hibridismo

Podemos dizer que o processo de polarizagdo na sociedade e na
escola “expressa uma recontextualiza¢do por hibridismos que visa a
legitimar certas vozes em detrimento de outras, formular consen-
sos e orientar as mudancas para determinadas finalidades” (LOPES,
2005, p. 60). Dessa maneira, algumas vozes se destacam reconfigu-
rando seus significados em funcéo da articulagdo e do antagonismo
presentes no processo da feitura da politica.

Aproximando alguns pressupostos de Ball (1992), com relagdo
ao ciclo de politicas, com reflexdes de Lopes (2005) sobre a consti-
tuicdo das politicas, possibilita perceber com mais clareza a ideia de
hibridismo. A recontextualizacdo das politicas dificilmente possui
tragos originais de um tinico campo de forga, pois sdo mais constitui-
¢oes hibridas que se engendram em multiplos contextos. Portanto,
o hibridismo, como “uma mistura de logicas globais, locais e dis-
tantes, sempre recontextualizadas”, produz sentidos diversos, nem
sempre controlaveis, do imaginado pelos sujeitos que disputam os
significados das politicas (LOPES, 2005, p. 56).

Na construgdo da politica, “os agentes, mantém intensa relagdo
com sua construcao, seja na ressignificacao das propostas apresen-
tadas e nas releituras e reinterpretagdes dos textos das politicas,
seja nas trocas constantes entre os varios contextos” (SANTOS;
OLIVEIRA, 2013, p. 503).

Entdo, podemos dizer que a reforma do ensino médio recebeu
influéncias dos mais diversos segmentos sociais em sua construgio,
porém, tais contribui¢ées ndo foram inteiramente conscientes e
controléveis, pois estdo imbricadas no complexo quadro de dispu-
tas das ideias sociais que inviabiliza sentidos puros, Gnicos. Assim,
a politica se faz pela mistura de diferentes concepgdes, ou seja, por
processo de hibridismo.
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5. Reacoes no contexto da pratica

De forma geral, as consideragdes dos docentes sobre o ‘novo
ensino médio’ sdo que a politica ndo contribui com a participagao
da comunidade escolar, com a qual os docentes estavam acostu-
mados. Segundo os depoimentos, a reforma atropela os processos
de discussdo consolidados nas leis vigentes (PNE, LDB, Diretrizes
Curriculares, a prépria Constituicao Federal).

Depoimentos de docentes das escolas Fantasia e Sucesso con-
sideraram que ndo tiveram tanto poder de decidir sobre a adeséo,
sentindo que apenas se adiantaram em algo que seria obrigatdrio
num futuro bem préximo:

Houve reunido com o corpo docente da escola.
Foi discutido se a gente deveria entrar ou ndo na
proposta. Porém, foi uma discussdo colocada da
seguinte condigdo: ‘vai ser integral, tudo caminha
para isso, entdo vamos aderir logo. A comunidade
escolar votou, mas sempre naquele clima de que
vai ser integral, ndo tem outra op¢ao; daqui a um
tempo todas as escolas vao ser integral, melhor

a escola aderir logo. Entdo a gente aderiu dentro
dessas condigdes (ESCOLA SUCESSO, P6).

Para os que fazem a escola Sempre um dos maiores desafios
diante das mudangas propostas pela reforma do ensino médio é
aceitar uma reforma tdo significativa sem uma ampla discussido
com a escola e a comunidade. “Uma reforma que em nada foi par-
ticipativa, que em nada foi dialdgica, submergindo muitas lutas e
conquistas participativas, inclusive nas disciplinas de sociologia e
filosofia” (P8). Vejamos:

Para o Ensino Médio ser como ele estd hoje houve

todo um didlogo com a universidade, com os cur-
sos de formacdo, com os professores, inclusive
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para legalizar e garantir que fosse obrigatéria
sociologia e filosofia no ensino médio. Entéo,
houve toda uma desconstrugdo, de repente, por
medida proviséria. As disciplinas deixam de ser
obrigatdrias, passam a ser flexiveis. De repente
passa a ter obrigatoriedade de aula somente de
lingua portuguesa e de matematica. As demais
disciplinas se tornam complementares. Entdo,
como foi feita essa reestrutura¢do do curriculo?
Nio, que ndo possa vir a ser boa, mas é muito
obscura, é muito diferente de tudo que se cons-
truiu de ensino médio, pelo menos dentro da LDB
(ESCOLA SEMPRE, P8, 2017).

A insatisfagdo do professor quanto as mudangas propostas pela
reforma, tem relagdo direta com a situagdo de desobrigagdo das
disciplinas de filosofia e de sociologia no curriculo, lembrando,
principalmente, que elas foram colocadas no ensino médio apos
duras lutas e mobilizagdes, ouvindo diversos segmentos da escola,
profissionais e especialistas.

Portanto, partindo de uma demanda que podemos considerar
particular (em relagdo com algumas demandas universais como,
por exemplo, a participagdo democratica na construgido das nor-
mas), o docente mostra o autoritarismo da MP; A fala seguinte é
precisa:

Nesse processo, nas duas ultimas décadas, a gente
visualiza o surgimento da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo como um avango. Foi uma Lei que a
educagdo precisava para ter autoridade diante do
ensino. Com ela a gente viu a questdo do ensino de
nivel médio sendo reformulado, sendo construido
de forma participativa. Houve participagio ativa
dos professores na construgdo desta lei. Porém,
assim, de repente, no estalar de dedos, a partir de

uma ‘medida proviséria, o ensino médio aparece
reformulado. Os professores foram convidados
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a participar dessa reforma? Que reforma ¢ essa?
Vai atender que objetivos? Os pais e alunos foram
convidados? Os mestres da educagdo foram con-
vidados? Qual o interesse? E o que ndo estava
bom nas dltimas reformas, estd sendo repensado
agora? Como ¢ esse processo? Entdo, enquanto
professora, eu acho que os pais de alunos e alunos
se tornaram reféns de uma condi¢do imposta, de
interesses diversos, menos com a educagdo e com
o jovem no mercado de trabalho ou na universi-
dade. H4 um interesse: o de garantir o acirramento
do conflito das classes sociais, a divisdo de classes
sociais [...]. Entdo, eu acredito que essa reforma
nio atende a interesses de brasileiros. Acredito
que ela tem por trds todo um cunho politico e ide-
olégico que ja demarca o lado que esta. E ndo é o
lado da populagdo. Entdo é autoritdria a medida
provisdria que alterou uma lei, sem a participagdo
popular, dos professores, dos mestres, das univer-
sidades (ESCOLA SEMPRE, P8, 2017).

Os questionamentos demonstram a sua insatisfagio com a
reforma, enquanto defende o legado de uma geragao que, segundo
ele, lutou e conquistou diversos beneficios para a educagdo escolar.
A reforma, pois, ndo atende aos interesses dos brasileiros em geral,
tdo pouco dos jovens, denunciando que o seu verdadeiro objetivo
estaria na divisao de classes sociais marcada pela diminui¢ao das
possibilidades dos jovens da classe pobre, o que os tornam reféns
da politica.

Os professores P2 e P1 da escola Fantasia, somam com a fala de
P8 da escola Sempre, percebendo a reforma do ‘novo ensino médio’
pelo seu viés antidemocratico e autoritario. Defendem, pois, a liber-
dade da escola em tomar decisdes, a0 mesmo tempo que denunciam
que “a escola perdeu muito a sua autonomia’, ndo sendo possivel
que ela fique sem a “liberdade de dizer ndo, de dizer qual o melhor
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caminho a seguir para atingir o que considera melhor” (ESCOLA
FANTASIA, P2). O entendimento é que o Estado ndo pode tomar
as decisdes sem consultar a escola, a comunidade escolar, pois “[...]
ele ndo pode ser o detentor da vida do aluno. E é isso que acontece
quando o aluno é tirado de casa o dia todo, colocando na méao do
estado a responsabilidade de criar os filhos” (ESCOLA FANTASIA,
P1).

Relativizando e contextualizando as falas de ‘reféns de uma con-
di¢ao imposta’ e o ‘aluno é tirado de casa o dia todo;, é certo que nao
hd unanimidade na aprovag¢ao da escola em tempo integral, consi-
derada, por alguns, ineficaz para o contexto em que a escola esta
inserida. Assim, o autoritarismo atinge mais o aluno do que a escola
como a interessante fala seguinte sugere:

Eu acredito que a reforma do ensino médio,
tanto no modo semi-integral como no modo
integral, falha quando ndo consulta os alunos.
Se for pesquisar ou perguntar aos meninos, boa
parte deles ndo tem interesse no ensino integral
mesmo depois da proposta ter sido apresentada,

a principal reclamagao deles é que eles nido foram
consultados (ESCOLA SUCESSO, P6).

Apesar de ndo desconsiderar a necessidade de participagdo
docente, o foco do professor é na auséncia da participa¢ao discente,
ja que, na visdo dele, sdo eles os principais atingidos pelas mudan-
cas. Desse modo, considera no minimo incoerente uma reforma
que propagandeia o protagonismo juvenil ndo ouvir os estudantes.
Podemos considerar, com certa convicgdao, um incdmodo com a
forma autoritdria da reforma. No entanto, o incbmodo tem muito
mais a ver com a condi¢ao dos alunos “que ndo poderdo continuar
na escola” (ESCOLA SUCESSO, P6), do que com o desejo de par-
ticipagdo como bem democratico inalienavel, como discursaram as

- 326 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

entidades representativas em defesa da educagao, por exemplo. Isso,
de forma alguma, ndo desqualifica qualquer um dos incomodos ou
perspectiva de democracia aqui discutidas. Muito pelo contrario,
potencializa, contextualmente, as necessidades e anseios partici-
pativos, ressignificando substancialmente o verbete democracia
(quando operado no contexto da pratica).

Dessa forma, é importante percebermos aqui o que esta em
jogo na disputa pela ideia de participagdo, seja docente ou discente.
Segundo Lopes (2012), a caracterizagdo de uma agdo democratica
na escola esta associada a representagao dos interesses de profes-
sores e alunos na produgdo dos textos politicos, como também
na representacio de demandas de parte dos sujeitos envolvidos
no processo, muitas vezes tratados como parte de um projeto de
sociedade menos excludente (LOPES, 2012). Assim, a democracia
politica, marcada pela transparéncia no processo de representacao,
deve contribuir para resolver as demandas dos representados, nao
fazendo sentido qualquer participagdo que ndo seja interessada.
Quer dizer, fica exposta na fala dos entrevistados a demanda por
participagao, buscando fazer parte do processo de mudan¢a mesmo
de forma representativa (ja que ouvir todos os alunos e professores
nao parece possivel), com a inten¢do de construir lagos politicos
com a reforma e, mais ainda, ver suas demandas atendidas. Portanto,
entendemos que ‘ouvir o aluno, ‘chamar a participa¢ao da escola,
‘discutir com os professores a reforma, serve como demonstragao
da vontade de ndo ser levado pela politica, propondo a inclusao
ativa da escola no debate sobre os rumos a seguir.

Dizer isso significa, ainda, reforcar que estamos na esfera da
diferenga, da politica: ‘professor, ‘aluno, ‘escola, ndo sdo entidades
prontas, ja que, com Lopes (2012, p. 708) “entendemos que nao ha
identidades plenas, apenas diferengas em jogos de linguagem con-
tingentes e sujeitos cindidos nunca plenamente constituidos, ndo ha
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possibilidade de representagao plena”. Entdo, com énfase, a disputa
é pela politica (considerada aqui como ambiente de participagio, de
negagao, de contraditério).

Contra o autoritarismo da reforma, é apresentada a participagdo
interessada. Podemos, no entanto, perceber que a participagdo nao
resolve. E ndo resolve porque ela é uma demanda da luta politica
(em prol da democracia) e ndo uma demanda absoluta. A politica,
para ser legitima/legitimada, precisa ser democratica. Dessa forma,
podemos concordar com Lopes (2012):

A politica pode ser considerada democratica, na
medida em que o lugar do poder (o universal) é
compreendido como vazio, cabendo a constante
negociagdo em relagdo a qual particular ocu-
para esse vazio, provisria e contingencialmente,
encarnando o universal e a0 mesmo tempo sub-

vertendo sua caracteristica particular (LOPES,
2012, p. 708).

Sobre isso Laclau (2001) argumenta que tanto a democracia,
como a hegemonia e a politica necessitam das mesmas condi-
¢Oes: manter a lacuna entre universal e particular. A lacuna serve
para caracterizar os atos do representante e do texto politico que é
representado.

Por um lado, a ‘participagdo, pois, assume o vazio, encarna
o universal, no ambito da disputa pelos sentidos da reforma. Por
outro lado, a luta pela expressao de suas demandas e interesses ja
faria desse processo politico um processo democratico, porquanto,
até certa medida, legitima os movimentos pela ‘implementagao’ da
reforma. Enfim, a participagdo/democracia tem limites, ndo sendo
capaz de resolver todas as demandas dos sujeitos envolvidos nos
processos da constituicao das politicas (como talvez queiram/acre-
ditem os depoentes)
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6. Consideracoes finais

A conclusio, contingente e provisoria, mostra que o ‘novo
ensino médio’ chega as escolas depois de varias ressignifica-
¢des, encontrando diversas outras politicas sendo (re)elaboradas
pelos docentes. Desse modo, os docentes agem sobre as politicas
construindo novas possibilidades de atuagdo, gerando sentimen-
tos contraditérios de continuidade e de interrup¢do do que antes
existia. Dai, diante do fato de vérias outras reformas e politicas con-
tinuarem reconfigurando o contexto escolar, concluimos que na
escola predomina um sentimento de ‘sempre recomego.

Com base no que foi apresentado até aqui, resumimos, como
importante, que a reforma do ‘novo ensino médio’ chegou nas
escolas de maneira aligeirada e mais uma vez sem dar aten¢ao as
aspiragoes dos atores escolares, tentando limitar a autonomia e a
liberdade da escola. Tal situagao gerou sentimento de rejei¢ao por
parte consideravel dos atores escolares.

Por fim, uma reforma de tamanha relevancia necessitaria de um
amplo debate envolvendo ndo sé os atores da escola, mas toda a
sociedade, pois nao é possivel que uma reforma no curriculo do
ensino médio seja exitosa quando ndo estdo inseridos interesses de
professores e alunos nas representagdes dessa politica.

Antes das mudangas propostas pela Lei 13. 415/2017 a educa-
¢do era vista como condi¢do essencial de inclusdo e democratizagao
das oportunidades no pais (BRASIL, 2006a). Agora os estudantes
de classe menos abastada terdo as mesmas oportunidades da classe
alta? Podemos garantir que ndo, uma vez que, na flexibiliza¢ao do
curriculo a oferta das areas vai depender das condi¢des das redes de
ensino e escolas.
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A PESQUISA NA ESCOLA: DISTANCIAMENTOS E
PROXIMIDADES

Carmen Licia Guimaries de Mattos'

esquisas na drea da Educagdo que possuem algum interesse

na compreensdo da educagdo formal, em algumas de suas

dimensdes, passam pela escola (LUDKE; CRUZ, 2005).
Dentre os modos como elas se desenvolvem destacam-se dois: as
que revelam, discutem e articulam politicas, praticas e processos
escrevendo sobre a escola; e as que lidam com as politicas, praticas e
processos, buscando escrever com as escolas. Ambos os procederes
sdo arduos e se complementam, exigem tanto do pesquisado quanto
do pesquisador cumplicidade, doagdo, respeito as divergéncias de
ideias e compromisso ético com a escola e seus sujeitos. Este traba-
lho enquadra-se no segundo tipo de pesquisa e busca interpretar os
dados junto aos sujeitos da escola.

A maioria das escolas, como estrutura fisica ou como institui-
¢do social se apresentam hoje como se apresentavam no século XIX.
Entretanto, a partir do final do século XX e inicio do século XXI,
fortes mudancas foram introduzidas em seu espago pelas redes
sociais digitais de comunicagdo, alterando uma de suas fungdes:
a de disseminar conhecimentos e informagdes. Com isso, alterou-
se também as interagdes entre os sujeitos escolares. Sob o risco de
se tornarem obsoletas em suas formas de ensinar e de aprender, as

1 Universidade do Estado do Rio de Janeiro. E-mail: clgmattos@gmail.com
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escolas tém buscado uma transformagdo e demandado a transfor-
magao da docéncia como profissao.

Importante notar que as mudangas que se percebem no dmbito
da escola surgem de fora para dentro da escola, ou seja, sem o con-
sentimento tacito ou a incorporagdo explicita a cultura digital por
parte das geréncias educativas ou das politicas educacionais. As
interagbes mudaram com as redes digitais e forcaram as mesmas
mudangas nas praticas interativas dos sujeitos escolares.

Neste contexto, toma-se por exemplo, uma das principais fun-
¢oes do professor que é tornar o mundo mais legivel, ou seja, por
meio dos contetdos curriculares ou das praticas pedagogicas via-
bilizar contetidos académicos de acordo com a faixa de idade dos
estudantes. Porém, alunos e alunas constroem suas leituras do
mundo mediados ou nio pelo professor. Entdo, quando a leitura de
mundo é mediada pelas midias interativas, principalmente as redes
sociais, surgem pelo menos duas situacdes que colocam os profes-
sores diante de situagdes inéditas: a primeira, fragiliza as certezas
que estes tém sobre o contetido a ser desenvolvido em sala de aula
e sobre o como desenvolvé-lo; e a segunda, fortalece as interagdes
entre professores e alunos ampliando a autonomia de ambos.

No primeiro caso, percebe-se a necessidade de que os professo-
res atuem como mediadores em relagdo aos conteudos abordados;
no segundo caso, enquanto mediador de contetdo ele é ainda o tra-
dutor dos conhecimentos trazidos pelos estudantes. Nestes casos,
os estudantes sdo co-tradudores desses contetidos, ou seja, quando
os alunos trazem contetdos novos para serem discutidos na aula,
ou desafiam o professor com novos entendimentos sobre os con-
teudos programados, ndo importa muito se a fonte da informacéo
parte do professor ou dos espagos virtuais interativos consultados
pelos estudantes. Essa tradu¢do pode permitir aos estudantes sen-
tirem-se parte da leitura do mundo, embora de forma temporaria,
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traduz esse entendimento e induz a cooperagdo com o professor na
ressignificagdo desse contetido.

Escrever sobre a escola, pesquisa-la, traduzir como ela é a partir
da interagdo entre seus sujeitos, tornou-se um desafio maior com
o advento da internet. Formas de relacionamento e trocas visiveis
no espago fisico, eram de dificil tradu¢do mesmo com a colabora-
¢do dos alunos, agora com as redes sociais tais trocas intraescolares
extrapolam as paredes das salas de aula e formam circulos de cone-
xdo através de: grupos independentes, tematicos ou por afinidades;
blogs articuladores de conteudos, sites que discutem, questionam
opinides mudando os sentidos e significados de termos e concei-
tos, alterando as informag¢des de modo articulado e imediato. Os
sujeitos escolares participantes desses circulos de conexdo aderem
as tltimas noticias que circulam no mundo sem que haja entre eles
uma sintonia quanto ao que se aprende e ao que se ensina na escola.
Neste sentido, o processo didatico atual corre o risco de deixar de
existir, pois toma contornos autdbnomos, onde o aluno torna-se
agente de sua prépria aprendizagem.

Nao se quer dizer com isso que antes da internet existia consenso
entre os sujeitos escolares sobre os padrdes didaticos, conteudos ou
sobre a estrutura de funcionamento pedagégico das escolas, mas as
forgas de oposigdo entre eles eram reguladas por regras mais claras e
definidas: os contetidos regulados por curriculos prescritivos; rela-
¢oes de poder assimétricas entre professores e alunos; dentre outras
caracteristicas das salas de aula no século XX (MATTOS; CASTRO,
2005; BAUDRILLARD, 2003).

Com vistas a re-imaginar as relagdes escolares entre conjunturas
modernas (BAUMAN, 2005; APADURAI, 1993) e pds-moderna
(HALL, [1992] 2015), afirma-se que a realidade das escolas e das
sociedades estdo cada vez mais complexas e difusas, marcadas pela
fluidez (BAUMAN, 2005) e pela atemporalidade (APADURAI,
1993). De tal modo, apresenta-se nesse texto, a partir do conjunto
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de dados de pesquisas do Nucleo de Etnografia em Educagio
(NetEDU)? as proximidades e os distanciamentos dos quefazeres
da pesquisa em contato direto com a escola, seus sujeitos, seus con-
tornos fisicos, socioestruturais, politicos e pedagdgicos levando-se
em conta as interagdes sociotecnologicas nessa segunda década do
século XXI.

Entendendo o os procedimentos analiticos

O processo de andlise de dados na pesquisa etnogréfica exige
mais do que simples classificacao ou escolha do pesquisador sobre
incluir ou ndo as vozes dos participantes como parte dos resul-
tados (COOK-SATER, 2006). Um estudo do tipo estado da arte
sobre a pesquisa qualitativa realizado por Uwe Flick (2002) apre-
senta um quadro, de sua coautoria, onde elenca quatro perspectivas
em pesquisa qualitativas que podem ser uteis para compreende as
analises apresentadas neste texto. Uma delas inclui os métodos de
interpretagdo e destacam os pontos de vistas e aspectos subjeti-
vos de analises praticados no ambito desses métodos: codificagdes
tedricas; analises de conteudo; andlises de narrativas e analises her-
menéuticas. Os autores apontam que as descricdes de situagdes
sociais, quase sempre, partem de: andlises de conversa¢des; anali-
ses de discurso; analises de género (no caso género de discurso);
e, analises de documentos (neste caso videos). Ainda no escopo
dos métodos de interpretagdo, eles elencam andlises hermenéuti-
cas das estruturas subliminares de interpretagdo como: o objetivo
hermenéutico, a profundidade hermenéutica o conhecimento her-
menéutico socioldgico (FLICK, KARDOFF; STEINKE, 2000: p.19,
apud FLICK, 2002, p.8).

2 NetEDU é parte do Programa de Pés-graduagao em Educagdo (ProPEd) da Faculdade
de Educagdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER])
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Nota-se, na perspectiva dos métodos interpretativos descritos
por Flick (Idem), que a abordagem hermenéutica (MATTOS, 2002)
desempenha um papel importante no processo de andlise ofere-
cendo instrumentos para estudar casos especificos e suas estruturas
subjacentes. Essas estruturas sdo reconstruidas por procedimentos
que seguem varias etapas de interpretacdo. A contrafacdo e abdu-
¢do sdo alguns dos modos usados para inferir e testar hipéteses.
Quase sempre essas hipdteses sdo associadas as abordagens como:
video-etnografia (MATTOS, 2001); microanalise etnografica
(ERICKSON, 1977); sociologia hermenéutica do conhecimento
(HITZLER at. al.,1999) e a teoria dos sistemas construtivistas
(SCHUTZ; LUCKMANN, 1997).

Nas analises hermenéuticas desdobram-se elementos constitu-
tivos dos dados para lhe dar corpo e fidedignidade. No escopo deste
texto a banaliza¢ao do uso de drogas, nos contextos das sociedades
contemporaneas, serviram de elementos subjacentes e estruturantes
das inferéncias produzidas pela autora. Completa que essas inferén-
cias foram representativas das praticas escolares e fazem sentido
para melhor compreender as interagdes escolares nesta escola

Nas narrativas derivadas da pesquisa pretende-se destacar,
impasses e avangos enfrentados nas trajetérias de pesquisa e pon-
derar como se deram essas ocasides. Com esse objetivo maior em
mente, descrever-se-a momentos planejados e executados sem
maiores atropelos, engajamentos voluntdrios e inesperados, respos-
tas surpreendentes e previsiveis.

Trajetoria das pesquisas coconstruidas com os estudantes
Dados coletados durante a pesquisa Inovagdo Pedagdgica na

Escola: um estudo etnogrdfico (MATTOS, 2015-2018) serviram
de base para este texto, este estudo teve como objeto a inovagao
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pedagogica na educagdo e como pressuposto inicial que as vozes
dos alunos sobre as transformagdes presentes nas escolas publicas
do Rio de Janeiro poderiam contribuir para a melhoria da escola,
buscou-se compreender as praticas escolares consideradas inovado-
ras pelos pesquisados, buscou-se ainda revisitar dados coletados em
video etnograficos em pesquisa anteriores que pudessem contribuir
para o entendimento das praticas escolares. O estudo pautou-se nos
aportes epistemoldgicos de Bauman (2005) sobre a provisoriedade
do conhecimento nos tempos pds-modernos e em Apadurai (1996)
que informam sobre as bases da pluralidade da imaginagéo e a pro-
dugdo de imagens coletivas.

O locus do estudo foi o Colégio Estadual Luiz Oscar Niemeyer
(CELON)?, da rede publica, localizado no municipio de Nova
Iguagu regido conhecida como metropolitana do Rio de Janeiro.

O objetivo principal da pesquisa foi estudar como alunos e alu-
nas do 6° e 9° ano do Ensino Fundamental, professores e gestores de
uma escola publica do Rio de Janeiro, atuavam enquanto agentes de
mudanga dessa escola. Os sujeitos primarios da pesquisa foram os
alunos e os secundarios professores, gestores, pesquisadores, alunos
e alunas de graduagdo e pés-graduagédo. O estudo de campo deu no
ano de 2017, neste ano, a escola atendeu a 453 estudantes dos anos
finais do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano) e 418 estudantes do
Ensino Médio. A escola funcionava em trés turnos: manh3, tarde e
noite.

Fundado em 1975, no ano de 2017 o CELON contava com um
corpo docente formado por 50 professores. A escola foi setting de

3 O nome original da escola e dos participantes foram alterados, muito embora obteve-
se o termo de consentimento livre esclarecido que regulamenta a pesquisa envolvendo
seres humanos, de acordo com a Resolu¢do n° 196 do Conselho Nacional de Saude,
Ministério da Saude, de 1996.
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pesquisa para os estudos do Nucleo de Etnografia em Educagio
(NETEDU), no periodo entre 2004 a 2017.

O CELON, como grande parte das escolas publicas da baixada
fluminense, atende a uma populagdo de criangas e jovens em situ-
acdo de extrema vulnerabilidade social e econdmica vitimas de
violéncias continuas e que vivem sob a égide de grupos armados
de traficantes de drogas, milicias, organizagdes criminosas que cir-
culam no local. A escola é vitima das adversidades, inconstancias
e baixo investimento em infraestrutura por parte do governo esta-
dual. Este quadro se caracteriza por poucos recursos tecnologicos e
pedagogicos.

Neste cendrio, contou-se com a colaboragdo dos participantes
que se interessaram pelo tema de pesquisa e decidiram colaborar
como pesquisadores adicionando essa fungdo as suas tarefas didrias.
Durante todo o tempo da pesquisa contou-se com a participagdo da
diretora adjunta, e, em tempo parcial, com duas professoras e 11
alunos do 9° ano. Além desses, participaram os alunos de duas clas-
ses do 6° ano, perfazendo um total de 62 estudantes, dentre os quais
35 foram entrevistados. Essas entrevistas foram conduzidas pelos
alunos do 9° ano sob a supervisdo da equipe de pesquisa.

Inicialmente, empreendeu-se dois movimentos de investigagao:
o primeiro foi a observacio participante das duas classes do 6° ano,
que foram realizadas por dois pesquisadores e registrada em audio e
video para posterior andlise da equipe; o segundo, foi a condugao de
entrevistas etnograficas. Esses movimentos se deram durante seis
meses na sala de aula e durante 12 meses com os estudantes do 9°
ano.

Um terceiro movimento empreendido no decorrer da pesquisa
foi o de ir e vir entre a escola (CELON) e a universidade (UER]).
As primeiras se deram semanalmente, enquanto as dltimas ocor-
reram sem a mesma regularidade, duas vezes ao més, em média, a
depender das condi¢des materiais e calendério da escola, o corpo da
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escola ia para a universidade. Esse movimento de ida @ UER] foi de
grande significado para ambos os grupos, representando uma oca-
sido especial para os alunos do 9° ano. Tais idas se deram de modo a
propiciar aos participantes o atendimento as atividades académicas
do grupo: ‘Cafés com Pesquisa*’; criagdo e apresentagdo de uma pega
de teatro pelos estudantes no evento UER] Sem Muros®; oficinas
pedagogicas; palestras dos pesquisadores estrangeiros; assisténcia
e andlise dos videos de sala de aula e das entrevistas; assisténcia as
defesas de teses e dissertagdes dos alunos e alunas de pés-graduagao
do grupo de pesquisa; dentre outros eventos.

Variando entre assisténcia aos videos e as oficinas pedagogicas,
o formato das atividades era diverso das atividades do dia a dia de
uma escola publica de educagdo basica, para os participantes da
pesquisa este fato os estimulava a comparecerem aos encontros na
UER]J.

Um dos temas solicitados pelos participantes para inclusdo no
corpo das categorias de estudo foi a violéncia na escola. Neste con-
texto, solicitaram uma oficina sobre cyberbullying® visto que era
um fato “quase epidémico” na escola o uso desta forma de violén-
cia contra alguns estudantes. Ao solicitar a inclusdo da violéncia no
estudo, os estudantes justificaram que o uso de aplicativos como:
Facebook, Twitter e WhatsApp ampliava a exposi¢do de suas vidas
sob a forma de memes e noticias falsas, pejorativas, preconceituosas

4  Café com Pesquisa é um projeto permanente de extensio do Nucleo de Etnografia
em Educacdo que visa a apresentar pesquisadores e seus resultados de pesquisa sobre
temas que tém interfaces com os temas em estudo pelo grupo. Acontece um evento a
cada més com envolvimentos de professores nacionais e internacionais.

5 UERJ Sem Muros é um evento anual da UER] com vistas a apresentar pesquisas que
possuem estudantes bolsistas em Iniciagdo Cientifica.

6  Cyberbullying é um tipo de violéncia praticada contra alguém através da internet ou
de outras tecnologias relacionadas. Significa usar o espago virtual para intimidar e
hostilizar uma pessoa, difamando, insultando ou atacando covardemente.
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e difamatdrias. Ressaltaram que esse fato causava sofrimento,
tristeza, depressdo e em alguns casos abandono da escola pelo
estudante, ou ainda propagavam uma visdo negativa irretratavel
do estudante frente aos seus professores, o que consideravam que
vinha prejudicando suas notas.

O tema escolhido pelos alunos do 9° ano foi endossado pelos
diretores e incorporado a pesquisa mudando sua trajetéria de ques-
tionamentos. Com foco na questdo da violéncia, a equipe buscou
nas gravagoes de sala de aula entre 2010 e 2017, indicios que corro-
borassem esta demanda, visto que as atividades fora de sala de aula
ndo eram objeto de observa¢do. Como a pesquisa se encontrava em
andamento quando surgiu solicitado, incluiu-se o tema nas entre-
vistas conduzidas pelos estudantes do 9° ano dirigidas aos alunos do
6° ano. As imagens ja gravadas foram revisitadas por alguns mem-
bros da equipe individualmente ou em grupo, e sdo dessas analises
que nomeamos de pesquisa recursiva que derivamos as narrativas
que se seguem.

Cenas que os olhos do pesquisador nao querem ver -
brincadeira de drogas

No contexto das andlises, os contetidos de sala de aula foram
estudados. Mais de 80 horas de video das duas classes do 6° ano
foram revisitados. Desses registros, um segmento de cena de 30
segundos de uma aula de matematica foi explorado. Chamou a aten-
¢do desta autora uma aula na qual o professor explicava os valores
referentes a diferentes dngulos. Para tal, ele fazia uso de ilustragoes
contidas no livro de exercicio dos alunos e de desenhos feitos por
ele préprio no quadro de giz. No mesmo momento, os estudantes
tentavam acompanhar a aula pelo livro de exercicio e buscavam
reproduzir os desenhos no caderno utilizando um esquadro, em
geral esse instrumento é formado por trés d4ngulos diferentes. Quase
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sempre, os alunos seguravam o esquadro pela parte do dngulo reto
cuja superficie é maior, provendo mais suporte para que suas maos
fossem capazes de executar a tarefa.

Em um dado momento da sequéncia de imagens, nota-se que
duas alunas estdo brincando com o esquadro e uns papéis pica-
dos — a parte que se desprega do caderno aramado entre os furos
de suporte e a lateral interna da folha. Os pequenos retalhos do
caderno eram repicados em tamanho menor pela aluna 1, enquanto
a aluna 2 batia com a borda do esquadro na mesa, como que sepa-
rando em linhas definidas os minusculos pedagos de papel picado.
A cena passou de relance enquanto o pesquisador que filmava a
classe buscava enquadrar o professor como protagonista das agdes
que estavam sendo desenvolvidas em sala de aula.

Num primeiro momento, a significagdo da cena passou des-
percebida. Mas, entendendo que o pesquisado e seu contexto
preponderam sobre as interpretagdes particulares buscava-se
entender o que se passava entre as alunas, foi inevitavel visualizar
que a brincadeira entre as duas se reportava a uma pessoa alinhando
por¢des de cocaina para ser aspirada, observou que o segmento
do filme sugeria a reprodugdo pelas alunas que simulava alguém
se preparando para consumir drogas. Assim, voltou-se as imagens
repetidas vezes para significa-las a partir do contexto estudado.
Por um lado, via-se duas meninas de aproximadamente 10 anos de
idade, brincando, manipulando o esquadro e picando papéis, e, por
outro, via-se a cena de preparagao para o uso de drogas.

Buscou-se entdo entender a natureza da aula, se esta justificava
ou ndo a brincadeira. As analises dos videos e relatérios de campo
conduziram a interpretagdo de que a natureza da aula era confusa e
desinteressante. Confusa, pois o professor mostrava o livro na frente
da sala para 36 alunos, a visibilidade do texto por todos os estudan-
tes era dificil, porque nao dizer impossivel, mesmo para aqueles que
se sentavam a frente. Mas as duas alunas da cena estavam sentadas
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na penultima fileira junto ao fundo da sala, assim pode-se garantir
que ndo viam a pagina do livro mostrada pelo professor. E, desin-
teressante pois a voz do professor em tom baixo, misturava-se as
diversas vozes da turma e formava um coro unissono sem que fosse
possivel ouvir com clareza o que o professor dizia. Sem o apoio das
imagens e do som da voz, conclui-se que a aula ndo chegava as alu-
nas e elas resolveram ocupar o tempo brincando.

A imagem da figura 1 mostra um fragmento dos 30 segundos
da cena objeto de interpretagdo. Protagonizam em primeiro plano
as duas alunas brincando, como tenta-se descrever. Vé-se atras
delas o professor Nigel Bagnall, consultor da pesquisa que naquele
momento, segundo ele, estava tentando identificar a pagina mos-
trada pelo professor e seu significado.

Figura 1: Brincando com as drogas

Fonte: Mattos (2017)
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Voltando as possiveis explicagcdes para a atividade das alunas,
revisita-se por diversas vezes o filme e chega-se a inferéncia de que
as duas alunas brincam de fazer linha de cocaina. Entende-se que as
imagens retratam cenas naturalizadas sobre o uso de drogas viven-
ciados por criangas na sociedade contemporanea, nao somente por
essas alunas, mas outras de uma escola, bairro, classe social qual-
quer, visto que a reprodugdo das situagdes cotidianas estd presente
nas atividades humanas de modo geral.

Os indicios de reprodugdo da preparagdo para o uso de drogas
foram mostrados ao grupo formado pela equipe de pesquisa e dos
participantes da escola para andlise e confirmacgao das interpreta-
¢oes. O grupo interpretou com rapidez a cena, confirmando que
representava uma brincadeira de uso de drogas.

A atividade das alunas parece confundir realidade e fantasia,
mas a representagdo de uma pessoa que se prepara para inalar uma
linha de cocaina estd presente. Ela serve de pano de fundo para
referenciar a representagdo que aquelas alunas possuem sobre a
sociedade em que vivem. Ela reflete ndo sé essa realidade, mas a
banalizagdo do uso de drogas nas escolas brasileiras.

Surpresa, a diretora adjunta fala que seria quase impossivel que
aaluna estivesse representando o uso de drogas, visto que “a menina
(aluna 2) é conhecida dela e que pertence a uma familia muito reli-
giosa”. Sendo a ela propria, muito religiosa essa contraposicdo nao
surpreendeu esta autora. Buscou-se nos dados evidéncias de que a
questdo religiosa aparecia com frequéncia como contraposigao aos
fatos relatados sobre o uso de drogas e associagdo com este crime.

Nao raro, em entrevistas, os estudantes e professores falavam
sobre o fato de pertencerem a uma familia religiosa contava muito
para que o envolvimento com as drogas fosse menos frequente ou
inexistente na comunidade, visto que estes contrariavam as orienta-
¢oes da igreja, os mandamentos da biblia e a propria vontade divina.
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Consideragoes finais

Retomando-se as argumentagdes iniciais feitas nesse texto,
afirmamos que a pesquisa na escola ndo é uma tarefa facil. As possi-
bilidades interpretativas se interpdem ao pesquisador e sua equipe
e escolhas sobre categorias de estudo podem ganhar dire¢des ines-
peradas, mas é de vital importancia a participagdo dos sujeitos
escolares no processo de analise e resultados.

Neste sentido, as aproximagdes e distanciamentos do pes-
quisador sobre os indicios iniciais evidenciados nos dados sdo
importantes, assim como o envolvimento dos sujeitos pesquisa-
dos neste processo de analise pode ser um bom guia para dirimir
duavidas sobre sinais que s6 se fazem presentes aos olhos do pesqui-
sador. Distanciamento das categorias pré-concebidas, podem ser
redimensionadas no sentido de envolver um olhar sensivel para o
contexto pesquisado. A presenca das drogas e do crime organizado
como parte da vida da escola é desumana. Ao forgar o olhar dos
pesquisadores nessa direcdo, as vozes dos estudantes e da profes-
sora foram reveladores da condigdo cruel das relagoes entre eles,
da escola e do seu entorno. Embora as imagens possam acontecer
em qualquer espaco social, é fato que existe uma enorme tendéncia
das pessoas adultas desconsiderarem os sinais de que a presenca das
drogas ¢ muito proxima as criangas e que elas tém consciéncia dessa
atividade e muitas vezes, sdo atraidas pela curiosidade do proibido.
Pois o fato de as alunas brincarem de drogas em sala de aula na pre-
senga do professor e todos os colegas, ao lado de um pesquisador
sénior e na presenca de outro pesquisador munido de camera, nos
sugere um desafio, um chamado de atengdo para o que esta aconte-
cendo perto delas.

O texto cujo objetivo foi demonstrar os impasses que se impde
ao pesquisador quando se defronta com resultados inesperados da
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pesquisa, descreve os pressupostos tedrico-metodolédgicos utiliza-
dos, e o processo de andlise encontrado para lidar com as limitagdes
interpretativas. Afirma que a participagao dos sujeitos de pesquisa
no processo de analise pode contribuir enormemente para a vali-
dagdo dos dados e para promover aproximagdes necessarias entre
o objeto de estudo, as categorias de andlise e os resultados encon-
trados. Refor¢a a ideia de que as vozes dos estudantes, as suas
atividades préticas de sala de aula e as suas percepc¢oes sobre o que-
fazer da escola é fundamental para que as pesquisas educacionais
ndo se limitem a falar sobre as escolas, mas com elas.
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Introducao

o tomar a diferenca como principio incondicional da for-
mac¢do humana, sobretudo nos processos educacionais

\

relacionados a escolarizagdo, situamos nossa reflexao
sobre educac¢do inclusiva no tocante a oposi¢ao “..estudantes nor-
mais e estudantes especiais ..” (ROPOLI, et al; 2010, p. 7, grifos
das autoras), voltando atengdo para as formas de superagdo dessa
dicotomia, que defendem a diversidade humana e, por conseguinte,
lutam pela garantia do direito a educagao de qualidade para todas as
pessoas pautada nos principios da inclusao escolar.
Com efeito, a fim de romper com as barreiras da oposi¢do nor-
mal/anormal, cabe aqueles que constroem a prética educativa no

contexto escolar, internalizarem a concep¢do de identidades como

1 Universidade Estadual da Paraiba. E-mail: francesfabiola@gmail.com

2 Secretaria de Educagdo de Campina Grande/PB. E-mail: anapaulapsi2009@hotmail.
com

3 Universidade Estadual da Paraiba. E-mail: eveline20@gmail.com
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<

instdncias “.. transitdrias, instaveis, inacabadas e portanto os estu-
dantes ndo sdo categorizaveis, ndo podem ser reunidos e fixados em
categorias, grupos, conjuntos que se definem por certas caracteris-
ticas arbitrariamente escolhidas” (REPOLI, et. al., 2010, p. 7).

Do ponto de vista do direito a educa¢ao inclusiva no Brasil,
localizamos dispositivos legais que prescrevem a garantia de uma
educagio integradora e de qualidade, que reconhecem o principio
da diversidade humana nas mais variadas condi¢des psicossociais.
No contexto de produgdo desse trabalho, elegemos um dos segmen-
tos que integra o conjunto das diretrizes nacionais no ambito da
educacdo inclusiva: a educagdo da pessoa com deficiéncia.

Nessa direcdo, um dos documentos legais de referéncia no
atendimento educacional & pessoa com deficiéncia é a Convengao
Interamericana para Todas as Formas de Discriminagdo de Pessoas
Portadoras de Deficiéncia (1999), promulgada no Brasil pelo
Decreto n° 3.956/2001. Nesse documento afirma-se que as pessoas
com deficiéncia tem os mesmos direitos humanos e liberdade de
expressdo que as demais pessoas, caracterizando como discrimi-
na¢do toda diferenciacdo ou exclusdo que venha impedir o pleno
exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais
por conta da deficiéncia que uma pessoa apresenta. Este Decreto
imprime uma reinterpretacao da educacdo especial, compreendida
no contexto da diferenciagdo, por defender a superagao das barrei-
ras que impedem o acesso a escolarizagdo. (BRASIL, 2001a)

Com aintencionalidade de assegurar o direito a educagdo inclu-
siva, a Resolu¢do CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao
Basica, define que as instituicdes de ensino superior devem pre-
ver, em sua organizagdo curricular, formagdo docente voltada para
a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as
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especificidades dos estudantes com necessidades educacionais
especiais. (BRASIL, 2002)

Outra agdo que merece destaque, é a implementacdo, pelo
Ministério da Educagdo, da iniciativa de transformar os sistemas de
ensino em unidades escolares inclusivas, promovendo um amplo
processo de formacgdo de gestores e educadores nos municipios
brasileiros. Para tal, em 2007, foi instituido por meio de a¢do inter-
ministerial, o Programa de Acompanhamento e Monitoramento
do Acesso e Permanéncia na Escola das Pessoas com Deficiéncia
Befeneficidrias do Beneficio de Prestagdo Continuada de Assisténcia
Social — Programa BPC na Escola, a edi¢do de 2011 apresenta qua-
tro eixos de atuacdo:

(1) identificar entre os beneficidrios do BPC até
18 anos aqueles que estdo na escola e aqueles que
estdo fora da escola; (2) identificar as principais
barreiras paraacesso das pessoase permanéncia na
Escola das pessoas com deficiéncia beneficidrias
do BPC; (3) realizar estudos e desenvolver estra-
tégias conjuntas para a superagao dessas barreiras;
e (4) realizar acompanhamento sistematicos das

acoes e Programas dos entes federados que aderi-
rem o Programa. (BRASILIA, 2011; p. 3)

Deste modo o BPC na Escola, se configura como uma politica
educacional assistencial de amparo as pessoas com deficiéncia no
sentido de assegurar o direito & educagdo de qualidade, por meio
da promocdo de subsidios estruturais e o acesso aos familiares dos
direitos educacionais dessas pessoas que a histdria revela ter sido
marcado por longos anos de exclusdo social.

Essa politica assistencial funciona por meio de adesdo dos
estados e municipios brasileiros. A partir do principio do direito a
aprendizagem escolar, esse Programa, produziu uma cartilha com
o objetivo de esclarecer as familias das pessoas com deficiéncias,
sobre as obriga¢des legais e pedagdgicas que o sistema nacional de
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ensino tém que cumprir, bem como um documento de sistemati-
zagdo das experiéncias municipais no contexto do BPC na Escola.
Assim foram elaborados um material denominado de “Catdlogo de
Experiéncias Municipais do Programa BPC na Escola” (BRASIL,
2010) e uma cartilha intitulada “BPC na Escola: Orientagdes as
familias” (BRASIL, 2012).

No Plano Nacional de Educagdo (PNE) vigente, a meta 4 aborda
a educagdo inclusiva enfatizando que é imprescindivel a universa-
lizagdo de acesso a educagio bdsica e ao atendimento educacional
especializado a populagdo estudantil de quatro a dezessete anos
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagio, sobretudo com atendimento educa-
cional na rede regular de ensino, assim como a garantia de salas de
recursos multifuncionais, classes e escolas ou servicos especializa-
dos publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014)

Além disso, a educagdo inclusiva ndo se limita a oferta de vagas
na escola regular, mas, deve ser desenhada por um trabalho conjunto
com vistas a um processo de ensino-aprendizagem de qualidade,
consubstanciado pela equidade nos direitos educacionais das pes-
soas com deficiéncia, e por conseguinte, numa pratica pedagogica
apoiada pelos principios da justica social. Essa meta do PNE, dispde
de dezenove estratégias com a finalidade de promover a educagio
inclusiva no sistema nacional de ensino. (BRASIL, 2014).

No panorama internacional em termos da defesa da educagdo
inclusiva equanime, justa e de qualidade, tém-se varios dispositi-
vos legais e documentos nessa dire¢do. Assim, destacamos aqui,
as contribui¢cdes da Declaragdo Universal do Direitos Humanos
(Assembleia Geral da ONU, 1948) e da Convengéo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006, da
qual o Brasil é signatario, essa politica socioeducativa estabelece
que os Estados participantes devem assegurar um sistema de edu-
cagdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que
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maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com
a meta da plena participa¢io e inclusio.

Ainda, no contexto internacional e em parceria com a Secretaria
Especial dos Direitos Humanos, o MEC, o Ministério da Justica e
a Organizagdo da Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a
Cultura - UNESCO, langaram o Plano Nacional de Educa¢do em
Direitos Humanos, que objetiva, dentre as suas acdes, contemplar,
no curriculo da educagio bésica, tematicas relativas as pessoas com
deficiéncia e desenvolver a¢des afirmativas que possibilitem acesso
e permanéncia na educa¢io superior. (BRASIL, 2006).

Diante do cenario das politicas educacionais voltadas a educacgdo
inclusiva como um direito humano fundamental, se faz relevante
um olhar para perspectivas psicoeducacionais de conhecimento
que favorecem caminhos tedricos e metodoldgicos compativeis
com as potencialidades de desenvolvimento e aprendizagem das
pessoas com deficiéncia.

Assim, Vigotski (2011), ao tratar do desenvolvimento psiquico
das criancas com deficiéncia explica que este processo acontece por
caminhos indiretos, uma vez que sao impedidos pela via direta. Mas,
ressalta o autor, a medida que esses caminhos indiretos sdo consti-
tuidos na vida social com as praticas culturais, acabamos por néo
perceber como o desenvolvimento esta se consolidando em termos
do aprendizado das exigéncias escolares e com isso, deixamos de lado
um vasto manancial de desenvolvimento das pessoas com deficiéncia.

Conforme essa perspectiva de desenvolvimento humano, ¢é
substancial, para uma escolariza¢io inclusiva que trate do processo
ensino-aprendizagem a partir da vivéncia cultural dos estudantes
com deficiéncia, compreender como se constituem suas praticas
sociais e como agem diante dos desafios educacionais para que se
pense em propostas pedagdgicas que articulem os inumeros cami-
nhos indiretos construidos no cotidiano dessas pessoas com as
contingéncias formais de ensino-aprendizagem presentes na escola.
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Em consonancia com as concepgdes vigotskiana de desenvolvi-
mento da pessoa com deficiéncia e afirmando a atualidade do seu
pensamento para a educa¢do inclusiva, hd autores que destacam a
importancia de pensar e planejar metodologias de ensino e aprendi-
zagem com foco nas potencialidades metodolégicas que favoregam
essas pessoas nas praticas pedagoégicas das quais participam na
escola. Além disso, esses autores discutem sobre a necessidade de
formagéo inicial e continuada de professor na tematica da educa-
¢do inclusiva, tanto em termos tedricos, metodolégicos como no
conhecimento e discussdo das politicas educacionais relacionadas
a essa area. Contudo deixam claro que esse processo de construgao
de conhecimento na drea da educa¢ao inclusiva ainda ha muito que
avancar. (PADILHA, 2015; BARROSO, 2018; VEGETTI, 2018)

Neste sentido, diante do enfoque dessa produgio, a educagio
inclusiva na perspectiva da pessoa com deficiéncia ¢ que indaga-
mos: como tem acontecido a educacdo inclusiva de estudantes
com deficiéncia no contexto escolar e universitdrio em Campina
Grande/PB? Essa indagac¢do aconteceu por conta de atuarmos em
instituicdes publicas de ensino tanto na educagdo basica como no
ensino superior dessa cidade paraibana, localizada na regido do
Nordeste brasileiro, com vistas a se aproximar de maneira mais
reflexiva sobre saberes e fazeres psicoeducacionais construidos por
essas instituigdes a partir das diretrizes legais e das politicas educa-
cionais que contornam o campo da educagéo inclusiva.

Afim de aprofundar a indagagdo em tela, tivemos como obje-
tivos (i) identificar processos de aprendizagem na perspectiva
da educagdo inclusiva na rede municipal de ensino de Campina
Grande/PB e na Universidade Estadual da Paraiba, e; (ii) refletir
de que maneira as iniciativas pedagogicas na perspectiva inclusiva
identificadas tem impactado no processo de desenvolvimento inte-
gral dos estudantes que necessitam de atendimento educacional
especializado. Na se¢do seguinte abordaremos o trabalho que vem

- 354 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

sendo desenvolvido nos anos iniciais do ensino fundamental nas
escolas publicas municipais de Campina Grande, e em seguida, tra-
remos parte das agdes pedagogicas desenvolvidas na Universidade
Estadual da Paraiba - UEPB para que sejam garantidas uma pratica
educacional inclusiva no tocante ao direito de aprendizagem dos
estudantes universitarios.

Como anda a educagao inclusiva da pessoa com deficiéncia
na rede municipal de ensino de Campina Grande/PB

A Educagao Especial na Perspectiva da Inclusdo, implantada no
Brasil desde 2008, vem de forma crescente ocupando seu espa¢o no
Sistema Municipal de Ensino de Campina Grande, que foi escolhida
hd mais de 10 anos para ser municipio polo do Programa Educagio
Inclusiva: direito a diversidade pela Secretaria de Educagio,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusio - SECADI/MEC. Desde
entdo o municipio através da Secretaria de Educagdao-SEDUC-CG
vem implantando ag¢bes junto com a Coordenagao de Educagio
Especial Inclusiva/ SEDUC-CG, para garantir acesso, participagdo
e aprendizagem das pessoas com deficiéncia matriculadas regular-
mente na rede municipal de ensino.

Na intengdo de garantir o direito de aprender de todos os estu-
dantes, Campina grande vem tendo destaque na implantagdo de
um sistema educacional inclusivo, .. que se constitui pelo apreco a
diversidade como condi¢do a ser valorizada, pois é benéfica a esco-
lariza¢do de todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes ritmos de
aprendizagem e pela proposi¢do de outras praticas pedagogicas.”
(MANTOAN e PRIETO 2006, p. 40). As agdes municipais dentro
da proposta de uma educagdo inclusiva sao baseadas em documen-
tos oficiais internacionais e nacionais, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, Lei n° 9.394/96, pelo Plano Municipal
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de Educagdo de Campina Grande (PMCG), com vigéncia de 10

anos, Lei n° 6050/15, que especifica em sua Meta 4 que pretende:
Universalizar para a populagdo de 4 (quatro) a
17 (dezessete) anos, com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo, o acesso a educagdo basica da
Rede Municipal e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular
de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publi-
cos ou conveniados. (PARAIBA, 2015 p.57)

A referida meta é norteada por diversas estratégias, apresenta-
remos algumas a seguir, de acordo com as agdes que vem sendo
realizada pelo municipio. Vale destacar ainda que essa meta do
PMCG estd em consonancia com a meta do PNE atual (BRASIL,
2014). A estratégia 4.3 do PME, que refere-se a capacitagdo de pro-
fessores, visa “Assegurar a participa¢ao de 100% dos professores das
salas regulares nas formacdes continuadas em educagédo especial na
perspectiva de educagdo inclusiva e direitos humanos;” (PARAIBA,
2015 p.27), a partir dessa agdo que vem sendo concretizada, apds a
implementagdo do PME, o professor da sala regular, passa a ser um
novo participante das formagdes que ocorre mensalmente para as
categorias envolvidas com a educagdo inclusiva, que além do pro-
fessor da sala de recurso multifuncional, sdo os cuidadores, técnicos
e gestores. Essa estratégia encontra-se alinhada com o Programa
BPC na Escola, o qual almeja o trabalho integrado entre os profis-
sionais que atuam na unidade escolar a fim de garantir os direitos
educacionais aos estudantes com deficiéncias e o apoio as familias
para exigirem a escolarizagao aos seus filhos com necessidades edu-
cacionais especiais. (BRASIL, 2011)

A garantia de formagao continuada para os profissionais refe-
renciados vem permitindo, além da capacita¢do uma aproximagio e

- 356 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

discussao do fazer pedagdgico entre a sala regular e a sala de recur-
sos multifuncionais, que por sua vez é proposta na estratégia 4.21
do PME, que expressa “Garantir a oferta da educa¢do inclusiva,
vedada a exclusdo do ensino regular, sob alegacdo de deficiéncia e
promovida a articulagdo pedagdgica entre o ensino regular e o aten-
dimento educacional especializado.” (PARAIBA, 2015 p. 61). Essa
estratégia possibilita um rompimento com um dos desafios que
envolve a inclusdo escolar: a falta de interacdo da pratica pedago-
gica entre os profissionais de educagdo envolvidos na perspectiva de
ofertar a aprendizagem para a pessoa com deficiéncia, praticas essas
que necessitam entrelagar-se e complementar-se na sala regular e
no Atendimento Educacional Especializado - AEE, visando o obje-
tivo comum entre elas, que ¢ a aprendizagem do estudante.

De acordo com os dados de matricula da rede municipal mais de
700 estudantes, possuem deficiéncia e encontram-se frequentando
o periodo regular na escola, quando estes estudantes apresentam
dependéncia nasatividades de rotina didria, é posta em praticaaestra-
tégia 4.7 do PME, que vem inserir o cuidador na educagéo inclusiva,
este que é mencionado na Lei Brasileira de Inclusdo N° 13.146/15,
... pessoa que exerce atividades
de alimentagdo, higiene e locomogdo do estudante com deficiéncia

em seu Art. 3° no inciso XIII como: °

e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessa-
ria” (BRASIL, 2015). Atualmente Campina Grande conta com um
total de 209 cuidadores que auxiliam nas atividades pedagdgicas e
de rotina didria desses estudantes, garantindo assim permanéncia e
aprendizagem dos mesmos na escola. (REVISTA REACAOQ, 2018)
No contraturno, hordrio oposto ao ensino regular, os estudantes
publico alvo da educagio especial, sdo atendidos em salas de recursos
multifuncionais, que é um espago acessivel, com material pedagd-
gico, mobilidrios adaptados, computadores e recursos de tecnologia
assistiva, como podemos observar na imagem 1, com intengao de
receber com qualidade os estudantes com deficiéncia e garantir
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apoio a sua aprendizagem através do Atendimento Educacional
Especializado que é regido pelo Decreto N° 7.611/11 (BRASIL,
2011). No municipio de Campina Grande hd 109 unidades esco-
lares, 50 possui salas de recursos multifuncionais, com professores
capacitados para atuarem neste espago de educagdo, garantindo
ensino especializado para a aprendizagem das pessoas com defici-
éncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e
superdotacdo, que se concretiza como direito de todos. (REVISTA
REACAO, 2018).

Imagem 1: Sala de recurso multifuncional em escola municipal de Campina
Grande

Fonte Particular: 2017

O AEE ¢é um servigo de Educagdo Especial, que ndo substitui o
ensino regular, mas que tem carater complementar deste, com obje-
tivos de identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e considerem as necessida-
des especificas para plena participacdo das pessoas com transtornos
globais do desenvolvimento, deficiéncias e altas habilidades, como ¢
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o caso, da superdotagdo. Além de garantir a participagdo dos estu-
dantes no seu processo de aprendizagem, busca a participa¢ao da
familia nesse processo, subsidia o professor da sala regular através da
construgdo de atividades adaptadas, caminhando de forma integrada
a proposta pedagodgica da escola, focando na construgdo de recursos
didaticos pedagdgicos que sejam especificos e/ou adaptados, con-
forme a imagem 2, para promover a aprendizagem. (BRASIL, 2011).

Imagem 2: Ampliagdo da fonte de texto para a leitura da crianga com baixa

visao.

Fonte: Particular (2017)

Diante da proposta pedagdgica de uma educagao viva e inclu-
siva da SEDUC/CG, em 2014, a partir de discussdes surgidas nas
formagdes continuadas dos professores da rede municipal, surgiu
a ideia da construgdo de um caderno de acompanhamento para
ser utilizado no AEE, o mesmo foi construido coletivamente por
esses professores junto com a Coordenagdo de Educagdo Especial
do municipio, esta ferramenta pedagdgica, além de ser uma con-
quista no processo da educagdo inclusiva, permite um dialogo entre
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os professores da sala regular e da sala de AEE, visto que o mesmo
passa a ser um recurso acessivel a todos da escola, o caderno passou
a ser utilizado oficialmente nas salas de recursos multifuncionais do
municipio no ano de 2017. (REVISTA REACAO, 2018).

O caderno de acompanhamento do AEE (imagem 3) é individual
e personalizado de acordo com o planejamento para cada estudante,
tendo como principal objetivo sistematizar a pratica pedagdgica
do professor que atua na sala de recursos multifuncionais. Esse
caderno é composto por: ficha de acolhimento, encaminhamento
do professor da sala regular, descri¢do do caso do(a) estudante(a),
avaliagdo diagnoéstica de leitura e escrita, relatérios inicial, inter-
medidrio e final considerando aspectos cognitivos, motores e do
educando, breves relatérios do professor de AEE em relagdo a evolu-
¢do do estudante, Plano de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE), observagdes gerais e registros de atividades.

Imagem 3: Caderno de Acompanhamento do AEE

Fonte: SEDUC/CG (S.d.)
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O planejamento do professor da sala de AEE ocorre semanal-
mente, junto com os demais professores, em hordrio oposto ao
do trabalho, sendo coordenado pela equipe técnica e gestora da
escola, que nas diversas ocasides permite um didlogo sobre as
perspectivas de aprendizagem, tipos de atividades e avaliagdo do
estudante com deficiéncia. Apesar de muitos serem os desafios
que nos deparamos para garantir que este estudante seja protago-
nista de sua aprendizagem, temos buscado evoluir no sentido de
dialogar sobre uma pratica pedagogica que reconhega as diferen-
cas na igualdade de aprender, vencendo os preconceitos e agdes
que inferiorizem ou superprotejam as pessoas com deficiéncia e
que nos permita romper com esse desafio interior que Carvalho
(2000) chama de barreiras atitudinais, que sdo barreiras que estdo
na concepgdo interna de cada um sobre a aprendizagem desta
pessoa.

Outro desafio que podemos apontar como barreira atitudi-
nal no processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola,
sdo as familias, que muitas vezes encontram-se fragilizadas e sem
conhecimento sobre a deficiéncia dos seus filhos e das vantagens
da inclusédo, que por sua vez podem afastd-los dessa oportunidade
de entrar no processo de ensino e aprendizagem. (MANTOAN e
PRIETO, 2006). O que nos permite dizer que as barreiras atitudi-
nais sdo desafios que podem impedir o processo de inclusdo e vao
além das barreiras arquiteténicas, porque podem estar enraizadas
nas pessoas que irdo se relacionar com os proprios estudantes.
(REPOLI et. al., 2010; PADILHA, 2015)

Sabendo que o processo de ensinar e aprender é regido pela
mediagdo e relacdo que ha entre o estudante e seu professor, sendo
necessaria a percepgdo de que através desta interagdo ird surgir
diversas possibilidades deste estudante ser um agente ativo na
constru¢ao de sua aprendizagem, o sistema municipal de ensino
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tem buscado através de suas agdes garantir o direito de aprender
na diversidade, orientando os professores para considerar as espe-
cificidades de cada sujeito, focando as agdes pedagogicas em suas
potencialidades, rompendo suas barreiras atitudinais e adaptando
o ensino a realidade de cada um, encontrando um caminho dife-
rente para a constru¢ao do conhecimento, bem como também para
uma avaliagdo que se adeque as possibilidades e potencialidades
desse estudante. (VIGOTSKI, 2011, BARROSO, 2018; VEGETT]I,
2018)

Considerando os principios supracitados e a Resolugdo CNE/
CEB N° 2/2001, que Institui Diretrizes Nacionais para a Educagdo
Especial na Educac¢do Bésica, no que diz respeito a avaliagdo des-
ses estudantes em seu Art. 7°, no inciso III, afirma que deve haver
“flexibilizagdes e adaptagdes curriculares que considerem o signi-
ticado pratico e instrumental dos contetidos basicos, metodologias
de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de ava-
liagdo adequados ao desenvolvimento dos estudantes...” (BRASIL,
2001b).

Dessa forma, foi construido pela Coordenagao de Educagdo
Especial SEDUC/CG, juntamente com professores da sala de
AEE, dois instrumentos de avaliagdo, sendo um qualitativo des-
critivo (imagem 4) e o outro quantitativo (imagem 5). Nos quais
os professores da sala regular, sob a orientagdo do técnico pedagd-
gico ou do professor da sala de AEE, assinala a melhor opgdo de
desenvolvimento deste estudante, considerando os aspectos sociais,
cognitivos e de conhecimentos especificos do mesmo no decorrer
do ano letivo, une-se a esse instrumento relatérios dos professores
de AEE, portfdlio de atividades dos cuidadores, que ao considerar
todos esses aspectos transforma-se em uma nota para ser registrada
na caderneta regular do estudante, todos aliados a proposta peda-
gbgica da escola, na perspectiva de um educagio para todos.
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Imagem 4: Instrumento de avaliagdo qualitativa descritiva

Fonte: Campina Grande (2017)

Imagem 5: Instrumento de Avaliagdo Quantitativa
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Fonte: Campina Grande (2017)

Diante do exposto, assumir o compromisso de realizar a inclu-
sdo de todos os estudantes numa perspectiva de garantir acesso,
plena participagdo e aprendizagem na rede regular de ensino, com
oferta de Atendimento Educacional Especializado para estudantes
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publico alvo da Educagao Especial é um grande desafio, mas acima
de tudo é um direito, no qual todos os envolvidos com a educa-
¢do no municipio de Campina Grande-PB, vem esfor¢gando-se para
garantir o lugar de aprender a todas as pessoas, considerando seus
multiplos saberes e oportunizando o desenvolvimento de multiplos
fazeres, a partir das formagdes continuadas daqueles envolvidos nos
processos de ensinar e aprender. O sistema municipal de ensino de
Campina Grande, através das agdes da SEDUC/CG, vem consoli-
dando gradativamente as estratégias previstas para o decénio do
Plano Municipal de Educa¢do (PME), previsto na Meta 4, citada
anteriormente, dessa forma a concretizagdo de uma politica de
educacio inclusiva vem tornando-se um espago real, mesmo com
lacunas a serem preenchidas no que diz respeito a barreiras atitu-
dinais que nos deparamos neste caminho. Dessa forma segue-se
rompendo com as fronteiras da homogeinizagao do educando e fir-
mando-se na legislagdo nacional e municipal com o compromisso
social de garantir o direito de todos a educagao na perspectiva de
inclusdo e da diversidade.

Como anda a educacao inclusiva na UEPB?

A Assisténcia Estudantil nos Programas vinculados a Proé-
Reitoria Estudantil (PROEST) da UEPB com os estudantes
deficientes e com dificuldades de aprendizagens e especificidades
socioemocionais vem desenvolvendo a¢des com a finalidade de
assegurar a garantia do direito de aprendizagem a toda comunidade
académico-estudantil que necessite de atendimento psicossocial
especializado para que venha a integralizar o seu percurso forma-
tivo universitario.

Dessa maneira, o Programa de Tutoria Especial, vinculado a
PROEST desde 0 ano de 2016, detém-se ao trabalho com os estudan-
tes com deficiéncias. O referido Programa teve sua génese a partir
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de uma experiéncia criada no ano de 2001 pelo Departamento de
Servigo Social da UEPB. Em meados de 2004, esta experiéncia foi
aprovada pela assembleia deste Departamento como um Projeto
de Extensdo: “O Servi¢o Social em busca da Educa¢io Inclusiva”
(SOUSA.; RAMALHO, 2012). Em janeiro de 2005, o referido
Projeto foi assumido e ampliado pela Pré Reitoria de Extensdo e
Assuntos Comunitarios (PROEAC), passando a ser denominado:
“A UEPB em busca da Educag¢do Inclusiva’, o qual, no ano de 2006,
foi transformado no Programa de Tutoria Especial, por meio da
Resolu¢do/UEPB/CONSEPE/013/2006. De acordo com essa reso-
lugdo, a Tutoria Especial tem como objetivos:

I - oferecer assisténcia pedagdgica ao estudante

com necessidades especiais, regularmente matri-

culado em curso de graduagdo, com a finalidade

de facilitar o acesso e a permanéncia dos mesmos
na academia.

II - Proporcionar ao tutor experiéncia que contri-
buam para o seu processo de formagdo através o
exercicio de praticas pedagogicas que sejam resul-
tado de reflexdo tedrica (PARAIBA, 2006; p. 1).

O Programa supracitado funciona como um servigo de apoio
pedagdgico especial, suplementar ao trabalho realizado nas salas de
aulas desta Instituigdo de Ensino Superior (IES), com os estudantes
com deficiéncias fisicas, intelectual, auditiva, visual, multiplas e trans-
torno do desenvolvimento global (espetro autista). (BRASIL, 2014)

Nesse sentido a IES propde aos discentes (com deficiéncias)
atendimento pedagdgico individualizado, por intermédio de tuto-
res especiais — estudantes matriculados no mesmo periodo e sala de
aula do estudante que necessita de acompanhamento, denominado
de tutorando. Tal proposta possibilita uma rede de colabora¢ao
mutua entre os estudantes com e sem deficiéncia, pois favorece
uma aprendizagem significativa e troca de experiéncia social,
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possibilitando o desenvolvimento humano dos estudantes, e prin-
cipalmente garantir a permanéncia dos estudantes com deficiéncia
no ensino superior. (BRASIL, 2002)

A metodologia de funcionamento do Programa perpassa pelo
levantamento do numero de estudantes com deficiéncias por curso
e campus da UEPB realizado pela equipe da PROEST, por meio
do contato com os coordenadores de cursos visando identificar os
estudantes que desejam receber o acompanhamento pedagdgico
oferecido pelo Programa. Apods essa etapa, propdem-se processos
seletivos para escolha de novos tutores especiais, entre os estudantes
regularmente matriculados nos cursos de graduagdo. A divulga-
¢do é realizada no site da UEPB, por meio de editais vinculados a
PROEST que informam todas as exigéncias para a candidatura da
atividade de tutoria pedagdgica.

Do pontodevistalegal,a Resolugdo/UEPB/CONSEPE/013/2006
(PARAIBA, 2006) em seu artigo 14 apresenta as atribuicdes do tra-
balho do tutor como é possivel verificar nos incisos a seguir.

I-Auxiliar o estudante com necessidades especiais
em tarefas pedagdgicas e cientificas.

II-Auxiliar o estudante com necessidades espe-
ciais em trabalhos praticos e experimentais.

III-Ajudar e orientar o estudante com necessida-
des especiais em seus estudos e trabalhos tedricos
e praticos (UEPB, 2006);

IV - Encaminhar a Pro-Reitoria Estudantil
(PROEST) relatério semestral sobre suas ativi-
dades de tutoria especial realizadas no periodo
letivo. (PARAIBA, 2006; p. 4)

No cotidiano do Programa, a metodologia utilizada pelos tuto-
res especiais no acompanhamento pedagégico dos seus tutorandos
vem ocorrendo através de diversas agdes construidas a partir das
demandas apresentadas no dia a dia. O desenvolvimento continuo
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dessas acoes da-se por meio de elaboragao de instrumentos avalia-
tivos com os tutorandos; orientagdo individual ao tutor/ tutorando;
reunides periddicas com os estudantes vinculados ao Programa, a
fim de compreender as necessidades reais e atuais — identificando as
barreiras atitudinais, fisicas e outras que ocorram no processo edu-
cacional; apoio/atendimento psicossocial com equipe do Nucleo
Psicossocial durante o processo seletivo, bem como na verificagao
se de fato o tutor selecionado preenche os requisitos discriminados
no edital de selecéo.

Desse modo, as atribui¢des do tutor no auxilio ao desenvol-
vimento académicos dos estudantes com um dos quatro tipos de
deficiéncias, aqui destacados, estdo dispostas no quadro a seguir:

Quadro 1: Atribui¢des proposta para os Tutores desenvolverem, conforme o

tipo de deficiéncia dos estudantes universitarios da UEPB

Tutor que acompanha
estudantes com deficién-
cia auditiva

Tutor que acompanha
estudantes com deficién-
cia visual

Tutor que acompanha es-
tudantes com deficiéncia
fisica ou intelectual

Tradu¢do dos conteidos
em Lingua de Sinais (LI-
BRAS);

Facilitagdo da comuni-
cacdo entre o estudante
e 0s seus professores nas
diversas disciplinas;

Apoio na construgéo e de-
fesa do Trabalho de Con-
clusdo de Curso (TCC);

Apoio para a aprendiza-
gem e uso da LIBRAS no
contexto universitdrio.

Gravagao de textos didati-
cos e de aulas;

Transcricdo e digitagdo
dos textos gravados;
Facilitagdo do acesso do

estudante as tecnologias
assistivas.

Apoio pedagdgico se da
em suas tarefas académi-
cas a depender das de-
mandas dos estudantes.

O Programa de Tutoria Especial inclui outros objetivos, como:

sensibilizar e capacitar o corpo docente, discente e funciondrios para
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a pratica da educagao inclusiva; empreender esfor¢os para remogao
das barreiras arquitetdnicas e para a promogao de outras adaptagdes
que tornem os espagos fisicos da Universidade acessiveis a todas as
pessoas; adquirir equipamentos e materiais didaticos que facilitem
o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes que necessitem
de recursos especiais.

Em 2018, esse programa atendeu de maneira direta o quanti-
tativo de onze (11) estudantes. Atualmente, presta atendimento
pedagogico e psicossocial aos estudantes dos seguintes cursos: (04)
jornalismo, (02) geografia, (02) historia, (01) ciéncias agrarias, (01)
pedagogia e (01) ciéncias bioldgicas. Dentre esses estudantes as
deficiéncias predominantes sdo: deficiéncia visual, auditiva, multi-
pla, motora e auditiva, de acordo com o quadro 2 (abaixo):

Quadro 2. Quantitativo de acordo com o tipo de deficiéncia inserido no

Programa de Tutoria Especial (Ano, 2018).

Tipo de deficiéncia Ne de atendimento em 2018
Auditiva 01
Visual 06
Motora 02
Multipla 01
Transtorno do Espetro Autista 01
TOTAL 11

Fonte prépria (ARAUJO, 2019).

Diante do nimero de estudantes com deficiéncia atendidos em
2018, ressaltamos que ha necessidade de divulgag¢ao dos Programas
assistenciais vinculados a UEPB, visando assim a ampliacdo dos
tipos de deficiéncia. Assim, consideramos que a discussao sobre a
politica de inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino superior
se constitui, no momento, como um dos temas de estudo que tem
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despertado ointeresse dacomunidade académicatanto paraaprodu-
¢do de conhecimentos, como para a execugdo de a¢des direcionadas
a esse segmento educacional, sobretudo no tocante a acessibilidade
e permanéncia. (GARCIA, BACARIN e LEONARDO, 2018)

A intervengdo no Programa de Tutoria Especial atende os
requisitos do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
ensino superior, contudo apresenta caracteristicas e metodologias
diferenciadas do AEE da Educacéo basica (Estatuto da crianca e do
adolescente — ECA, Lei n° 8.069 de 13/07/90), disposto no Decreto
N°6.571, de 17 de Setembro de 2008 Art. 1° paragrafo 1°, possi-
bilitando assim a garantia de .. conjunto de atividades, recursos
de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente,
prestado de forma a complementar ou suplementar a formagéo dos
estudantes do ensino regular” (BRASIL, 2008).

No ambito geral existem outros dispositivos que ddo apoio para
a concretizagdo da inclusido educacional de estudantes especiais: a
Convengdo de Guatemala (Decreto n° 3.956/2001) que promulga
a Lei que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS ( Lei
n° 10.436/2002), da Portaria do MEC n° 2.678/2002 que aprova
as diretrizes e normas para o uso e ensino do Sistema Braille e do
Decreto n° 5.296/2004 — promogao da acessibilidade das pessoas
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Além do Programa de Tutoria Especial, a UEPB desenvolve
outras agdes relacionadas ao direito de aprendizagem as pessoas
com deficiéncia, com vistas a garantia de uma educagdo inclu-
siva. Nesse contexto, uma das agdes que merece destaque é o apoio
aos estudantes com surdez, que sdo assistidos por Tradutores e
Interpretes de Libras. Esse atendimento estd em consonancia com
o Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005). Esse documento exige o
cumprimento por parte das instituicdes federais de ensino, desde a
educacdo basica até a educagao superior, pela inclusdo do tradutor
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e intérprete de Libras -Lingua Portuguesal, em seu quadro fun-
cional, com vistas a assegurar o atendimento a pessoa surda nas
dreas da educacdo, saude e cultura/lazer, entre outros (SILVA,
GUARINELLO e MARINS, 2016)

As agbes desenvolvida pela Assisténcia Estudantil nos pro-
gramas vinculados a Pré-Reitoria Estudantil da UEPB com os
estudantes deficientes e com dificuldades de aprendizagens, espe-
cificidades socioemocionais, coaduna com a politica educacional
nacional (BRASIL, 2008). Diante o exposto, associa-se que as politi-
cas inclusivas descritas no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) sdo desenvolvidas no Ensino Superior de maneira distinta
a nomenclatura, no entanto propde que o estudante com deficién-
cia tenha auxilio para lidar com as barreiras fisicas, arquitetonicas,
pedagogicas e atitudinais (SOUZA e RAMALHO, 2012), favore-
cendo assim a autonomia, capacidade critica e desenvolvimento
do discente. Apontando a reflexdo de Macedo; PETTY e PASSOS
(2005, p.15) que propde o ambiente educacional como “um espago
onde um grupo constrdi e reconstrdi, nas interagdes de que parti-
cipa, uma ‘cultura de sala’ a partir de uma ‘cultura escolar”.

A UEPB tem buscado desenvolver préticas integrativas com os
estudantes com deficiéncias, por meio das tecnologias assistivas
(TA). Entende-se por TA como a énfase do conhecimento que se
propde a promover e ampliar habilidades em pessoas com limi-
tacdes funcionais decorrentes de deficiéncia ou idade avancada,
conforme Oliveira e Nunes (2006). As atividades diversificadas com
os estudantes com deficiéncia acontecem no Nucleo de Educagao
Especial localizado no Campus I / UEPB — Campina Grande-PB.

Vale destacar ainda agdes sistematicas como: promogéo de reu-
nioes periédicas, oficinas e entrevistas com os tutorandos/tutores
dos estudantes, com a finalidade de analisar e identificar como estdo
sendo desenvolvido o processo de acompanhamento, quais tipos de
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estratégias adotadas com o estudante (deficiente)? E as dificulda-
des/entraves inseridas no ambiente académico?

A elaboragdo das reunides e oficinas ocorre diante a demanda
espontinea realizada nos acompanhamentos individuais com os
estudantes (tutorandos). Ha amplitude de temas e assuntos abor-
dados, como: retomar as atribui¢cdes do tutor/tutorando; Relagdes
Interpessoais - Tutor/tutorando; Esclarecendo sobre habilidades
emocionais e sociais com os Universitarios. Esclarece-se que, ndo
hd um cronograma rigido para o desenvolvimento dessas agoes
com os estudantes, visto que, a cada semestre pode modificar os
inseridos no Programa de Tutoria, sendo necessaria ampliagdo ou
reorganizagdo de propostas educacionais.

Dentre o acompanhamento realizado com os estudantes vincu-
lados ao Programa de Tutoria Especial destacamos como entraves:
vinculos e/ou aspectos psicossociais intervenientes (alteragdes nas
habilidades comunicativas e sociais) entre alguns tutorandos/tuto-
res, outros solicitam auxilio quanto as dificuldades de adequarem
os materiais requisitados pelos estudantes com deficiéncia visual,
especialmente nas transformacoes de textos.

Outro aspecto importante para esclarecer, é que alguns os estu-
dantes (tutores) apresentam dificuldades no tocante a delimitagao
de suas atribui¢cdes com o tutorando (estudante assistido), uma vez
que, ha necessitamos diminuir os estigmas vinculados ao grupo
social de alguns estudantes, sendo necessaria discussdo e ampliagdo
da rede de colaboragao entre o grupo social.

A insercdo da politica inclusiva perpassa ainda sobre o desen-
volvimento do Nucleo Psicossocial da PROEST, composta por
(uma) psicologa e (uma) assistente social, que incessantemente
busca a identificacdo dos estudantes vinculados a instituigio/UEPB
que apresentem deficiéncia, transtornos psicolégicos, dificulda-
des/ transtornos de aprendizagens; articulagdo com os diretores de
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centros académicos, coordenadores de cursos para apropriar-se das
demandas nesse sentido.

Diante o cendrio de desafios e conquistas no processo inclusivo,
torna-se relevante reajustar novas diretrizes de acompanhamento
e estruturacdo do apoio ao estudante com deficiéncia. Tendo em
vista essa propositura, o Nucleo Psicossocial da PROEST - setor de
Psicologia, em 2019 elaborou instrumento de avaliagdo quanti-qualita-
tivo e de acompanhamento continuo, a fim que o tutorando vislumbre
0s aspectos emocionais, sociais, habilidades comunicativas, sociais do
tutor e as metodologias adotadas pelos professores com os estudantes,
corroborando com o que discute Mantoan e Prieto (2006).

Consideragoes finais

Nosso propésito incidiu sobre a identificacdo dos processos de
aprendizagem na perspectiva da educagdo inclusiva nos anos ini-
ciais da educagdo basica e no ensino superior em Campina Grande/
PB, para refletirmos acerca da garantia de direito a aprendizagem
preconizada nos documentos oficiais que orientam e determinam
acoes psicoeducacionais voltadas para o atendimento do estudante
com deficiéncia que favoreca o desenvolvimento humano integral,
condizente com perspectivas tedricas que enfatizam os caminhos
alternativos de aprendizagem e a busca por uma educagao igualita-
ria e de qualidade para essa clientela educacional.

De modo geral, identificamos que tanto a rede municipal
de ensino de Campina Grande como a Universidade Estadual da
Paraiba, vem reunindo esfor¢os para ofertar ao estudante com
deficiéncia, um acompanhamento pedagégica no caso da segunda
institui¢ao, e um trabalho conjunto entre o professor da sala de
atendimento educacional especializado (AEE) e o professor de sala
regular para o caso da primeira institui¢ao. As agdes aqui destacadas

- 372 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

evidenciam que essas institui¢oes educacionais tem assumido um
compromisso social com uma pratica educativa inclusiva, buscando
o cumprimento das diretrizes legais do sistema nacional de ensino,
relacionado as questdes pertinentes a educagéo inclusiva.

No entanto, ressaltamos que essa produgdo se constitui num
estudo exploratério em razao da abrangéncia e das especificidades
de cada institui¢do envolvida nesse trabalho, defendemos a neces-
sidade de estudos que aprofundem sobre a garantia do direito de
aprendizagem da pessoa com deficiéncia realizadas nessas institui-
¢oes educacionais, sob multiplas dimensdes como: a formagdo do
professor e o conhecimento teérico-metodolégico para atuar em
turmas compostas por estudantes com e sem deficiéncia; estudo que
aprofunde os recursos e/ou as tecnologias assistivas utilizadas nes-
sas institui¢des como instrumentos de promogao da aprendizagem
para os estudantes com deficiéncia e em que medida sao facilitado-
res do processo ensino-aprendizagem das pessoas com deficiéncia;
além disso, um estudo em que se registre processos de interagdo e
mediagdo social entre os alunos com e sem deficiéncia, o professor e
demais profissionais envolvidos com a educag¢ao inclusiva nas refe-
ridas instituicdes de ensino.
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NOTAS SOBRE UMA PEDAGOGIA RELIGIOSA:
MEDIAGOES LUDICAS EM CONTEXTOS DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

Robéria Nadia Araujo Nascimento'
Patricia Cristina de Aragao®

Delineando a questao

debate sobre a Educagdo Religiosa® ¢ envolto em processu-
alidades e dilemas muitas vezes decorrentes da influéncia
do pensamento catdlico na estrutura social do pais. Por
isso, o catolicismo norteou as primeiras visdes pedagégicas das ins-
tituicdes publicas de ensino. Ao observarmos a histdria da educagédo
brasileira constatamos que, a partir da Proclamagdo da Republica,
a relagao entre Estado e Igreja inaugurou e definiu as politicas para
a Educagdo Religiosa. Assim, as conotagdes catequéticas do Ensino
Religioso permaneceram ativas desde esse periodo até a projecao de

1 Universidade Estadual da Paraiba/ PPGFP. E-mail: rnadia@terra.com.br
2 Universidade Estadual da Paraiba/ PPGFP. E-mail: patriciacaa@yahoo.com

3 No ensino privado a Educacgdo Religiosa ndo é obrigatdria, embora possa ser vincu-
lada a principios confessionais, como resultante de fatores histéricos e culturais, ja
citados. Instituigdes do género funcionam de acordo com os principios de seus man-
tenedores. As familias, ao optarem por esse tipo de ensino, compactuam de um perfil
explicito nos estatutos e regimentos escolares. No Brasil, existem cerca de duas mil
escolas catdlicas, segundo a Associagdo Nacional de Educagio Catolica (ANEC). Ver:
anec.org.br
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um paradigma educacional ecuménico com o intuito de estimular o
didlogo das diferentes culturas religiosas nos espagos escolares para
além das confessionalidades.

Considerando tal prisma, o texto propde encaminhamentos
para o Ensino Religioso, a formagdo dos professores nesse ambito
e um curriculo de religido pensado a luz do multiculturalismo. As
reflexdes partem da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
que estabeleceu a Educagido Religiosa no Ensino Fundamental das
Escolas Publicas como espago propicio a discussdo da sociodiversi-
dade brasileira.

Nessa dimensdo, a apropriagdo metodoldgica do Canal Amigos
da Luz, disseminado pelo Youtube?, é sugerida como dispositivo de
aprendizagem para a disciplina de Religido por articular artificios
de humor e parddia na difusdo dos preceitos espiritas. A adogdo do
audiovisual na sala de aula parte do pressuposto de que a ferramenta
pode auxiliar a pratica docente na contextualizagdo e compreensdo
das denominadas religiées minoritdrias existentes no pais.

O artigo da Constituigdo Federal (1988), regulamentado pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, LDBEN 9.396/1996
(artigo 33, posteriormente modificado pela Lei 9.475/97), permi-
tiu reconfigurar os protocolos do Ensino Religioso®, disciplina

4 Plataforma de compartilhamento de videos, que permite a reassisténcia de conteudos
via computadores e dispositivos moveis (como tablets e smartphones), fundada em
2005 por Chad Hurley, Steve Chen e Jawed Karim. Em 2006 passou a ser proprie-
dade da empresa Google, numa transagdo que alcangou 1.65 bilhdes de délares. Além
da postagem livre de videos, os usudrios podem visualizar e compartilhar diferentes
interesses, fazer inscrigdes em outros canais, expressar comentdrios e emitir opinides
através dos botdes like (gostei) ou dislike (ndo gostei). Sdo um bilhdo de usudrios em
mais de 88 paises, expansdo que pode ser potencialmente produtiva néo apenas pelo
entretenimento e marketing global, mas para fins educativos considerando-se o pro-
cesso de ensino-aprendizagem (QUINTANILHA, 2017).

5 Para o Ensino Religioso a legislagdo do Inciso 1° determina: “Os sistemas de ensino
regulamentaro os procedimentos para a defini¢do dos contetdos do Ensino Religioso
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de matricula facultativa no Ensino Fundamental, determinando
que a Educagdo Religiosa nas escolas publicas ndo assuma cunho
confessional nem proselitista a fim de criar condi¢des para que os
estudantes compreendam as diferencas religiosas inerentes ao plu-
ralismo/hibridismo de crengas. Nesse sentido, a Legislagdo atribui
aos “sistemas de ensino” a competéncia para a regulamentagdo dos
conteudos curriculares e de habilitagdo docente de acordo com
expectativas particulares de estados e municipios.

Todavia, segundo Giumbelli (2008), as observagdes sobre o
tema devem transcender a Lei para buscar entender quais metodo-
logias embasam o Ensino Religioso. O que ¢ ensinado sobre religiao?
Como se ensina religido nas escolas? E por referéncia ao universo
pedagogico que o ensino religioso se coloca como responsabilidade
da formacao docente e das politicas escolares preconizadas.

O autor evidencia que tanto a identidade confessional e as
orientagdes de autoridades estatais e religiosas atuam na formagéo
desse professor: sua trajetoria e convicgdes pessoais, considerando
fatores religiosos ou nio; seus projetos profissionais e suas concep-
¢oes sobre a disciplina de Religido; as visdes de gestores escolares
e seus pares, bem como a postura da escola em relagdo ao Ensino
Religioso; as reagdes dos alunos a esses saberes, dentre outros fato-
res que merecem reflexao educacional.

Assim, do nosso lugar de docentes pesquisadoras do campo
da educagio, nos empenhamos em apreender a centralidade desse
objeto a partir da compreensao dos fundamentos tedrico-metodo-
légicos da disciplina de Religido, delimitando a formagdo docente
como estratégia de percepgdo da sociodiversidade brasileira e do

e estabelecerdo as normas para a habilitagio e admissdo dos professores”. E no Inciso
20 é estabelecido que: “Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida
pelas diferentes denominagdes religiosas, para a defini¢iao dos conteudos do Ensino
Religioso”.
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multiculturalismo que a constitui, conforme aponta a legislacdo
para o Ensino Fundamental. Portanto, no ponto de vista deste texto,
a referida disciplina ndo ¢ tratada como instrumental pedagdgico
para temas transversais, mas como importante ferramenta de dis-
cussdo conceitual de identidade e alteridade.

Para os fins propostos, a presente abordagem articula trés movi-
mentos de cunho didético-pedagégico e dialdgico-discursivo: expor
os conceitos de curriculo escolar nas suas interfaces com a diversi-
dade cultural; problematizar o Ensino Religioso e seus pardmetros
teodricos e, por fim, indicar pistas de formagdo para os docentes
desse campo, a partir de uma metodologia lidica para a Educagao
Religiosa. A intencionalidade é favorecer a mediagdo dos professores
e, por extensdo, promover a frui¢cao dos conteudos filoséfico-reli-
giosos através de encaminhamentos pedagdgicos que auxiliem o
trato de tais questdes nas ambiéncias de ensino-aprendizagem®.

0 Ensino Religioso numa sociedade multicultural:
propostas e desafios

Partimos da premissa de que ha aspectos lacunares no enfo-
que de determinadas religides nas séries iniciais escolares, uma vez
que algumas crengas constituem grupos minoritarios para além do
cristianismo, a exemplo das doutrinas meditnicas e das religides
de ancestralidade africana, marcadas por silenciamentos, invisibili-
dades e interditos que tanto afetam os seus adeptos como alcangam
os seus descendentes que integram o corpo discente das escolas
publicas.

6  De acordo com Anastasiou (1998), também ¢ apropriada a expressdo “ensinagem’,
processo que significa uma situagdo de ensino da qual, necessariamente, decorra a
aprendizagem como resultante da parceria entre professor e alunos, condigdo fun-
damental para a construgédo do conhecimento necessaria a formagao docente como
tarefa cotidiana ininterrupta.
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Giumbelli (2008) argumenta que coexistem, nas visdes peda-
gbgicas, um Ensino Religioso que esbarra na contestagdo e na
aceita¢do das confessionalidades escolares, assim como na centra-
lidade de falar em Deus na sala de aula, a fim de mostrar as turmas
“outras culturas” religiosas, embora pouco se avance na discussao
do significado de alteridade. Nessas condigdes, o Ensino Religioso
¢ desafiador e, ao mesmo tempo, facultativo e imperativo, esfor-
¢ando-se para conciliar principios religiosos com os seculares. O
que esbarra, consequentemente, na percepgao das diferencas de fé e
de cultos exigindo uma Pedagogia Religiosa que dé conta das dina-
micas e processos.

A racionalidade do conceito de diversidade religiosa passa,
essencialmente, pela aprendizagem de outras crengas e de seus
fundamentos a fim de minimizar esteredtipos e preconceitos que
as circundam. Visto por essa otica, o Ensino Religioso pode abrir
espago para as sociabilidades e tensionamentos das demais cosmo-
visdes religiosas no intercruzamento com os contetdos das demais
disciplinas do sistema escolar.

Numa diregdo convergente, Burity (2001) analisa que a légica
de aproximacédo a ser efetivada no Ensino Religioso deve possuir
um carater pluralista como convém a projetos multiculturais e dia-
légicos. O seu efeito mais importante é abrir espaco nas salas de
aula para que a construgdo da diferenca se dé pela afirmacao de
identidades recolocando o discurso da religido numa ordem social
pos-tradicional, pés-secular e pés-moderna flexivel a discussdo de
valores educativos. Porque, para o autor, a religido incorpora varias
das questdes que a sensibilidade sociocultural envolve na tessitura
das relagdes cotidianas (como, por exemplo, os vieses de género e
raga) com os saberes das outras areas.

Nessa perspectiva, a compreensido do diverso deve ser tra-
balhada e estimulada cedo no ambiente escolar, pois permite um
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aprendizado social macro de que as identidades religiosas possam
ser afirmadas como construg¢des identitarias, além de refigio contra
o abandono, a soliddo, a incerteza (...) “dialogando assertivamente
com os poderes estabelecidos em defesa de valores comunitérios e
individuais - muitos dos quais antigos e mesmo incompativeis com
a modernidade” (BURITY, 2001, s.p).

Implica considerar, portanto, que as familias possuem diferen-
tes formas de vivenciar o contato com o religioso e o sagrado, e esses
agenciamentos se inscrevem nos ambientes educativos através dos
sujeitos que os representam. Um cendrio que requer conhecimento
e enfrentamento das diferencas nos ambientes de ensinar-aprender.

Se as diferencas permeiam a escola, a escola precisa ensinar o
significado das diferencas. Qual seria, entdo, a responsabilidade dos
modos de ensinar essas representacdes? Como se daria a formagédo
dos professores? A esfera da educagdo reproduz as interagdes coleti-
vas, e essas sdo atravessadas por processos de construcio identitaria
e marcadores sociais que carregam ideias negativas, ditos e inter-
ditos. Como resultado, na escola também circulam discriminag¢des
que silenciam as vozes de individuos e crengas.

Alguns credos sdo estigmatizados dentro e fora dos circuitos
educativos tornando comuns situagdes em que criangas e adoles-
centes escondem suas tradi¢des religiosas e/ou ancestrais temendo
o preconceito e a rejei¢do dos outros grupos. De acordo com
Goffman (1988), a rejeicdo decorre dos estigmas sociais que pro-
vocam as dores, os sentimentos de exclusio e a violéncia contra os
que sdo vistos como “ndo adequados™ “surgindo, da parte desses
excluidos, sentimentos de temor, vergonha, humilhagao, impureza
e contamina¢do” (GOFFMAN, 1988, p. 14).

A compreensao de uma sociedade multicultural solicita, assim,
a superacao dos estigmas e o reconhecimento das redes de subje-
tividades ampliando a prerrogativa ética da Educagdo Religiosa,
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colocada a favor do combate as intolerancias e dos saberes das iden-
tidades culturais e religiosas, preservando-os (HALL, 2004).

Oliveira (2011) enfatiza que a sociedade contemporinea é
permeada pelas categorias da multiplicidade, da flexibilidade e da
porosidade das fronteiras e identidades étnicas que, por sua vez,
integram o pluralismo religioso exigindo formas de intervengédo
social que as respeitem em suas singularidades. Por isso, a concep-
¢do de multiculturalismo tem embasado um terreno de debates na
educagao sobre a promogao de igualdade social, o reconhecimento
do outro, de outras religides, questionando qualquer forma de hege-
monia que limite a expressdo de culturas e saberes.

Nesse sentido, um curriculo escolar multicultural prevé a coexis-
téncia de varios pontos de vista, interpretagdes e herancas culturais
pressupondo teorias e debates baseados no respeito a diversidade,
na rejeicdo do preconceito social e na superagdo da intolerancia.
Desse modo, a partir do reconhecimento de crengas e opinides
que formam uma escola plural serd possivel educar sujeitos mais
preparados para as diferengas da cultura brasileira. “No multicul-
turalismo, o espirito humano é capaz de ver, sentir e interpretar o
mundo por meio de outras tendéncias culturais” (OLIVEIRA, 2011,
p. 121).

Na dtica de Candau (2016), ndo é possivel conceber qualquer
experiéncia pedagogica “desculturizada”, desvinculada das ques-
toes culturais da sociedade, uma vez que o social e o cultural se
imbricam nos processos educativos com suas intersubjetividades. A
institui¢do escolar se ancora num cruzamento de culturas inerente
ao pais necessitando de uma mediagéo reflexiva sobre as expressoes
que as engendram.

Compreender essa proposta implica romper com a tendéncia
homogeneizadora e padronizadora das praticas educativas em prol
de uma formagdo docente que valorize a alteridade. Dessa forma,
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falar de multiculturalismo significa desenvolver um projeto de edu-
cagdo que promova o reconhecimento do outro, instigando o didlogo
entre os diferentes grupos num processo de negociagao cultural das
diferencas a partir de seu reconhecimento. Cabe perguntar, entéo,
como a escola lida com as diferentes praticas religiosas. Quais sdo os
credos (ou ndo credos) de seus agentes? Como as mutagdes religio-
sas (NEGRAO, 2009) sio discutidas e entendidas na cultura escolar,
um espaco de saberes em fluxos?

A associagao urgente do contexto escolar ao mundo social pre-
cisa incorporar o reconhecimento das diferentes linguagens das
religides e de seus fundamentos, dos seus simbolismos e valores
para ser possivel desvelar o universo que as configuram. O para-
digma dai resultante ¢ amplo, dialético e fundamentalmente rico
sendo produtivo para a aprendizagem escolar e a convivéncia dos
grupos que formam a escola.

Diante de uma prerrogativa dialégica, o Ensino Religioso
assume papel propositivo sendo convocado a promover o encontro
do cristianismo com outros saberes, outras culturas e outras teolo-
gias para ser possivel propagar a ideia de se pensar a fé através do
outro e de suas tradigdes, reconhecendo-as como espagos legitimos
de construgéo identitaria e afirmacao de individualidades.

Na dire¢do do multiculturalismo como método, Candau (2016)
sugere algumas posturas que, na nossa interpretagdo, podem ser
adotadas no Ensino Religioso:

1. Reconhecer nossas identidades culturais- a escola precisa
criar espagos que favoregam, entre os sujeitos que apren-
dem, a tomada de consciéncia de si. No plano religioso,
seria produzir a reflexdo: qual seria a minha tradi¢do fami-
liar? De onde venho? Que informagdes religiosas compdem
a minha ideia de fé?
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2. Identificar nossas representagbes dos “outros”- a escola deve
discutir os esteredtipos e preconceitos que se atravessam
nas relagdbes com as diferengas. Quem sdo os “outros”?
Como a fé dos “outros” se manifesta? De que maneira essa
manifestagdo me afeta e por qué? Afinal, quais sdo as religi-
Oes existentes no pais?

3. Conceber a prdtica pedagdgica como processo de negociagdo
cultural- delinear os fundamentos histdrico-sociais e cul-
turais das diferentes religides para conhecer suas origens e
tradi¢des nos espagos educativos. Como se caracterizam os
seus adeptos? Quais as singularidades dos rituais? Existem
dialetos? E uma religidio marcada pela oralidade ou pela
cultura letrada? Como os livros didaticos tratam as crencas
religiosas?

As religides meditnicas, por exemplo, sdo alvos de discrimina-
¢do e demoniza¢do por quem ndo conhece seus pressupostos sendo
desvalorizadas dentro e fora da escola “por meio de atitudes pre-
conceituosas que partem de um modelo de verdade e valores que
postulam que, se uma religido ¢ verdadeira, as outras sdo falsas”
(OLIVEIRA, 2011, p. 123). Uma postura que desemboca na exclu-
sao de tudo que ¢ diferente, contaminando novas geragdes com
opinides preconcebidas e descontextualizadas capazes de acirrar a
intolerancia, sobretudo pelas crencas afro-brasileiras, a exemplo da
umbanda e candomblé.

Num relevante estudo sobre a educa¢ao das criangas candomb-
lecistas, Caputo (2016) detectou que o ambiente escolar discrimina
os filhos de santo atribuindo-lhes o estigma de “macumbeiros”
Alguns deles até se dizem catdlicos para fugir dos preconceitos.
A autora realizou entrevistas com 14 professores numa escola da
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Baixada Fluminense. Desses, nove responderam que desconheciam
a presenca de candomblecistas no ambiente escolar. Uma das pro-
fessoras chegou a afirmar: “ndo temos criangas com esse ‘problema’
A maijoria é catolica” Cinco dos professores entrevistados enten-
diam como um absurdo ter criangas do candomblé, pois “criangas
ndo devem ser induzidas 8 macumba s6 porque os pais frequentam”.
Outra professora revelou que “tiraria da cabeca de qualquer aluno
essa ideia de macumba”. A autora quis saber como, e ela pronta-
mente explicou: “Lendo a Biblia todos os dias na escola”

Pelo exposto, percebemos que a religido de matriz africana é
invisibilizada e silenciada nas escolas. Alguns professores, como
constatou a pesquisadora, “ndo falam de candomblé para néo criar
conflito”, adotando textos cristdos como contetidos pedagogicos.
Ou seja, ainda existe a ideia de que abordar o tema religido na escola
fere suscetibilidades e provoca rejeicdo. Entretanto, o proselitismo
é sutil quando se observa opinides como a de uma professora evan-
gélica, ao explicar que a Biblia ¢ adotada no Ensino Religioso “nao
para pregar religido, mas para falar de amor, carinho, solidariedade
para catolicos e evangélicos™

Ela se refere aos dois maiores credos brasileiros, segundo as
estatisticas do senso religioso. Mas, e as demais crengas? Nesse sen-
tido, o candomblé segue ignorado no espago escolar assim como
no espago publico por critérios de poder que se refletem na escola
e nos métodos pedagdgicos adotados. O mecanismo de ensinar “o
mesmo’, segundo Caputo (2016), transforma o Ensino Religioso
numa prética de conversio dos alunos aos ensinamentos cristaos,
silenciando as religides afrodescendentes: “criancas e jovens do
candomblé estdo na escola, mas escondem seus orixas debaixo dos
uniformes” (CAPUTO, 2016, p. 178).

Se de um lado o processo de globalizagdo social e a interco-
nexdo tecnoldgica visibilizam o campo de atuacdo de diferentes
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denominagoes religiosas numa sociedade midiatizada, de outro, a
valorizagdo das subjetividades de fé reivindica praticas de ensino
e de aprendizagem plurais. Como pensa Oliveira (2011), o Ensino
Religioso pode ser desenvolvido para a construgdo identitaria,
incorporando o debate do sincretismo cultural, uma vez que “a
linguagem religiosa fornece os cddigos para exprimir e reforgar
demandas por direitos humanos ou por reconhecimento das identi-
dades” (OLIVEIRA, 2011, p. 125).

Saberes docentes e curriculos hibridos em construgao

Em virtude das razdes acima destacadas, a importancia do
Ensino Religioso impulsiona a necessidade de formagao académica
do profissional docente que vai atuar nessa drea. Nesse sentido, o
perfil do professor requer habilidades para entender a si mesmo
enquanto ser responsavel pelo desenvolvimento das aprendizagens
e enquanto sujeito aprendente, aberto aos novos saberes necessarios
a compreensdo da sociodiversidade.

Sobre o Ensino Basico, Sacristan (1998) sublinha que a estru-
tura curricular das escolas fundamentais precisa mobilizar docentes
e discentes na discussao e posterior execucdo das agdes pedagod-
gicas. O termo “curriculo” deriva do latim “currere”, em alusdo a
carreira, percurso a ser realizado. Dessa maneira, representa um
guia que busca nortear a trajetéria de formagéo escolar, embora seja
um caminho em constante pavimentacdo para o alcance de deter-
minadas competéncias de ensino-aprendizagem.

Uma estrutura previamente demarcada, pautada pelas normas
e regras dos conteudos, associa o curriculo escolar a uma grade
que regula e controla tanto as agdes pedagdgicas como os objeti-
vos do ensino. Entretanto, os propoésitos escolares devem sempre
permanecer abertos as avaliagoes, reflexdes e sugestdes dos sujeitos
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educativos. Nesse viés, a capacidade reguladora do curriculo sobre
a pratica “desempenha o papel de uma partitura interpretavel, fle-
xivel, mas de qualquer forma determinante da agdo educativa”
(SACRISTAN, 1998, p. 126).

De que modo, entdo, pensar o Ensino Religioso? Se o ambito das
confessionalidades, vinculadas a teologia, ndo podem influenciar a
acdo do profissional docente, este, mais que antes, precisa assumir
seu papel de construtor de conhecimentos e aprender a contex-
tualizar a diversidade de crencas. Desafio que inclui desenvolver
estratégias de como relaciona-las no ambiente escolar para além das
suas convicgdes religiosas ou até mesmo da falta delas. Como trazer
abordagens de crengas e tradigoes que possuem (ou ndo possuem)
corpo doutrinario? Como tratar dos fendmenos caros a essas cren-
cas? As diferentes religides precisam ser conhecidas na escola uma
vez que os seus adeptos estdo nesse espago.

Portanto, o profissional docente deve ser o primeiro, nas situ-
agoes de aprendizagem, a nao alimentar preconceitos, reproduzir
esteredtipos ou excluir denominagdes de seus programas de aula
em razdo de afinidades, experiéncias pessoais e/ou familiares. Isso
implica uma concepgao de curriculo convergente nos didlogos com
os conteudos das demais disciplinas de maneira a produzir um
paradigma de formacao que incorpore aprendizagens significativas
do ponto de vista socio-historico-cultural.

Como interpreta N6voa (2013), os docentes precisam protago-
nizar a¢des de formagdo numa perspectiva plural, atentando para os
dilemas com os quais irdo se defrontar: a) dilema da comunidade
com a qual devem aprender a estabelecer relagdes, o que solicita
reflexdo sobre o engajamento social da profissdo docente; b) dilema
da autonomia, em que devem aprender a compor e organizar seu
trabalho docente e escolar; ¢) dilema do saber, com a consciéncia de
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que seu conhecimento profissional ndo reside nas técnicas de ensino

ou conteudos disciplinares, mas numa reflexdo pratica e deliberativa.

Em face desses aspectos, Meneguetti (2003) salienta que as aulas

de religido ndo podem ser fruto de curriculos excludentes ou seguir

um padrao confessional fechado, de acordo com a religido hegemo-
nica no campo social ou no campo escolar. Pois, nas suas palavras:

O espago escolar é um lugar de permanén-

cias transitorias no que se refere ao fendmeno

religioso, capaz de conviver com as diferengas

que personificam as escolhas das pessoas e res-

peitoso com suas historias de relagdio com o

Transcendente. Dai, desse lugar, certamente, ja

estd emergindo uma nova concepgao de conteido

escolar que, pela novidade da experiéncia, ainda

estd pedindo um tempo para organizar-se em con-
cretude (MENEGUETTI, 2003, p. 95).

Santos (2016) sugere que o tratamento do fendmeno religioso
em sala de aula passa, necessariamente, por uma reflexdo dos conte-
udos dos livros didaticos adotados nas escolas. Como os materiais de
uso pedagdgico foram fontes de sua pesquisa, observou que alguns
autores das obras, produzidas em sua maioria por editoras catoli-
cas, ignoram as implicagdes do hibridismo brasileiro e as diversas
formas de intolerancia que as religides marginalizadas socialmente
sofrem. Tais livros, como afirma o autor, propagam a errdnea ideia
de que, no Brasil, todas as religides convivem pacificamente em
razdo da pluralidade de crencas. Entretanto, na sua percepgdo, a
perspectiva da totalidade negligencia uma relevante questdo-pro-
blema que concerne, justamente, a discussdo da tolerancia e do seu
reverso, tema que precisa integrar os curriculos multiculturais.

Nas obras didaticas, e até mesmo nos cadernos pedagdgicos
distribuidos entre os profissionais do Ensino Religioso, nas suges-
toes de enfoques e métodos, ndo ha espago para a problematizagdo
das religides minoritdrias. Isso aponta a necessidade de estudos e
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pesquisas que aproximem os campos da educagao e da religido, uma
vez que a formagdo dos estudantes precisa contemplar o hibridismo
da cultura brasileira.

Empatia do riso no Ensino Religioso: uma proposta
metodologica

Apds uma reflexdo sobre a Pedagogia Religiosa e seus pres-
supostos, sugerimos, na sequéncia, a apropriagio metodologica
do Canal Amigos da Luz7, que realiza, através da plataforma do
Youtube, esquetes que aliam os preceitos espiritas a comicidade.

Esquetes sdo pegas de humor, cuja duragdo ndo ultrapassa 10
minutos, elaboradas tanto para os palcos como para cinema, radio
ou televisdao. Nessa tipologia de encenagdo, os comediantes sdo
caracterizados por significativas habilidades de improviso e criati-
vidade, uma vez que precisam comunicar suas inten¢des num breve
espago de tempo.

O canal Amigos da Luz adota o artificio da parddia, um instru-
mento linguistico que inverte o real tomando o seu lugar, ou seja,
substituindo a narragdo de um fato pela via da intertextualidade.
Por outro lado, a ludicidade pode mobilizar a atengdo das turmas
infanto-juvenis de Ensino Religioso favorecendo a compreensao da
doutrina espirita. A ideia é que, atrelado a uma coerente mediagao
pedagogica, o audiovisual comico pode favorecer a construgdo de
um curriculo multicultural.

A proposta surgiu de uma companhia teatral carioca que, de
modo inusitado, alia humor no enfoque de questdes religiosas.

7  Objeto de andlise da pesquisa do Departamento de Comunicagido Social da UEPB,
intitulada “Fronteiras da parédia e do riso: sentidos de midiatizagdo religiosa do Canal
Amigos da Luz”, orientada pela Profa. Dra. Robéria Nadia Aratjo Nascimento, que
tem Alanne Sousa Almeida como aluna-bolsista, a quem agradecemos a captura dos
prints que ilustram este texto.
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Interessante destacar que a denominag¢ao homoénima do grupo de
atores ndo se refere ao plano transcendental e espiritual, como tal-
vez possa parecer. Deriva, na verdade, do “Bairro da Luz”, localizado
na cidade de Nova Iguacu, Rio de Janeiro, onde residiam os come-
diantes no periodo da articulagdo do grupo, que ocorreu em 2007.

A migragéo para a plataforma de videos do Youtube ocorreu em
2015, periodo em que os atores Alex Moczydlower, Carla Guapyassu,
Ewerton Oliveira, Fibio de Luca, Jean Rizo, entre outros® (10 no
elenco fixo), decidiram parodiar temas espiritas para popularizar a
arte e, nas entrelinhas, informar sobre a doutrina pela internet.

O mecanismo narrativo da parafrase humoristica permite que
as ideias do Espiritismo, embora remetam a doutrina original,
sejam “diluidas” sem intengdo de literalidade. Em grande parte
dos esquetes produzidos, a parédia produzida pela companhia tea-
tral tanto se classifica na ordem da metafora, uma vez que realiza
associagOes substitutivas; como na ordem extra narrativa, quando
a comunicagao se da fora do contexto semdntico original para pro-
vocar o riso abrindo novos portais de intermediagdo de contetidos
com a audiéncia. De todo modo, a comédia expande as fronteiras
culturais do Espiritismo nos ambientes pedagogicos, uma vez que
as turmas podem ser conectadas com o mundo fascinante do teatro
no que concerne a fantasia e a imaginagdo. Tanto na escola quanto
na vida aprender brincando parece ser mais prazeroso. Os produtos
de humor também provocam o riso porque solicitam rir no plural:
convidam as pessoas a rir; partilham o que deixa a alma leve num
mundo em que a alegria faz muita falta. Dessa forma, o riso tem
um carater coletivo, ja que rir sozinho ndo tem muita graga. Para o
cendrio da sala de aula isso parece fazer todo sentido.

8  Mais informagdes estdo disponiveis em www.amigosdaluz.com
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Os Amigos da Luz tratam de temas como mediunidade, caridade,
reencarnacao, livre arbitrio, entre outros. A metafora da espirituali-
dade produz uma quebra de protocolo sem resvalar para o deboche
ou apelar para caricaturas grotescas em torno do segmento religioso.
Por isso, o canal gera empatia oferecendo um potencial educativo que
pode ser explorado na inteligibilidade de novos sentidos religiosos.
Na dimensdo comunicacional, os esquetes nao sdo apenas entendi-
dos enquanto dispositivos “estéticos” ou “sonoros” de transmissao de
informagdes, mas espagos capazes de criar registros simbdlicos em
torno da categoria religiosidade ampliando as propostas dos livros
didaticos na convergéncia com a cultura das midias.

Como as religides migraram dos templos para a internet? Como
se reconfiguram e se multiplicam na ambiéncia do ciberespago? Sao
possiveis provocagdes que trariam ao Ensino Religioso uma sinergia
com o espago social contempordneo para além das visdes de igreja
ou de sagrado pertencentes as denominagdes majoritarias, uma vez
que devido as tecnologias digitais diferentes vertentes estdo na rede
e em rede. Como sublinham Assis e Pereira (2010):

A religido ganha novas chaves de leitura, redi-
mensionada de acordo com as interagdes (...)
ganhando também novas cores e elementos, no
processo de atualizagdo e modernizagdo nas ques-

toes ligadas as diferentes praticas e representages
religiosas (ASSIS; PEREIRA, 2010, p. 8).

Algumas agdes metodolédgicas para a adogdo do Canal Amigos
da Luz como ferramenta para o Ensino Religioso poderiam ser
assim sistematizadas:

1. Identificar o titulo e o tema central dos videos com os res-
pectivos personagens e as situagdes parodiadas. Cada tema
precisa tecer relagio com as obras espiritas representadas.
Os conhecimentos prévios a respeito da doutrina seriam
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expostos através de uma sondagem: algum aluno ja ouviu
falar sobre essa religidio? E praticante ou conhece algum
adepto? O que esses alunos e suas familias pensam sobre
ela? Os docentes podem provocar um debate explicando
que as midias, especialmente filmes e telenovelas, mostram
versdes romanceadas do Espiritismo.

2. Contextualizar as cenas e as nuances de parddia. Utilizar
a estratégia da comicidade como ponto de partida para a
abordagem de questdes religiosas;

3. Selecionar com o auxilio dos alunos os possiveis temas e/
ou videos que poderdo ser, posteriormente, analisados.
Realizar esses recortes de acordo com as turmas e suas
faixas etarias, adequando as narrativas para que possam
expandir os aspectos contemplados nos livros didaticos e/
ou programas disciplinares;

4. Debater as impressoes e avaliar o resultado da metodologia.
A reflexdo sobre os temas abordados nos videos poderia
ocorrer com a mediagdo dos professores e/ou relatos de
experiéncias de um representante do credo espirita para
dirimir eventuais duvidas. Talvez pessoas da propria comu-
nidade escolar possam colaborar com essa pratica.

Trés esquetes sdo, por fim, indicados para apropria¢ao didatico
-pedagdgica. O primeiro é intitulado Quem é Deus?, com duragdo de
trés minutos e quatorze segundos, que visa brincar com a definicao
do divino. Os atores Alex Moczydlower (homem), Sonia Barbosa
(mulher), Sidney Grillo (César) e Pedro Sidney Lang (Pedrinho),
por meio da parddia, representam possiveis personagens, numa
referéncia as questdes I a III de O livro dos Espiritos, considerada a
obra basilar da doutrina, que retine as respostas dos espiritos supe-
riores as perguntas do codificador Allan Kardec.
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Os atores reproduzem um jogo de perguntas e respostas onde
¢ afixado um papel com o nome na testa de cada participante, que
somente os demais conseguem ver. A partir disso, cada um vai
apontando pistas para ser possivel adivinhar de quem se trata a
personalidade. E uma dindmica intitulada Quem sou eu? A mulher
(Sonia) tenta reproduzir Tieta (personagem de Jorge Amado) desta-
cando a trilha sonora dessa novela; César (Sidney) faz uma caricatura
de Cledpatra; Pedrinho (Pedro Lang), do Naruto e, por fim, o perso-
nagem central do esquete, (Alex), tenta identificar “Deus”. A mulher
(Sonia) dé algumas dicas para isso: - “Vocé ¢ o inicio, o fim e o meio!”
O homem entdo responde: - “Eu sou o Raul Seixas!”, numa alusao a
letra e a musica do artista,“Gita”. Assim, de modo divertido, os atores
explicam a concepgdo de Deus segundo o Espiritismo.

Video I: Quem é Deus?

O segundo video (abaixo), com dois minutos e cinquenta
segundos, ¢ denominado Obsessor. Inicia com a seguinte indagagao:
“Quem poderia lhe prejudicar mais: a influéncia dos maus espiritos
ou o uso do livre-arbitrio?” Os atores Fabio de Luca (que interpreta
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o espirito obsessor) e Sidney Grillo (o personagem Osvaldo) dialo-
gam acerca dessa questdo.

Video II - Obsessor

Osvaldo (Sidney) diz ao telefone que estd mal e que tudo esta
dando errado na sua vida. Afirma que poderia estar sendo “obse-
diado”, fazendo com que, nesse momento, o espirito “malvado”
(Fabio) “apare¢a” em cena. O obsessor diz: -“Vocé é que atrai uma
multiddo de obsessores, aqui, Osvaldo! Eu, que tenho o direito de
me vingar, tenho que chegar na cotovelada, d4 licenga? E porque ¢
um monte de capeta aqui dentro. Por sua culpa, vocé é que atrai”!

“Obsediado”, como explica a doutrina espirita, é um termo
que representa alguém que sofre a influéncia negativa de espiritos,
geralmente ressentidos, que perseguem pessoas por seus erros em
vidas passadas. Nesse sentido, o esquete se refere as questoes 459 a
472 da obra O Livro dos Espiritos, possibilitando a citagdo a crenga
na imortalidade da alma, um dos pilares da doutrina espirita. O
tema “obsessdo” também se relaciona ao livre-arbitrio, sendo objeto
das questdes 843 a 850 do mesmo livro, referente a responsabilidade
de escolhas dos individuos.
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A brincadeira do jogo seria pano de fundo para uma aborda-
gem sobre as religides e também sobre o valor dos livros sagrados.
Os docentes poderiam mostrar que cada credo possui seus tex-
tos-base: a Biblia para os cristdos, a Tord para os judeus, o Livro
dos Espiritos para a codificagdo kardecista. E que outros credos, a
exemplo das religides africanas, possuem raizes ancestrais transmi-
tidas oralmente entre as geragdes. Assim, o recurso da parddia seria
adequado para imprimir humor e leveza a esses conteudos.

O ultimo esquete é A reencarnagdo do imperador, com duragdo
de trés minutos e onze segundos. A parddia expde a justica divina
como possibilidade de corre¢do de erros a cada reencarnagao. Seria
util para informar que esse conceito é central na vertente espirita.

Video I1I - A reencarnagdo do imperador

As atrizes Carla Guapyassu (reporter), Loeni Mazzei (Antdnia)
e Sonia Barbosa (Lenita) protagonizam a comédia. Uma repoérter é
“enviada” a uma rua do suburbio carioca, onde as possiveis reencar-
nag¢des do Genghis Khan e da Carlota Joaquina vivem na condi¢ido
de “professoras” A fim de entrevista-las, a repérter diz: - “Pasmem!
Genghis Khan e Carlota Joaquina reencarnaram como professoras
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da rede publica! Isso que é resgate!” Através da brincadeira, as atri-
zes comparam a profissdo do magistério a uma “missao de provas’,
ou seja, que exige muitos sacrificios. O trecho parodiado diz res-
peito as questdes 166 a 171, da obra O Livro dos Espiritos, sobre
a pluralidade das existéncias (KARDEK, 2013). E, como se pode
perceber, o esquete também realiza uma critica bem humorada a
educacdo publica no pais, o que também poderia inspirar reflexdes
sobre as diferengas rumo a discussio de alteridade.

A perspectiva desse aporte conceitual se faz necessaria aos con-
textos educativos uma vez que “as liberdades subjetivas nascem das
normas sociais que garantem a igualdade entre individuos diferen-
tes” (NASCIMENTO, 2006, p. 162). A escola, ao problematizar os
enfrentamentos cotidianos de reconhecimento do outro, permite
a convivéncia entre os sujeitos e a construgdo de suas respecti-
vas identidades. Na concepc¢do habermasiana, a alteridade é uma
ética individual capaz de projetar no mundo vivido os contornos
da emancipagao social. Essa logica, que se expressa nos “modos de
como me vejo, capacita os individuos para compreenderem seu
mundo e os saberes do mundo do outro.

Ao modo de conclusao

A apropriagdo de audiovisuais comicos possibilita alternativas
que fazem avangar o Ensino Religioso agregando informagdes niao
contempladas pelos livros didaticos, assim como a compreensdo da
dimensao cultural, social e religiosa da educagdo, em sintonia com
os dilemas contemporaneos, precisa embasar o perfil dos profissio-
nais do Ensino Religioso.

Os parametros curriculares paraa Educagdo Fundamental desta-
cam que, no periodo da infincia, a escolariza¢do deve proporcionar
o fortalecimento dos vinculos familiares, dos lagos de solidariedade
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humana e de tolerancia reciproca para a vida social. A disciplina de
Religido pode contribuir nesse sentido tornando a escola um lugar
de aprendizado de uma cultura de paz, um ambiente onde diferen-
tes denominagdes religiosas podem encontrar estimulos para existir
e se expressar a luz da concepgdo do multiculturalismo.

Motivados pelas comédias do Canal Amigos da Luz, os alunos
também poderdo ser instigados a criar seus registros de imagens
desenvolvendo habilidades proativas para reinventar os temas estu-
dados nas demais disciplinas. Dessa forma, professores e professoras
podem encontrar outras aplicabilidades para o canal, na confluén-
cia de contetdos, tragando novos rumos aos projetos escolares que
propiciem as turmas conviver com os grupos minoritarios, conhe-
cer suas singularidades e aprender a respeitd-las, como sugere um
curriculo multicultural, que preconiza o respeito e a valorizagdo das
diferentes culturas no espago escolar.

Por extensdo dessa pratica, a Educagdo Religiosa pode experi-
mentar a alteridade. Afinal, a escola é espaco de encontro e vida,
de acolhimento do outro para se aprender visdes de mundo mais
humanas. Com a criagdo de escutas e sensibilidades, novos lagos
afetivo-sensoriais podem ser desenhados na educac¢do por atores
crentes e ndo crentes que devem ser igualmente preparados para os
desafios de viver juntos.
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MERCADO PUBLICO DE BRAGANCA PAULISTA:
DE PATRIMONIO CULTURAL AO ENSINO DE
HISTORIA'

Lilian Floréncio de Godoy®

Maria de Fatima Guimaries®
... porque se pode ler um ritual ou uma cidade, da
mesma maneira como se pode ler um conto popu-

lar ou um texto filoséfico.
DARNTON, 1986

este capitulo propomos uma aproximag¢do a histéria da

cidade de Braganca Paulista , em fins do século XIX e nas

duas primeiras décadas do século XX. Abordamos vestigios
do processo de constru¢io de representacdes que menosprezavam
o0 espaco rural, em detrimento de outras possiveis, na comparagiao
com as representagdes do espago urbano. Essas, que na condigdo de
contraponto, tomavam o espago rural como locus do atraso e da len-
tiddo, porque compreendiam que nesses espagos, o tempo e o seu
ritmo obedeceriam o ciclo da natureza — tempo de chuva, tempo de
estiagem, tempo de plantio, tempo de colheita, tempo de engorda

1 Este trabalho inscreve-se no rol de atividades do Grupo de Pesquisa Rastros:
Memoria, Histéria e Educagdao do PPG Stricto Sensu em Educagdo da Universidade
Sao Francisco (USF).

2 Poés-graduanda do PPG Stricto Sensu em Educagdo da USE

3 Professora adjunta do PPG Stricto Sensu em Educagédo e coordenadora do CDAPH da
USE.
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etc. —; o que significaria o distanciamento da légica da producao
fabril, do tempo cronometrado e matematicamente controlavel pelo
relégio (THOMPSON, 1998), por conseguinte, do progresso preco-
nizado pela racionalidade instrumental na modernidade. O espago
rural tendia a ser visto, naquele periodo, como locus da pobreza e
da falta de cultura por néo estar alinhado, ao processo de moder-
nizagdo dos equipamentos publicos e da escolarizagio crescente da
populagdo, posto que o analfabetismo era tido como uma das maze-
las do Pais.

Para tanto, em um primeiro movimento, fomos em diregdo
ao Mercado Publico* de Braganga, a educagao dos sentidos e a
emergéncia de novas sensibilidades carreadas pela modernidade,
que subsidiaram uma dada narrativa da histéria local mobilizada
em torno da modernizagido, transformacio e efervescéncia urba-
nas, no encalgo da apologia do progresso e do desenvolvimento
urbano propiciados pelo capital advindos da cafeicultura, disse-
minados sobretudo por alguns peridédicos locais, daquela época
(GUIMARAES, 2013).

Em um segundo movimento, propomos umaleitura a contrapelo
(BENJAMIN, 1989) de representagdes polissémicas do Mercado
Publico de Braganga (SP), por entre diferentes fontes documentais
em busca de silenciamentos de sujeitos e de acontecimentos nas
histérias e nas memorias locais que focalizam este espago publico.
Relativizamos a narrativa que sacralizou a modernizagdo do espago
urbano em Braganga na busca de outras vozes, saberes e praticas que
ainda ressoam por entre as fontes pesquisadas, porque tal narrativa

4 Este artigo teve como mote inicial o trabalho intitulado De toucinho a café: o Mercado
Antigo de Braganga (1884-1887) de autoria de Lilian Florencio de Godoy publicado
no ano de 2015.
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silencia as tensdes e disputas que envolveram a cria¢ao e funciona-
mento do Mercado Publico.

E, por fim, trazemos algumas consideragdes parciais que
balizam nossas expectativas sobre o ensino de Historia local e a tra-
jetéria do Mercado Publico de Braganga (SP).

Introdugao

As origens de Braganga situam-se em uma capela edificada sob

a invocagdo de Nossa Senhora da Conceigdo. A freguesia foi criada

em 1765 e elevada a vila em 1797 e passou a categoria de cidade

em 1856. (Almanack de Braganca para 1900, p. 117). O povoado

cresceu em uma regido da Mantiqueira. O seu clima era tido em fins

do século XIX como “salubre” — aspecto que, explicaria o motivo

pelo qual em Braganga ndo ocorreriam “[...] enfermidades endémi-

cas e as epidemias extingui[riam-se]-se com facilidade” (Almanack

de Braganga para 1900, p. 153). Mengdes a altitude, ao clima e a

salubridade, com frequéncia, ocupavam as paginas dos periédicos

locais, assim como os problemas de satide que afetavam a munici-

palidade. Segundo o anudrio demografico de 1907, da Diretoria do
Servico Sanitdrio do Estado, tivemos em Braganga:

Causas de 6bitos ndo especificadas ou mal defi-

nidas, 160; Parasitas intestinais, 139; Bronchite

aguda, 58; Tuberculose pulmonar, 48; Diarréia

e interite (abaixo de 2 annos), 43; Hidropisia,

40; Moléstias orgénicas do coragdo, 39; Tétanos,

38; Debilidade congénita, ictericia, seclerema,

31; Gripe (influenza), 30; Coqueluche, 27;

Diarréia e interite (de 2 annos para cima), 17;

Congestdo e hemorragia cerebral, 15; Sarampéo,

13; Pneumonia, 13; Outras molestias especiais

da infincia, 12; Affeccdes das arterias, athe-
rona, aneurisma, etc., 10 e outras em numeros
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insignificantes de 7 para menos. (Almanach
Bragantino 1914, p. 38).

Os periodicos locais ndo traziam referéncias as epidemias em
Braganga, como acontecia no Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Santos,
Sorocaba e Campinas. A preocupagdo com a salubridade da cidade
sinalizava um descompasso entre o crescimento populacional e as
efetivas condi¢des de vida no espago urbano, para além do que,
atestavam a emergéncia de novos saberes especializados (médi-
cos, sanitarios, urbanisticos etc.) que se voltam para a cidade e seus
habitantes, na tentativa de disciplinar e controlar tanto as doencas
quanto as praticas relativas a manutencdo da saude e as manifesta-
¢oes de descontentamento popular, estas tltimas, em grande parte
fomentadas por precarias condigdes de vida.

Apresentamos neste capitulo o Mercado Publico de Braganga
(SP) enquanto um patrimoénio cultural pouco estudado no ensino
de Histdria local, para fazermos algumas provocagdes de possiveis
temadticas que poderiam vir a ser exploradas nos anos iniciais da
educa¢ao fundamental, destacando alguns silenciamentos de aspec-
tos considerados significativos para entendermos algumas questoes
que se colocam como problemas do cotidiano local, na atualidade.

Focalizamos o Mercado Publico considerando que a cidade
convivia com a chegada do telefone, do telégrafo, a inauguragédo
da ferrovia e de inumeras instituicdes como a Santa Casa, o Asilo,
o Cemitério, o Sanatério para os filhos de tuberculosos, o Clube
Literdrio e Recreativo, dentre outras. Destacamos que, no peri-
odo, deu-se também a inauguragdo do primeiro Grupo Escolar da
cidade.

Tencionamos a narrativa histdrica local tomada quase que
como oficial por muitos memorialistas, jornalistas e professo-
res, posto que, como uma incansavel ladainha construida pela
elite urbana local, ela enfatiza uma versao histérica e memoria
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hegemonicas, em que a cafeicultura e os fazendeiros locais teriam
um papel determinante, na trajetéria da cidade, na virada do século
XIX para o XX. Buscamos tencionar também a narrativa que, como
areboque de uma histdria ciclica da economia do Pais, apaga as sin-
gularidades locais de produgdo econdémica de Braganga para além
do café, promovendo o silenciamento acerca da comercializag¢ao
de géneros alimenticios, em particular da banha, tanto com o sul
de Minas como com a capital do Estado de Sao Paulo, bem como
silencia sobre violentas tensdes econdmicas e politicas e disputas
simbdlicas, que tenderam a esmaecer sobremaneira as trajetorias de
diferente segmentos sociais, saberes e praticas populares tais como
as dos tropeiros e boiadeiros, das mulheres trabalhadoras da zona
rural, dos pequenos produtores agricolas e dos suinocultores.

0 Mercado Publico

Os mercados publicos surgiram no Brasil, paulatinamente,
a partir da segunda metade do século XIX nas principais cidades
brasileiras, proliferando-se com maior vigor no transcorrer das
primeiras décadas do século XX. O Mercado Publico de Braganga
(SP) foi inaugurado no ano de 1887, por um decreto da Camara
Municipal. Desde entdo, passou a abrigar o comércio de géneros
alimenticios, antes praticado pelas ruas da cidade e caminhos que
interligavam Braganga aos municipios circunvizinhos®.

A trajetéria histérica dos mercados publicos situa-se no
contexto da modernidade, momento no qual os projetos de
urbaniza¢do das cidades brasileiras passaram a ser planejados e

5 Dentre eles estio localizados os municipios de Atibaia, Joandpolis, Piracaia, Socorro,
Vargem, Tuiuti, Morungaba, Amparo, Itatiba, e cidades do Sul de Minas como
Extrema, Monte-Sido, Toledo, Camanducaia, dentre outras. Ainda, Braganca foi
importante centro abastecedor da Capital paulista.

- 408 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

executados atendendo as demandas republicanas, considerando-se
0s pressupostos urbanisticos, que valorizavam principios sanitarios
e higienistas, muitos dos quais pautados por nogdes positivistas de
ordem e progresso, reafirmados por magons e liberais.

Tais projetos eram norteados pela preocupagdo de identificar,
classificar, disciplinar e controlar o espaco urbano. Em diferentes
cddigos de postura do periodo, em varias cidades do Pais, é possivel
flagrar esta preocupagéo. Para tanto, basta atentar-se a crescente pre-
ocupagido com a atribui¢io de patronimicos as ruas (GUIMARAES,
2013),anumeragio das casas, a definicdo de espagos especificos para
a localizacdo de equipamentos urbanos (estagdes de trem, escolas,
hospitais, cemitérios, matadouros) e rede de iluminagdo publica,
bem como de canalizagao de agua e esgoto, a legislagdo acerca do
transporte de mercadorias, comestiveis e lenha, permanéncia e cir-
culagdo de animais de tragdo ou nao pela cidade, presente nesses
cddigos de fins do século XIX e inicio do XX.

Estas iniciativas do poder publico garantiram que qualquer
cidade - mesmo na contemporaneidade, seja sempre plural, seja
muitas cidades - nas quais se sobressaem: aquelas cujos espagos sao
destinados as populagdes excluidas de muitos de seus direitos e que
tendem a ser segregadas nas areas menos privilegiadas pelo poder
publico e mais carentes de equipamentos urbanos, em numero
suficientes e em funcionamento para atender as demandas dessas
comunidades e, aquelas cujos os espagos sdo destinados as parce-
las mais abastadas da popula¢ao, emblematicamente por viverem e
usufruirem de maneira diferente do espago e equipamentos urba-
nos da camadas menos privilegiadas.

E sob a perspectiva dessa cidade plural, na contemporaneidade,
que nos voltamos para as histérias e as memorias locais, indo ao
encontro de uma parcela da elite cafeicultora paulista e de profis-
sionais liberais - bacharéis, médicos e engenheiros. Destacamos que
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alguns destes profissionais estudaram na Europa e, por conseguinte,
trouxeram na bagagem uma visdo eurocéntrica de cultura, civilidade
e urbanidade que subestimava as particularidades brasileiras, sobre-
tudo aquelas ancoradas no mundo rural. Essa visdo da elite e desses
profissionais legitimava o desejo desses sujeitos de estreitarem rela-
¢Oes econdmicas com o exterior e industrializarem o Pais, adotando
os modelos europeus de desenvolvimento fabril, pautados nos ideais
de ordem e progresso (VEIGA, 2002). Tal desejo estava imbricado
num liberalismo excludente e positivismo exacerbado, que vislum-
brava uma ruptura de um passado considerado arcaico, em que o
mundo rural marcado pela oralidade e pelo trabalho, regrado pelo
tempo da natureza, estava ainda fortemente presente no imaginario
e na faina didria de parcela significativa da populagao urbana.
Naquele contexto, a cidade de Braganca e sua populagdo
eram mobilizadas pelas experiéncias decorrentes da chegada
crescente de imigrantes que fugiam, em sua maioria, da fome e
miséria em que viviam nos campos europeus, tanto quanto pela
presenca massiva de recém-libertos da escraviddo no Brasil, expul-
sos da terra em que viviam anteriormente ou que se dirigiam
as cidades em busca de melhores condi¢cbes de sobrevivéncia.
Ressaltamos que o Mercado Publico de Braganga (SP) tem a sua
génese na area em tradicionalmente ocorria a comercializagdo de
géneros alimenticios locais - as feiras (BRAUDEL, 2009). As feiras
foram regulamentadas através do Cédigo de Postura que entraram
em vigor no ano de 1878. Sualocalizagdo foi determinada pelo poder
publico local, e suas atividades deveriam ocupar o terreno denomi-
nado como Largo do Sabino6. Segundo atas de registro da Camara
de Braganca, em 1886, este terreno passou, através de indicagdes

6 Algumas informagdes apontam que seu nome era Sabino Anselmo de Camargo. ele
era um dos confrontantes do terreno que, passou a partir de 1887 a abrigar o edificio
do Mercado Publico de Braganga.
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dos cdédigos de postura, “a servir provisoriamente de mercado” (ata
de registro da Camara de Braganga, 1886, p.476).

A cidade de Braganca nesse contexto experiéncia, dentre mui-
tas de suas transformagdes, um processo de modernizagdo tomado
também a partir dos pressupostos pautados nas ideias higie-
nistas e sanitarias da época (GUIMARAES, 2013), no esteio de
transformacgdes econémicas (GODQY, 2015, BUENO, 2007). As
transformagdes advindas desse contexto, amplamente difundidas
no periodo forjaram as visdes de civilidade e cultura das elites urba-
nas, ancorando-se numa concep¢do de mundo, na qual a pobreza
era tida como um agravante do atraso brasileiro, como nos sinaliza
Bonfim:

No periodo que se estende do final do século XIX
e inicio do XX, os debates acerca da moderniza-
¢do das institui¢des e do revigoramento da nagéo,
as nogdes de “progresso” e de “ciéncia” uniam-se
perfeitamente ao ideal civilizatorio que informava
as elites da sociedade republicana, na interpreta-

¢do dos problemas nacionais e na identifica¢do
dos meios para sana-los (BONFIM, 2017, p.27).

O Mercado Publico de Braganga (SP) era um espago marcado
pela presenca de pessoas que trabalhavam e, que por ai circulavam,
vindas, em sua maior parte, das areas rurais do municipio, alguns
eram imigrantes pobres outros negros libertos. Eles ocupavam e
circulavam nesse lugar, significado por histérias e memorias do
comércio de géneros alimenticios local. Nao localizamos informa-
¢Oes textuais sobre o perfil do publico consumidor que frequentava
0 Mercado para comprar géneros alimenticios, necessarios ao con-
sumo urbano e diario.

Acreditamos que, ao analisarmos a trajetéria histérica do
Mercado Publico de Braganga (SP) podemos flagrar a emergéncia
de novas sensibilidades acerca do espago urbano e, desse lugar em
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particular. Sensibilidades cujas nuangas sugerem o medo das elites
urbanas da presenga e permanéncia desse grupo de pessoas que
frequentavam e trabalhavam no Mercado ou que circulassem em
suas adjacéncias. Ndo se aborda o ptblico consumidor, é como se
este sujeito ndo existisse ou se diluisse entre as pessoas que eram
assiduas ao local, o que nos permite supor que, talvez a atividade
de compra e frequéncia ao Mercado fosse considerada uma ativi-
dade impropria para as pessoas da elite letrada urbana, por conta
de seu vinculo direto com o trabalho bragal na terra e no trato
dos animais. O publico assiduo ao Mercado parece que acolhia
pessoas das camadas menos abastadas. Tal aspecto mereceria
ser problematizado no ensino de Historia local, porque temos
vestigios desse medo das camadas menos abastadas orientando,
mesmo na atualidade, as praticas de vigilancia e ordenamento dos
espacos publicos pelo poder municipal de muitas cidades quando
tais espagos sdo ocupados por pobres, moradores de rua, crian-
cas desvalidas, profissionais do sexo e segmentos considerado
minorias.

Abordamos tais aspectos considerando a trajetéria do Mercado
Publico de Braganga (SP) em franca conexdo com a histéria dessa
cidade. Buscamos subsidios para sua elaboragdo em acervos digi-
talizados da Assembleia Legislativa e do Arquivo Publico - ambos
do Estado de Sao Paulo -, e na Biblioteca Nacional. No Centro de
Documentagdo e Apoio a Pesquisa em Histéria da Educacgdo da
Universidade Sao Francisco (CDAPH - USF) pesquisamos os peri-
6dicos, os impressos de memorialistas locais e processos do Poder
Judicidrio (1797-1980). J4 os codigos de postura da cidade, o regu-
lamento do Mercado Publico de Bragancga, as atas manuscritas
de registros das sessdes realizadas na Camara de Braganga foram
consultadas no Centro de Documenta¢io e Informagdo da Camara
Municipal de Braganga Paulista. Para além de tais fontes também
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buscamos trabalhos sobre a tematica, o periodo e a regido pesqui-
sada junto a acervos particulares.

Ressaltamos que muito do que foi contemplado no corpus docu-
mental pesquisado, ndo havia sido tomado ainda como fonte acerca
da histérialocal, o que de fato nos garantiu a percepgao de um amplo
leque de possibilidades para a pesquisa das historias e memorias
locais, da educacdo dos sentidos e das sensibilidades, na moder-
nidade. Essa percepg¢do nos provocou a buscar um franco didlogo
com as tensdes e disputas, mobilizadas por diferentes experiéncias
vividas no espa¢o urbano, sendo assim, fomos ao encontro de dife-
rentes segmentos sociais - conformados por distintas relagoes de
trabalho, de propriedade, género, religiosidade, escolaridade e de
lazer etc. -; na tentativa de trazer a tona, fontes e informagdes para
os professores do ensino fundamental que trabalham a histéria
local como um de seus conteudos privilegiados. Acreditamos que
tais aspectos voltam-se para questdes prementes da contempora-
neidade, porque eles estimulam e trazem subsidios para focalizar e
questionar diferentes preconceitos que mobilizam atos de violéncia
e discriminagdo no espago urbano, posto que as fontes documentais
pesquisadas permitem que se problematize e aborde a historicidade
do racismo, do machismo, da homofobia, do fundamentalismo
religioso, da desconsideragdo da cultura do homem do campo - do
caipira, e da violéncia contra os mais pobres.

Mobilizamos essas fontes frente a alguns referenciais teori-
cos que tratam da modernidade, da crescente urbanizagdo, da
cidade e da educagdo dos sentidos e das sensibilidades, no peri-
odo. Sendo assim, mobilizamos muitas das contribuicdes teédricas
de Benjamin, Thompson, Hobsbawn, Bresciani, Rago, Chalhoub,
Batalha, Munakata, Taborda, Braguini e Galzerani. Em particular
sobre Braganc¢a fomos ao encontro dos estudos dos pesquisadores
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do Grupo Rastros: Memoria, Historia e Educagao’ e de outros pes-
quisadores como Ishizu, Silva, Leite dentre muitos, privilegiando o
processo de urbanizagdo da cidade de Braganca.®

A singularidade e contribui¢do de nossas reflexdes sobre o
Mercado Publico estd na tentativa de construirmos uma historia
a contrapelo, em que tais tensdes mobilizam histérias e memorias
plurais, atravessadas por muitas vozes e significados, o que espe-
ramos potencialize o didlogo de nossa pesquisa e trabalho com os
professores do ensino basico.

Desenvolvimento

No ano de 1905, passou a circular na cidade de Braganga, um
periodico bissemanal intitulado de A Noticia9. Destacamos algumas
notas porque trazem como 0s seus autores percebiam e compreen-
diam a cidade, seus atributos e problemas e como estes poderiam
contribuir ou nio para o desenvolvimento local. A edi¢ao de n°3,
na coluna Lembrando e Notando publicada no dia 28 de outubro
de 1905, em sua primeira pagina, trazia algumas informagdes neste
sentido

A posicdo topografica de Braganca é um preser-
vativo contra as moléstias epidémicas. Os quintais
das ruas do Mercado, Independéncia, Estacdo e

7 Bueno, Guimaries, Medeiros, Basso, Souza, Baptista, Hayakawa, Freire.

8 Temos a preocupagdo de destacar cuidadosamente os trabalhos sobre Braganca
Paulista como uma pratica que pode promover e fortalecer o didlogo paritario e inter-
cambio necessario com os professores que atuam na 4rea de ensino de histéria no
ensino fundamental.

9  Periddico de cardter republicano liberal/ conservador que circulou na cidade de
Braganga dos anos de 1905 a 1907 e que trazia colaboragdes de politicos locais, comer-
ciantes e profissionais liberais da elite letrada urbana. Tiveram suas grafias atualizadas
para as atuais normas da Lingua Portuguesa.
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de outros arrabaldes, tem declive mais que sufi-
ciente para escoar aguas pluviais nos ribeirdes
que rodeiam a cidade, conservando-se seccos os
terrenos dos mencionados quintais sem perigo de
exala¢do de miasmas [...]. (A Noticia, 28/10/1905,
n. 3, pl).

O Mercado Publico de Braganca atualmente denominado
Mercado Municipal Waldemar de Toledo Funk esta localizado no
centro da cidade de Braganca Paulista — SP, na atual Rua Coronel
Theophilo Leme, mesmo local de sua fundagéo, ocorrida no ano de
1887. Projetado e edificado pela Camara de Braganca'® na ocasido
de sua construgao, este edificio ocupava uma area ainda considerada
periférica da cidade. Isso porque esses edificios deveriam, para além
do acesso que pressupunha a melhor circulagdao das mercadorias
a serem comercializadas na cidade, bem como o melhor controle
sobre os impostos gerados por esse comércio, deveriam também
corroborar com as normas higiénicas e sanitarias pautadas naquele
momento pelas teorias miasmaticas que se fundamentavam na pro-
pagacdo de doengas contagiosas através do ar, da agua e do contato
direto ou indireto com pessoas infectadas (CHALHOUB, 1995;
2012; LOPES, 2000) . A preocupagdo com a drenagem da agua
dos espagos que compunham a cidade estava prevista nos c6digos
de postura da época. A iluminagdo desses espacos também esteve
inscrita nas teorias miasmaticas. O Cédigo Sanitdrio do Estado de
Sao Paulo11 que vigorou a partir do ano de 1894 institufa naquele

10 As obras do Mercado Publico de Braganga tiveram inicio no ano de 1886, quando a
Camara estava sob a presidéncia de Antonio Joaquim Leme (ATA DA CAMARA DE
BRAGANCA, 1886, p.476).

11 Documento em suporte digital disponibilizado pela Assembleia Legislativa do
Estado de Sdo Paulo. Disponivel em: https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/
decreto/1894/decreto-233-02.03.1894.html. Acesso em 07 de jun. de 2018.
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momento que “os mercados dever[iam] ser sempre espagosos altos
e a sua ventilacio feita por todas as faces”

Alocalizagdo do Mercado Publico de Braganga (SP), se apresen-
tava como estratégica, pois cumpria as normas e regulamentos do
coédigo de postura da cidade que pressupunha entrada de iluminagao
através de seus patios abertos e de grandes portas e janelas, fato-
res que segundo tais teorias, auxiliavam na preven¢ao de doengas
e epidemias (MURILHA, 2011). Supomos que o perfil do publico
frequentador era provavelmente matizado pela intensa frequéncia
de pequenos agricultores ou comerciantes ambulantes formados
por libertos, imigrantes e bragantinos pobres que ali circulavam em
busca de trabalho ou biscate para fazer e também, em muitos casos,
atrds de restos e sobras de alimento. Grupo de pessoas que no peri-
odo eram vistos na condi¢ao de ociosos e perigosos (CHALHOUB,
1995), aparecem no Regulamento da Pra¢a de Mercado de Braganga™
(1887, p.9) como o caso dos “[...] ébrios, turbulentos e loucos, que
serdo retirados do mercado pela policia local, que fica obrigada a
auxiliar o empregado do mercado, quando a elas, ele recorrer”. Com
o auxilio da policia local, o cumprimento das posturas relativas ao
espago urbano e ao cumprimento das praticas de higiene foram
legitimadas e muitas vezes ameagadores aqueles que a elas deveriam
se enquadrar, aos olhos das elites urbanas, que criavam e dissemina-
vam tais acOes através da policia.

De outras formas, os preceitos higienistas eram observados e
recomendados por essa elite. Em nota publicada em outra edi¢ao
do jornal A Noticia, foram publicadas criticas & maneira como os

12 Documento original redigido pela assembleia Legislativa da Provincia de Sdo Paulo no
ano de 1887 e que se encontra disponivel para consulta no Centro de Documentagio
e Informagdo da Camara Municipal de Braganca Paulista.

- 416 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

comerciantes de toucinho dispunham seus produtos no interior do
Mercado Publico de Braganca (SP):

Assentamos essas rapidas linhas, inspiradas nos
salutares principios de higiene conveniéncia para
o bem ptiblico. E um mero apelo que enderega-
mos aos competentes, aos nos acudir, que, como
imprescindivel elemento, cumpre, a todos os
pugnamos para o soerguimento desta cidade, as
eminéncias, onde disputam a primazia aquelas
outras que se gloriam de comodidades em luga-
res tais, se ndo o preteira. Certo, Braganga vai se
embrenhando nessa disputa. Mas para a completa
conquista do tdo almejado posto, hd mister de se
aparelhar para o alistamento dos disputantes. E
¢é por que vimos, sem profligar suscetibilidades,
dizer o de natural e necessario, impos-nos o dever
de imprensa depositaria da confianga publica,
na defensiva dos interesses geraes. Por ora, lem-
brando que prédio o prédio do Mercado insta que
passe por alguns reparos, chamamos a atengdo
do sr. intendente municipal para o descuido, cuja
a existéncia vem muito em desabono da hygiene
de nossa cidade. E’ o caso simples, contudo irreco-
mendavel, de que, diversas vezes temos observado
os comerciantes de toucinho, por falta de bancas
apropriadas, ou ganchos que as substituam, se
veem sujeitos a desdobrarem, no chdo, os panos
da indispensavel mercadoria. Diante, porém, da
forca da oferta e da procura, hd o recurso facil das
bancas, ou ganchos muito usados no agougue a fim
de ndo se continuarem, em estado anti-higiénico, a
exposi¢do de toucinho numa deploravel e enorme
confusdo de poeira, cascas de frutas, papéis usa-
dos, etc. (A NOTICIA, 01/11/1905, n.4, p.01).

Esta nota mobiliza questdes relativas ao higienismo, a salubri-
dade, ao determinismo geografico tencionando-as frente a uma
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dada concep¢ao de cultura, valorizada por contemporaneos da
época. Tais questoes, tomadas como edificantes no universo esco-
lar, foram amplamente disseminadas e ultrapassaram, em muito, os
muros escolares. Nao se coloca em duvida a validade de algumas
dessas questdes, pontuamos que a maneira como elas passam a cir-
cular legitimaram preconceitos acerca modo de vida do homem
rural, silenciando e apagando as singularidades dos saberes e prati-
cas desse sujeito.

A nota ressalta, desde a localizagdo e relevo da cidade, a faci-
lidade de escoamento de agua em decorréncia desses aspectos, até
as praticas de comércio e exposi¢do de mercadorias, amplamente
utilizadas pela populagdo de origem rural - os chamados “caipi-
ras’ pelo homem urbano. Tais individuos, em sua maior parte
compunham a popula¢do que havia ficado e estava distante dos
bancos escolares. Logo, aqueles que foram excluidos do processo
de escolarizagdo, processo esse que pressupunha a alfabetizacido e
o letramento escolar, que valorizava a cultura, os saberes e a pra-
ticas letradas em detrimento de tudo que lembrasse ou trouxesse
as marcas do mundo rural no Brasil. O processo de escolariza-
¢do nos moldes republicanos, calcado no método intuitivo e nos
grupos escolares trazia em seus principios uma forte concepgao
eurocéntrica.

A noticia, com diferentes adjetivos desvela a preocupagao sani-
taria e higiénica com a comercializagdo e preserva¢ao dos géneros
alimenticios, pautadas por “pressupostos” cientificos da época -
como por exemplo os miasmas e a propagacao das doengas. Sob tal
perspectiva, percebemos que o Mercado Publico de Braganga, foi
um dos espacos locais que ocupava uma posi¢do privilegiada nas
discussoes sobre os processos de urbanizagio.

Era nesse espago em que se reinventaram tradi¢des, sabe-
res e praticas porque foi tensionado pelo choque, no avango da
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modernidade capitalista (LOWY, 2005), com o mundo rural, iden-
tificado pelos republicanos como arcaico. Saberes e préticas que
seriam ultrapassados, norteados e transmitidos pela oralidade, de
uma geragao para a outra, até aquele momento, significativamente
distante do alcance da disciplina e controle do Estado.

Frente ao choque vivenciado, a elite local levou a cabo a tenta-
tiva de forjar uma nova identidade para o Mercado Publico e para os
sujeitos que ai comercializavam seus produtos ou que por ali transi-
tavam, seja em seu interior seja perambulando pelas sua adjacéncia.
Tal tentativa imp0Os o confronto dos preceitos da moderniza¢ao
urbana com os preceitos que foram identificados como arcaicos do
rural.

Na rela¢do de poder que se instaurou, essa elite forjara uma
tradicdo que tentara entrecruzar alguns saberes e praticas dis-
tintas acerca do e no espago do Mercado Publico, na tentativa de
apagar as tensoes e disputas presentes ali. Deste entrecruzamento,
alguns saberes e praticas rurais sobreviverdo como vestigios e resis-
téncias, outros serdo silenciados quando forem proibidos ou se
legislarem acerca deles através dos codigos de posturas, decretos
e leis municipais, implementados hegemonicamente pelo poder
publico, em consonédncia com as novas sensibilidades fomentadas
na modernidade.

Nesse espaco circulavam pessoas de diferentes camadas sociais,
estas caminhavam em meio as frutas, legumes, verduras e carnes,
mas também conviviam com espagos ocupados por diferentes
aves (galinhas, patos, perus, codornas, pombas) e porcos vivos. O
fétido e putrefato odor de matéria organica estragada e das fezes
dos animais se misturava com a fumagca dos cigarros de palha, com
o cheiro que os diferentes frutos e verduras exalavam, assim como
com o odor do suor daqueles que labutavam por 4. Isso tudo dava
ao local uma caracteristica impar, nele havia uma diversidade de
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estimulos sonoros, olfativos e visuais que fugiam ao controle de
quem quer que fosse. E o que dizer do manuseio indiscriminado dos
géneros alimenticios? A preocupagdo com a salubridade e o conta-
gio naquele espago foi grande. Foi preciso educar o comerciante,
o frequentador e a populagdo que vivia nas cercanias do Mercado
Publico de Braganga (SP). Muito diferente do que temos na contem-
poraneidade, sobretudo nos mercados publicos dos grandes centros
da regido Sudeste, muitos dos quais, assepticamente transformados
em cartdes postais urbanos.

A educagio dos sentidos e das sensibilidades motivada pelo
Mercado Publico Braganga (SP) estd presente nos jornais, almana-
ques e anudarios da época, nos impressos de memorialistas locais,
na legislagdo municipal e na memoria de alguns. Essa educagio,
ao reverberar por entre e em outros espacgos publicos - esta¢des de
trem, cemitério, matadouro, pragas, jardim publico, cadeia, Santa
Casa, Sanatdrio dos filhos de Tuberculosos, igrejas, clubes e esco-
las - acaba por ir ao encontro de das demandas da modernizagédo
urbana, da disciplinarizacdo e controle do corpo. Estas demandas
voltam-se ao corpo com o fito de forma-lo e conforma-lo tdo décil
quanto o possivel para uma jornada de trabalho infindavel, de uma
sociedade destinada a produzir e consumir incansavelmente, em
que o proprio tempo se transforma em mercadoria e no qual o écio
passa a ser considerado um problema.

Estas novas sensibilidades podem ser rastreadas nas orientagdes
que emergiram do poder publico relativas a colocagdo de barracas
pelos comerciantes, a comercializagdo de géneros alimenticios, a
alimentagdo, ao paladar e degustagdo de alimentos no espago do
Mercado, ao cheiro, a exposicao e preservacao dos alimentos, a lim-
peza do local.

Emergiu uma nova maneira de se projetar e conceber destina-
¢do e ocupagdo do espago fisico do Mercado Publico, de se expor
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e comercializar os géneros alimenticios. Essa nova maneira que
pressupOs uma outra educacgio dos sentidos e das sensibilidades do
publico que trabalhava, frequentava ou perambulava pelas proximi-
dades do Mercado Publico.

A singularidade de nosso olhar para esse espago esta na ten-
tativa de trazermos a contrapelo tensdes e disputas simbolicas
mobilizando histérias e memorias plurais, atravessadas por muitas
vozes e significados, o que potencializa o didlogo de nosso trabalho
com os professores do ensino fundamental que trabalham com his-
toria local.

E necessario pontuar que tal processo acolhia inimeras inicia-
tivas destinadas a diferentes espacos publicos - hospitais, cadeia,
pragas e outros logradouros urbanos, porém a preocupagdo com a
construgdo e localizagdo do primeiro grupo escolar da cidade chama
a atengdo porque se coloca como um paradigma para a moderniza-
¢do da trama urbana central.

O Grupo Escolar Doutor Jorge Tibirigd foi construido na
area central, proxima da matriz, da Camara municipal, do Clube
Literario e da regido ocupada privilegiadamente pelas residéncias
dos coronéis da cidade e dos fazendeiros de café, na qual a ilumina-
¢do, o sistema de 4gua e esgoto ja haviam sido implantados - logo, a
regido mais valorizada da cidade. A arquitetura eclética desse Grupo
¢ marcada pela monumentalidade e uso de vidros e ferro, destina-
dos a garantir a luminosidade e ventilagdo salubres do lugar, assim
com a iconica imagem de instituicdo do saber e civilidade desejada
pela republica.

A linguagem arquitetonica e localizagdo do Grupo Escolar des-
toam e se contrapdem ao espaco destinado ao Mercado Publico de
Braganga, cuja finalidade era o comércio de géneros alimenticios,
produzidos no espago rural por caipiras - aqueles sujeitos distan-
tes do processo de escolarizagao, afeitos @ um linguajar coloquial e
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errado de acordo com a elite letrada, cuja sonoridade e estridéncia
tendia a causar escarnio do homem urbano. Esses caipiras afei-
tos a cheiros e gestos execrados do ambiente urbano, com roupas,
chapéus e sapatos velhos, rotos e parecendo sempre sujos, porque
encardidos pela lida na terra, animais e produtos agricolas. Por
conseguinte, o Mercado Publico era tensionado pela ambiguidade
de ser um espago que trazia as marcas do que seria o arcaico mas
que experimentava as marcas da intervencdo e transformacgdes
modernizantes geradas pelas imposigdes sanitarias, tanto quanto
tensionado pela imposi¢ao da unificagdo dos padrdes de pesos e
medidas francés pelo Estado brasileiro.

Nesse aspecto, é interessante destacar que a escola foi um
importante aliado do Estado no processo de unificagdo dos padroes
de pesos e medidas, posto que este processo ndo ocorreu tranqui-
lamente e significou a imposi¢do de uma determinagdo legal e o
silenciamento de saberes e praticas populares, sobretudo rurais,
de medicdo e pesagem. Encontramos referéncias a resisténcia de
tal determinagdo legal numa noticia acerca de um movimento de
“quebra-kilos™?® ocorrido na cidade de Socorro (SP), vizinha de
Braganca. Tal noticia nos permite supor que ela poderia ser um
indicio de que talvez tenham havido resisténcias contra a unifica-
¢do de pesos e medidas, também no Estado de Sdo Paulo, inclusive

13 No jornal A Noticia de n.13 publicado em 02 de dezembro de 1905, na coluna
Lembrando e Notando os redatores faziam criticas ao aumento dos impostos sobre
a dgua que estaria em processo de estruturagdo na cidade. Ao sugerirem a realizagdo
de um movimento chamado na coluna de “quebra-torneiras”, fazem referéncia a um
suposto movimento de “quebra-quilos” realizado segundo eles “pelos vizinhos socor-
renses a tempos atras” Ndo foram encontrados até o presente momento nenhuma
informagdo sobre a ocorréncia deste movimento, mas ao toma-lo como um rastro de
possivel acontecimento, acreditamos que tais movimentos possam sim ter ocorrido
nessa e em outras cidades do Estado de Sdo Paulo, pois este evento é apontado como
existente apenas nas regides norte e nordeste do Pais.
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em Braganga, quando tomamos alguns manuscritos das atas da
Camara de Braganga que apontam muitos confrontos entre mora-
dores e comerciantes contra o poder publico local na interpretagao
dos Cddigos de Postura e determinagdo de multas e puni¢des. Tais
resisténcias podem ter sido silenciadas, sobretudo nos Estados do
sudeste, porque os republicanos tinham maior poder de coer¢ao
local e detinham a propriedade de um grande nimero de periédicos,
dificultando a disseminag¢do de noticias sobre descontentamento
com a unificagdo de padrdes de pesos e medidas.

Consideragoes finais

O Mercado Publico de Braganca (SP) tem sido pouco valori-
zado em diferentes pesquisas sobre a cidade, assim como pouco se
sabe sobre a popula¢io rural do municipio e, ao contrario, muito
se imagina saber sobre o “caipira’, alcunha jocosa destinada a
identificar o homem rural. Tudo o que se sabe até entdo sobre o
Mercado Publico de Braganga é que oficialmente ele foi aberto em
1887 e que serviu de centro fornecedor de géneros alimenticios de
Braganca e das cidades e vilas de seu entorno. Existe uma tendén-
cia a se valorizar na histéria pretensamente oficial de Braganga, até
os dias de hoje, aspectos relacionados, em grande parte, a cafei-
cultura e ancorada na trama urbana central da cidade, valorizada
como histdrica porque acolhe sobretudo os imoéveis edificados
nas décadas finais do século XIX e inicio do XX. Propomos que
se abordarmos o Mercado Publico de Braganga como patriménio
cultural local, teremos condig¢des e subsidios para contribuir com
o ensino de Histéria local, flagrando vestigios e permanéncias de
uma educagdo dos sentidos e das sensibilidades daquele periodo,
na atualidade.
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MEMORIAS ANTIGAS E DOS ANTIGOS: UMA
EXPERIENCIA DE PESQUISA E ENSINO

DE HISTORIA NA REGIAO DA GUERRA DO
CONTESTADO - SANTA CATARINA

Elison Antonio Paim

Rildson Alves dos Santos Grunow

Planalto Norte Catarinense apresenta-se como uma regiao

cujos processos histdricos se deram de maneira dindmica

e multifacetada. Tém-se ai eventos significativos para a
histéria de Santa Catarina e do Brasil. Destaca-se a atividade tro-
peira que possibilitou o surgimento e crescimento de arraiais e
vilas desde os campos sul rio-grandenses até as Minas Gerais; pas-
sando pela Questao do Contestado (conflito territorial entre Parana
e Santa Catarina entre 1854-1923), e pela Guerra do Contestado
(1912-1916).

Os descendentes dos indigenas, negros, caboclos e imigrantes
parecem cumprir sua lida considerando muito pouco os aconte-
cimentos ali passados, de forma que deva ser pertinente suscitar
questionamentos sobre a historia dos antepassados, os quais se
viram envolvidos em conflitos locais que tiveram origem nos
gabinetes governamentais em associagdo aos grandes capitalistas,
concatenados com os ventos do progresso.

Este capitulo é um recorte da dissertagdo Pelas Trilhas do
Planalto Norte Catarinense: colonizagdo europeia em bela vista do
sul, terra contestada. didlogos entre historia oral, memdéria e o ensino
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de historia pretende dialogar com o patrimonio histérico-cultu-
ral da regido de Bela Vista do Sul, Mafra (SC), promovendo uma
compreensdo do que foi sendo construido referente a identidade
ou diferencas culturais do jovem inserido nas comunidades rurais.
Trabalhamos com os estudantes da Escola Estadual de Educagao
Basica Hercilio Buch, matriculados no 2° ano I e IT do ensino médio
em 2017. A regido pode ser visualizada no mapa a seguir.
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Planalto Norte Catarinense

Os principais municipios sao Rio Negrinho, Sao Bento do Sul,
Canoinhas, Corup4, Mafra, Trés Barras e Porto Unidao.

Figura 1: Localizagdo da regido do Planalto Norte.

Montagem a partir do Google Maps.

A regido é cortada pela antiga Rota de Viamao num trecho em
que ocorreram eventos da Guerra do Contestado — ou como afir-
mam alguns autores, a Guerra no Contestado, pelo fato de o conflito
ndo ser visto como uma guerra entre os estados do Parand e Santa
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Catarina em disputa pela regido litigiosa (MACHADO, 2004, p. 35)
e sim como o resultado de politicas desastrosas do Governo Federal
em associacdo com o capital mundial interessado nas terras ocupa-
das pelos sertanejos.

A partir da segunda metade do século XIX, a imigragdo de
povos europeus (alemades, italianos, poloneses e ucranianos) e em
menor numero a de grupos do médio oriente (judeus, turcos, liba-
neses) foi sendo fomentada por politicas de estado que visavam
tanto um novo povoamento daqueles sertdes catarinenses, quanto
ao embranquecimento da populagdo, em geral, a caboclada, ou fruto
da miscigenagdo entre indigenas, negros e antigos paulistas descen-
dentes de portugueses.

A importancia deste estudo reside no fato de a cidade e seus
povoados (muitas vezes chamados Butias) situarem-se nesse palco
histérico. Muitos desconhecem, por exemplo, que a propriedade de
sua familia pode ocupar, eventualmente, local onde outrora fora via
de escoamento de produtos e animais na época do tropeirismo ou
que ali houve embates entre “pelados” e “peludos” durante a Guerra
do Contestado.

Dessa forma, a escolha do tema vem ao encontro dos vesti-
gios do passado ali entranhados na vida cotidiana dos “novos”
habitantes da localidade. O professor Rildson em sua experiéncia
docente deparou-se com o desconhecimento, por parte da comu-
nidade, mais detalhado dos episddios ali ocorridos. Sendo assim,
optou por langar méo de alguns textos e documentarios dedicados
ao tema Contestado, os quais foram recebidos com surpresa pelos
Estudantes.

Diversos estudiosos do tema concordam que, para além do
argumento do progresso o Governo Federal e local desejaram a
expulsdo e assassinato daqueles caboclos ali fixados. Promoveram
entdo a vinda dos imigrantes europeus para a substituigio da

- 429 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

populagdo nativa promovendo uma limpeza étnica e, assim o
“embranquecimento” da populagdo planaltina. O caboclo miscige-
nado ndo ostentava o fenotipo “ideal” para representar o habitante
sulino, mas também sua presengca significava a permanéncia de ele-
mentos historicamente arredios aos sucessivos governos, pois havia
naquele territério muitos remanescentes de tropeiros, indigenas,
negros quilombolas, farroupilhas da Republica Juliana, da Guerra
do Paraguai e da Revolugao Federalista.

Trabalhamos numa perspectiva de Histéria Regional. Referente
a Histéria Regional, compreende-se que possa ser considerado como
o conjunto das ramificagdes tematicas que compde uma dimensao
que integra um campo espacial e temporal mais abrangente e que
se imbrica com as discussdes na esfera nacional. Janaina Amado
(1990, p. 13), esclarece que “regido configura um espago particular
dentro de uma determinada organizagao social mais ampla, com a
qual se articula”

Trabalhamos considerando Bela Vista do Sul como um lugar
em que os resquicios de acontecimentos histéricos como os cami-
nhos fundos deixados pelos tropeiros, as cruzes e ermidas dos
monges do Contestado José Maria e Jodo Maria, ainda sdo preser-
vados. Portanto, também foram ferramentas usadas neste trabalho
como possiveis disparadores da construcdo social de memorias
ou elementos forjadores de valores e principios de identidades.
Consideramos as memorias em sua ambivaléncia devido as suas
dimensdes voluntarias ou involuntdrias desencadeadas por experi-
éncias quando esses sujeitos ao rememorarem, exploram em suas
narrativas as problematicas e temas sugeridos nas pesquisas realiza-
das (PAIM; GUIMARAES, 2012).

Apresentamos a proposta de atividades nas quais se desenvol-
veram os trabalhos que culminaram no Produto do Profhistéria.
Recursos complementares, perspectivas de analise, plano de aulas e
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referéncias bibliograficas especificas foram explanadas nesta abor-
dagem visando & proposi¢ao de uma metodologia que agregue as
demais abordagens sobre o tema, a saber, que o envolvimento dos
estudantes ndo se dé apenas como mais um contetido de Historia,
mas que a partir dos desdobramentos das propostas o jovem possa
se aproximar daquilo que o constitui em sua comunidade.

Partimos de um questionario padrdo: o que seus pais ou avds
se lembram de terem ouvido falar em familia ou na localidade em
que residem acerca da Guerra do Contestado? Como e quando sua
familia se instalou na regido? Seus familiares chegaram a manter
contato com os habitantes anteriores? Que fatos foram mais mar-
cantes sobre a histdria da sua localidade a ponto de chegarem até os
dias atuais? Mas, a despeito das possibilidades a serem exploradas a
partir da contrapartida dos entrevistados, parece que se confirma o
que o historiador Paulo Pinheiro Machado (2001) diz a respeito da
resisténcia dos antigos em responder certas questdes referentes ao
ocorrido na regido.

Dessa vez, ndo apenas os remanescentes dos sertanejos se calam,
mas também os descendentes dos primeiros imigrantes europeus
optam por sepultar o assunto quando se trata de levantar questoes
tao basilares para se compreender o espirito que ficou logo apés a
guerra.

Incorporamos pedagogicamente uma revisao, fazendo com que
os estudantes se tornem protagonistas da sua prdpria construgido
histérica e os compreendendo como mais um elemento ativo desse
todo multifacetado. Buscamos desloca-los da tradicional posi¢do
de subalterno desse processo de ensino-aprendizagem, para pro-
tagonistas da sua propria reconstrugdo. Para tanto, necessario se
fez empreender um ensino de Historia dindmico, plural, inclusivo,
participativo e em constante didlogo com cada elemento dessa abor-
dagem, sejam eles estudantes, professores, familiares, moradores,
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entre outros. Nesse sentido, o Ensino de Histdria objetivou fazer
com que os estudantes saibam compreender os fatos passados
percebendo que suas multiplas experiéncias tomaram parte na
composi¢do da sua identidade.

Procuramos construir uma abordagem mais ampla do trato com
o conhecimento, conforme empreende Circe Bittencourt (1993,
p.193), “descartamos a concepgdo de disciplina escolar como uma
mera vulgarizagdo do saber erudito e a entendemos como um corpo
dinamico de conhecimento elaborado por especialistas que nao
compartilham de maneira pacifica com os contetidos, métodos e
pressupostos”. Nesse sentido, trouxemos ainda as reflexdes de Flavia
Caimi (2008, p. 197) ao afirmar que “o discurso polifonico, presente
na reflexdo sobre a pratica, permite que as interlocugdes potencia-
lizem a relagao dialogica entre os sujeitos que dele participam e que
produzem enriquecimentos mutuos: professores e alunos”.

No 4mbito do ensino de histéria, também se pode observar que
o objetivo ndo é apenas a transmissdo da informagao sobre determi-
nado tema. Para tanto, foi essencial considerar que: “a sala de aula
ndo é apenas um espaco onde se transmite informagdes, mas onde
uma relac¢do de interlocutores constrdi sentidos” (BITTENCOURT,
2012, p. 57).

Por isso, evidencia-se a necessidade de explorar o tema proposto
por este projeto haja vista o desconhecimento histérico por grande
parte dos discentes nao s6 de Bela Vista do Sul, mas também de toda a
Regido Contestada; evidenciando a maxima do discurso do vencedor
que adentra os mecanismos de formagdo dos profissionais da area e
estes o reproduzem aos seus alunos os quais assimilam o contetdo.

Ao implantarmos um projeto que promoveu a ideia da res-
significacdo da identidade — tomando como base as andlises de
Stuart Hall (2005) considerando as identidades das na¢oes moder-
nas como “hibridos culturais” — mesmo com o viés de se priorizar
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os elementos histdricos culturais do local, promove-se impactos
sociais que afetam todos os envolvidos.

Para que a pesquisa permanecesse dentro do enfoque proposto
foi sugerido aos estudantes que passassem a se ver inseridos nessas
descobertas. Pediu-se que ao se apropriar das varias historias que
compdem a histéria do lugar, houvesse uma tentativa de cada jovem
de se inserir na historia. Por tltimo, que se colocassem numa pers-
pectiva de assumir o lugar ocupado pelos remanescentes sertanejos.

Como parte da visita a regido onde existem os caminhos fundos
e tracos do tropeirismo e da guerra, colheu-se relatos de pessoas
que pertencem a familias consideradas antigas na comunidade, que
puderam de alguma forma tiveram contato com esses momentos
histéricos como foi o caso da professora aposentada de 94 anos,
Iracema Peters Toso.

Um segundo grupo de perguntas foi apresentado aos estudantes:
em quais locais da propriedade familiar, ou préoximo a ela, existem
preservados registros de eventos ligados ao tropeirismo e a Guerra
do Contestado? As respostas foram variadas, mas, grosso modo,
houve o reconhecimento desses vestigios como caminhos fundos,
produzidos pelo pisar frequente das mulas, tineis supostamente
usados pelos sertanejos como esconderijo, ermidas alegadamente
construidas pelos Monges. O que ficou dessa entrevista em sala de
aula foi que os estudantes nada mais tinham do que uma ideia geral
sobre a questdo. Outra pergunta foi: quais as familias nas quais houve
membros que participaram do conflito ou que descendem dos imi-
grantes europeus que ali se fixaram? Poucos souberam responder,
mesmo apds as pesquisas. Porém ¢é possivel encontrar sobrenomes
familiares que estiveram diretamente ligados ao ocorrido e ainda
possiveis de serem encontrados ndo apenas na escola, mas na regiao.

Quando o interesse dos jovens se encontrava renovado, volta-
mos a solicitar maior empenho ao entrevistar seus parentes. Dessa
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vez, retornaram com varios documentos, muitos deles eram foto-
copias de RG, fotografias tdo desbotadas que ndo puderam ser
digitalizadas. Assim, privilegiamos as informagdes colhidas oral-
mente, transcritas pelos estudantes e reeditadas pelo professor
Rildson. Com excecdo de duas familias, que foram sempre solicitas,
foi grande a relutancia inicial das demais. O que nos forneceu uma
pista de que ainda hd algo de incomodo com o qual os mais anti-
gos, tém de conviver. A partir desse ponto, reunimos o material e
organizamos juntamente com as imagens para passarmos a fase de
interpretagao das mesmas segundo suas narrativas.

Organizamos uma ida ao museu de Rio Negro, o que aparente-
mente ndo trouxe novidade a nenhum deles, todos ja haviam ido ali
varias vezes, mas dessa vez, espontaneamente, se interessaram pelos
objetos e demonstraram familiaridade com os mesmos. Aqueles
eram os objetos “reais” do Contestado, e esses adolescentes pare-
ciam mesmo conhecé-los. Como néo é possivel que os parentes de
todos tenham lutado na guerra, sé pudemos pensar que o avango da
tecnologia, ou mesmo da técnica simples, passasse ali com menos
pressa.

Chegou a hora, entdo, de confrontd-los com as questdes mais
complexas acerca do reconhecimento das suas identidades, e de
como a histdria os trouxera até ali os colocando frente a frente com
pessoas “invisiveis” desde remotos tempos até entdo. Com tudo isso
realizado, os estudantes demonstraram ter compreendido as cir-
cunstincias da sua natureza e a dos demais, dos seus iguais e dos
diferentes, das suas histérias e das dos outros. Dessa forma, fomos
desenvolvendo o projeto abaixo.
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Plano de aula:

coloniza¢do na regiao de Bela Vista do Sul, Planalto
Norte Catarinense. Imigracdo europeia.

AUTOR: Rildson Alves dos Santos Grunow
INSTITUICAO: EEB Hercilio Buch

SERIE: 2° ano do EM

DISCIPLINA: Histdria

TRANSVERSALIDADE: Geografia e Sociologia.

O aspecto geografico do Planalto Norte Catarinense se des-
taca ndo apenas por corresponder ao palco onde ocorreram
os eventos que particularizaram a regido. Para se compreen-
der tais acontecimentos, convém destacar quais elementos
ali encontrados atraiam pessoas desde o inicio das primeiras
investidas portuguesas e espanholas, apds as dos indigenas;
escravos fugitivos, refugiados de guerras, etc. O clima hos-
til, a caga, o pinhdo, a altitude e o isolamento, as riquezas,
tudo isso deve ser estudado para que se possa entender o
desfecho histérico-sociologico dado por agentes represen-
tantes do capital estrangeiro. Assim, estudar Bela Vista, é
compreender, de forma geral, as facetas do Imperialismo
atuando com sua caracteristica maxima, a exploragdo de

commodities aonde elas se apresentarem.

TEMA: Imigrantes europeus em Bela Vista do Sul.
CONHECIMENTO PREVIO TRABALHADO PELO
PROFESSOR: Tropeirismo, Messianismo, Guerra do
Contestado e Colonizagao Catarinense.

DADOS DA AULA: Titulo: A Fixa¢do do Imigrante euro-

peu em Bela Vista do Sul, Mafra-Santa Catarina.
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OBJETIVOS: visando construir um planejamento especi-
fico que aborde as questdes pertinentes a regido do Planalto
Norte Catarinense que possa ser usado no ambito do
Ensino de Historia para estudantes preferencialmente do 2°
ano do ensino médio em consonéncia com o proposto pelo
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histdria
— Profhistoéria, trago a luz os seguintes passos:

1-Conhecer a histéria da coloniza¢do do Planalto Norte
catarinense; 2-Relacionar a coloniza¢do europeia em Bela
Vista do Sul com a Guerra do Contestado; 3-Reconhecer
influéncias do tropeirismo e da revolugdo cabocla em seu
cotidiano e localidade; 4-Construir formas de percep¢io
da identidade pessoal e social na dimensdo historica, par-
tindo da identificagdo do papel do individuo nos processos
histéricos sincronizado com as alteridades e como pro-
duto dos mesmos; 5- Produzir novas interpretagdes sobre
as diferentes realidades sociais, a partir das observa¢des
e reflexdes realizadas; 6-Permitir que o aluno utilize téc-
nicas de pesquisa para que facilitem o caminho da busca
do conhecimento através das tecnologias (atualmente ha
na regido, amadores que saem a procura de vestigios da
guerra utilizando detectores de metal portateis, o resul-
tado ¢ impressionante', contudo o embasamento nio
pode ser negligenciado e a apuragio fatica, demonstrada);
7-Estimular e aprimorar a capacidade de trabalhar em
grupo promovendo debates esperando que o estudante/a

seja capaz da agdo critica e cooperativa para a construgio do

1 Jurajones. Tesouros da Guerra do Contestado - Irani julho 2013. 2013 (12m30seg).
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=RFOdskjNu6Y>. Acesso em 29
nov. 2017
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conhecimento coletivo; 8-Criar (opcional) com os estudan-
tes um portfélio para pesquisa da colonizagdo na regido de
Bela Vista do Sul, com fotos, documentos, relatos de memo-
ria que pesquisarem. Eventualmente poderd ser convertido
num e-book que se chamara Santa Catarina Planalto
Norte: vocé sabia? Visando a preservacdo das informagdes
colhidas e das imagens recuperadas junto aos familiares,
para ser deixadas a posteridade, é que se justifica a feitura
desse material.

DURAGCAO: 14 aulas de 45 minutos.

ESTRATEGIAS:

12 aula - Levantamento dos conhecimentos prévios.

Leitura e interpretacdo dos textos.

Os textos “A estrada Dona Francisca na formagdo econémica de
Santa Catarina”, “A atualidade do Contestado: centendrio da guerra
camponesa” e “O legado da cultura tropeira” foram selecionados
devido a linguagem acessivel e abordagem direta dos temas. Sdo
leituras fluidas e familiares aos estudantes. Aproveitando o espago
aberto pela escola exclusivamente para leitura, o Projeto Leitura
na Escola, o qual inclusive abre a biblioteca para o estudante ali se
acomodar e também emprestando titulos cujos prazos sdo renova-
veis, foi possivel empreender as leituras mais essenciais ao trabalho.
Leitura a custo zero, de facil assimila¢do e livros com numero de
paginas ndo muito alto. Contamos também com a participagdo
dos professores parceiros de Geografia e Sociologia, o que viabili-
zou ainda mais o processo de leitura. Lembrando que as turmas ja
vinham sendo trabalhadas desde o primeiro ano.

Na 22 e 32 aula ocorreu a coleta das informagdes da turma

sobre a Origem do sobrenome familiar e documentos dos
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primeiros imigrantes da familia. Aqui, foi proposto um
exercicio de reconhecimento da prépria trajetéria a partir
do contato ou aprofundamento com suas origens regis-
tradas em fotografias, documentos e oralidade. Com isso
esperava-se que o estudante pudesse melhor se posicionar
frente as alteridades que também se apresentassem. Essa foi
uma fase que ndo deu muito certo. Os jovens tém pouco
interesse nesse assunto. Limitaram-se a trazer RG, cartdo do
SUS, etc.

Na 42 a 62 aulas — Seguindo os fatos cronoldgicos, propde-
se aqui o contato com pontos de vista variados sobre o
tema. Para tanto, optou-se pela pesquisa na internet (web
e imagens) sobre os povos que colonizaram Santa Catarina,
imigragao para o Planalto Norte catarinense, e a interferén-

cia dessa colonizac¢do na vida local.

A internet ja é uma realidade mundial, a fartura de material
disponivel ¢ inesgotavel. Deixar de langar mao desse material para
uso educacional ¢ estagnar as préprias potencialidades, assim, o
uso dessa tecnologia nao deixa de ser um aliado imprescindivel
ao avango intelectual do jovem estudante. Infelizmente o governo
de Santa Catarina opta por ir a contra mao do mundo civilizado e
retira das escolas publicas essa ferramenta.

A 72 aula foi realizada a Coleta de fotos dos imigrantes e

representantes mais antigos das familias.
Com excegido do livro dos Wibbelt, dos Schafaschek e dos Rank,

ndo houve nada que merecesse maiores interesses em termos de
documentos visuais.
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Na 82 aula — Analise de documentos antigos: tais como
certiddo de nascimento, casamento, batistérios, jornais e
revistas da época a partir dos pertences familiares (caso
haja).

Na 92 aula — Prepara¢do de um e-book para apresen-
tar a escola e & comunidade escolar, posteriormente, com o
término do projeto. O e-book se chamara: Santa Catarina
Planalto Norte: vocé sabia? (opcional).

Na 10* e 112 aulas - visitagdo de pontos histdricos
ligados a histéria da imigracdo na regido tais como: Igreja
ucraniana, Cruz do Monge Sdo Jodo Maria, os caminhos
fundos, alguns locais em que ocorreram os citados eventos
histéricos. Seminario de Rio Negro. A escolha desses pon-
tos se deu por se situarem na regido de Bela Vista do Sul.

Como recursos complementares foram indicados
alguns videos. A proposta desses videos [..] visa que,
aconteca uma familiarizagdo visual referente as historias
vivenciadas por pessoas em semelhantes situagdes que os

antepassados dos estudantes. Foram indicados:

GALVAN, Fernanda. Imigracdo alemd em Santa
Catarina. 2013. (12min44seg). Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=EERUSYp4CpY>. Acesso em:
16 set 2017.

RERMESEHENATO. Sem palavras/ Speechless/
Sprachlon - Documentario/ Documentary/
Dokumentarfilm. 2011. (52min06seg) Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=2WMUGVVRdQA>.
Acesso em 16 set 2017.
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CANCELIER, Julio. 130 anos imigracao italiana SC
(1/2). 2007. (08min43seg) Disponivel em: <https://youtu.
be/f5a16GQS_so?list=PLDE6564890001FBC0>.  Acesso
em 16 set 2017.

LEONARDT, Aline. Refugiados, os filhos da imigra-
¢do! Ucranianos e poloneses, parte III. 2016. (02min28seg).
Disponivel ~ em:  <https://www.youtube.com/watch?-
v=nKh4NnW6QZc>. Acesso em 16 set 2017.

As andlises acontecerdo no decorrer do processo, obser-
vando os objetivos citados acima, como a participagdo nas
atividades propostas. Desejar-se-a4 que o estudante junta-
mente com o conjunto da classe, professores colaboradores,
(Geogratia e Sociologia) promovam uma discussdo visando
divulgar suas percepg¢des acerca das informagdes absorvi-
das. Que possam compreender que cada individuo transita
por varias gradagdes sociais e que em cada uma delas trava
contato com diferentes modos de reflexdo sobre o mundo.
Em dltima instancia, seria de excelente resultado se apds
todo esse processo reflexivo o estudante descendente dos
europeus trazidos pelas forcas imperialistas e fixado nas
terras que outrora pertenceram a outros grupos os quais
agora desempenham trabalhos em regime de camaradagem
(diarista ou jornaleiro), sejam, na altura em que esses jovens
oriundos de familias de imigrantes assumam a posse das
terras da familia, portadores de sensibilidade para perce-
ber que aquele caboclo, filho de caboclos fora vitima de um
processo cruel e criminoso e que juntos possam ao menos
dar abertura a novas formas de pensamento que possibili-

tem se transformar em algo mais préximo de justiga.
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Como sugestdo, para manter o tema sempre exposto,
os resultados serdo utilizados pela escola para a constru¢ao
de uma feira de conhecimento, anualmente apresentada
por ocasido do aniversario do Municipio de Mafra, 08/09,
ficando a exposicdo em aberto para constante renovagido e
ampliagdo do acervo na escola e permitindo que os estu-
dantes e a propria comunidade tomem conhecimento e

participem da pesquisa e da evolu¢do do seu avanco anual.
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Durante a coleta de dados como fotos e documentos, tentou-
se verificar a procedéncia étnica de cada estudante, procurando
identificar os que tiveram como antepassados os caboclos do con-
testado e os que descendem de imigrantes visando quantificar tais
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\

procedéncias junto a escola, caracterizando assim os contornos
étnicos daquela comunidade. A importancia dessa atividade se deu
pelo fato de poder atestar a transformacao populacional da regido
nos projetos politico/econémico e étnico/social.

Em relagdo a tais procedéncias desde a Europa, ndo se pode
contabilizar pontualmente a ascendéncia isolada de cada estudante
uma vez que na sua quase totalidade apresentam-se compostos
por casamentos mistos, de forma que tais estudantes apresentam
sobrenomes alemaes e poloneses, italianos e alemaes, alemaes e
ucranianos, portugueses e poloneses e mesmo estudantes apenas
com sobrenomes paternos portugueses sem apresentar o sobre-
nome alemio da mae. Da mesma forma a composi¢do se da fora
da escola. Aparentemente ndo ha uma regra preestabelecida. O
caso, dos Carvalho, do Butid dos Carvalho, por exemplo, todos sao
muito parecidos fisicamente, tez morena, cabelos escuros, olhos
pretos, mas a matriarca deste “cla” era nascida na Alemanha, Maria
Stockschineider, casada no Brasil com Jodo Galdino Carvalho.
Ha também o caso do sobrenome Pedro, todos sabem que se tra-
tou de uma iniciativa do tabelido local, quando da chegada desses
imigrantes da numerosa familia Peters, ou Petters. Uma tradugéo
por iniciativa propria criou um sobrenome novo na localidade,
mas é consenso entre eles de que todos os com sobrenome Pedro
dali sdo Peters. Outro sobrenome que sofreu tradugéo foi Valerius,
da Alemanha, que aqui virou Valério, ou Demetrius, por aqui,
Demétrio. Todos esses fatos sdo fartamente conhecidos nas comu-
nidades de Bela Vista do Sul.

Neste ponto, iniciam as apresentagdes dos relatos dos estudan-
tes colhidos junto aos familiares e respectivas comunidades. Os
estudantes foram orientados a inquerir seus entrevistados a partir
de pontos que achassem mais significativos para aqueles, ou que
estivessem mais vivos na memoria. Partindo disso, que solicitassem
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dos mesmos, reflexdo sobre todo o processo até onde sabiam. O
curioso foi que se notou que o espectro da Guerra ainda estd bem
presente, e muitos demonstraram na sua narrativa eventos fan-
tasticos vinculados a fatos concretos, porém ndo conseguiram
contextualizar o conflito. E como se a Guerra do Contestado sempre
houvesse existido.

Orientamos os estudantes para que procurasse fazer aflorar nar-
rativas sobre a regido, personagens, acontecimentos coletivos que
apresentassem significancias que foram se perpetuando na memo-
ria, aquelas memorias que se manifestam apenas se acionadas.
Dessa forma, a cautela foi recomendada e, talvez por isso, os relatos
se mostraram razoavelmente sutis, mesmo os de natureza violenta.

Referente a transcri¢do, optamos por contribuir com uma escrita
mais sequencial, dando linearidade aos textos um tanto quanto des-
conexos como chegaram. Sentimos necessidade de reorganiza-los
para que pudessem apresentar a ideia central das narrativas. Mesmo
assim, ndo foram modificados radicalmente. Cremos que o resul-
tado nao ficou prejudicado.

Debatemos cada relato em sala de aula, o que suscitou nos estu-
dantes, uma certa estranheza pelo fato de historias tdo “estranhas’,
palavra deles, terem acontecido tdo perto de onde vivem. O humor
também apareceu durante alguns pontos das histdrias, isso ndo se
pode tirar do adolescente. Perguntados como teria sido a reagao dos
entrevistados ao que responderam que haviam percebido alguma
estranheza da parte deles, outros com introspecgao e alguns tiveram
mesmo que sofrer insisténcia do estudante para que narrassem. Em
resumo, a estratégia foi a de abordagem direta, porém com cautela e
que deixassem o interlocutor a vontade para falar, somente havendo
interferéncia se a ocasido se afigurasse.

Vamos aos relatos!
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Butia dos Carvalhos

A familia Padilha é muito expressiva na regido. Diz-se que é
aparentada do lider rebelde Manoel Padilha que em 1915 montou
o reduto de Pedras Brancas; a tradicdo ndo nega essa informa-
¢80, mas a familia ndo tem documentos comprobatérios a esse
respeito. Sabe-se apenas que quando um sobrenome é comparti-
lhado nessa regido, a probabilidade de parentesco é altissima. Da
mesma forma ocorre em outras partes do Brasil de forma com-
provada documentalmente, como é o caso de algumas familias
do Nordeste tais como os Cavalcanti, os Albuquerque, os Coelho,
etc. Desse modo, se ndo podemos comprovar tal parentesco entre
os Padilha de Bela Vista, também ndo podemos descarta-lo.
Assim, Dona Aurea Aparecida dos Santos, com parentes no corpo
discente da escola, rememora para o estudante W. A. S.: Minha
avo Maria Padilha, saiu da regido rural de Porto Unido junta-
mente com os pais e mais 4 irmaos para fugirem da guerra que
havia na regido, ela nasceu em 1906. Fugiram quando ela tinha 8
anos. Fugiram com as tralhas e roupas. Tralhas eram umas pane-
las. Entraram pelo mato e foram andando durante o dia, a noite
dormiam onde podiam. Quando viam uma casa se aproxima-
vam devagar para pedir comida. Ainda na regido de Porto Unido
eles viram um armazém, que chamavam de bodega. Chegaram
e bateram, ninguém veio atender, foram devagar vendo se tinha
um jeito de entrar e encontraram uma porta aberta, entraram.
O armazém estava cheio de corpos, pelo visto era a familia toda
que foi executada. Eles pegaram os viveres e sairam fugidos para
o mato. Mas ndo foram longe, ficaram vigiando para ver quem ia
chegar. Passado um tempo chegaram os caboclos do contestado a

cavalo e carregaram todos os viveres que havia no armazém.
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A familia continuou andando por muitos dias, chegando ja
na regido de Canoinhas a fome estava muito grande. Entdo se
depararam com um acampamento de caboclos armados. Eles ndo
queriam chegar, mas a fome era grande. Entdo o pai, Francisco
Padilha, resolveu chegar até o acampamento e dizer que esta-
vam indo para a casa de um parente na Lapa, porque ele estava
muito doente. Foram bem recebidos pelos caboclos que deram de
comer e beber, depois de decorrido um tempo, o pai da minha vo
resolveu que era hora de caminhar. Foram se despedir do chefe
do grupo, que falou: O compadre e sua familia podem ir embora,
porque o compadre esta doente, mas o menino fica. Tiveram que
ir embora e deixar o irmdo da minha avé que tinha o mesmo
nome do pai e dez anos de idade. Nunca mais o viram, nem sou-
beram nada dele.

Essa pratica ndo era estranha as pessoas daquele tempo,
sobretudo em época de conflito. Na guerra do Paraguai ha regis-
tros de retencéo de criancas para uso militar, sobretudo pelo lado
paraguaio, mas ndo sé; vemos também isso de forma mais sis-
tematizada durante a 22 Grande Guerra nas forcas de Hitler, de
modo que pudesse considerar o relato como verossimil.

A familia de minha avé viveu alguns anos pelo mato, con-
tinua Dona Aurea, parando uns meses em cada lugar, até que
chegou ao Cailé, divisa com o Parang, a pé. Depois de mocinha
me casei com Jodo Rosa dos Santos do antigo Butid dos Rosas,
atual Antdénio Olinto-PR, que fica do outro lado do rio Negro.
O menino que ficou com o bando nunca mais deu noticias.
Chamava-se Chiquinho (Francisco Padilha). Pensa-se que mor-
reu em combate logo depois de ter sido retido no acampamento.

O episodio do encontro da familia de Maria Padilha possi-
velmente ocorreu na regido de Sdo Jodo dos Cavaleiros, pois o

Sr. Henrique Demétrio, 80 anos, também familiar, relata que ela
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contou que esse encontro com o bando de caboclos havia acon-
tecido a uns 40 Km do Butid dos Rosas, e que em linha reta pelo
meio do mato, de Sdo Jodo até o Butid, tem mais ou menos a
mesma distancia. O nome Sao Jodo dos Cavaleiros em Trés Barras
foi dado ao local porque era um famoso reduto dos caboclos e
onde logo depois houve ferozes embates provocando muitas mor-
tes ali, de modo que pensam que o menino morrera ali mesmo.
(Relato 1: Estudante W. A. S.)

2

Bela Vista

A. O. I, recém transferida de Canoinhas, conta que na
conhecida localidade de Caraguatd, interior daquela cidade,
ainda é possivel avistar algumas marcas deixadas pelos jagun-
¢os na Guerra do Contestado. No terreno onde morava, antes de
mudar-se para Mafra, ha varios buracos onde cabe uma pessoa de
pé (tuneis) e isso era usado para fazer tocaia onde surpreendiam
os guardas ao passar. A. relata que brincava com seus irmdos nas
proximidades desses locais ja bloqueados por entulhos. Na época
o terreno pertencia ao falecido Ari Cardoso e hoje pertence aos
seus filhos. Relata ela que hd também um buraco enorme onde
0s jagungos se escondiam ou dormiam. Dizia-se ter uma espécie
de tinel embaixo que os levaria para outro lugar em segurangca.
Ao fim da guerra, conta-se que o buraco foi usado como lixeiro.
Ninguém teve curiosidade de sonda-lo para ver o que continha.
Atualmente os buracos ou tuneis estdo cobertos por lixo, mas

ainda estdo 14 com tudo o que foi deixado para trds, segundo a
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estudante. Cabe uma investigacdo rigorosa para tentar retirar dali
informagoes valiosas para a questao.

Acrescento que Caraguata foi um reduto que no seu auge
abrigava cerca de 20 mil sertanejos, sendo assim, com tamanho
volume de pessoal em pleno conflito, é provavel que estratégias
mais ousadas como cavar tdneis possam ter sido usadas com
frequéncia. Segundo Oswaldo Cabral no seu livro Histéria de
Santa Catarina, obra ja mencionada, relata que “os fugitivos de
Taquarugu formaram mais no recesso da mata, novo reduto
e mais forte, mais bem defendido pelos acidentes do terreno e
mais guarnecidos de novos adeptos” (CABRAL, 1987, p. 305).
Referindo-se aos acidentes do terreno e a um volume grande de
pessoas em pleno clima de combate, é aceitavel que houvessem
escavado essas trincheiras e alguns tuneis na localidade. A infor-
magcdo trazida pela estudante A. O. I. ¢, portanto, merecedora de
crédito. (Relato 2: estudante A. O.1.)

3¢
Butia do Saltinho

A familia Livramento também é bem extensa na regido, com
alguns membros que se destacaram na politica do Estado, con-
forme Cabral em obra citada: em 1854, o deputado catarinense
Dr. Joaquim Augusto do Livramento, acautelando os interesses
da sua terra, apresentou um projeto fixando os limites de Santa
Catarina (CABRAL, p, 314). Oriundo dessa familia, T., nosso
aluno, entrevista sua avo a respeito do manejo da erva na época
em que ela lidava. Segundo suas palavras: conta ela que nos tem-
pos de 1958, a gente fazia bastante erva. Era bastante sofrido a

lida de erva. Sempre alguns homens cortavam os galhos e outros
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juntavam e levavam para o sapeco. Era feito um monte e uma
caieira pra sapecar, depois era quebrado, posto nos magos e feito
os feixes. Era até de 40 Kg. Cada feixe era posto no carijo e secado
para entdo moer com o cavalo e esmagado para vender. E até
as mulheres e as criangas ajudavam. Nessa terra tinha um toco
gigante de pinho. A madeira ja tinha sido tirada e s6 ficou esse
toco. Para la dele s6 tinha a mata, para ca, as plantacdo. Na mata
os bugres ficavam piando e jogando coisas na gente e com eles
dava pra ver que tinha gente branca, pid maiorzinho.

No relato trazido pelo estudante T. do L., colhido da sua avd
Maria, vé-se como era dura a lida com a erva mate. A atividade
envolvia toda a familia. Porém o mais interessante ¢ a informa-
¢d0 que nos traz acerca de terem mais de uma vez testemunhado
a presenca de criangas brancas acompanhando os chamados
bugres, ou indigenas. Isso ocorrendo pelos finais dos anos de
1950 e inicio dos 1960 em Bela Vista. Ndo havia mais guerra
que justificasse esses arranjos entre pessoas. O toco mencionado
como marco para esse contato remetia ao desmatamento ocor-
rido ali. O Saltinho apresenta varios tragos tipicos do lugar que
esteve no epicentro de toda essa longa historia.

T. é deficiente visual e seu relato foi colhido da sua avé por
via oral e transmitido a mim pelo mesmo processo. Deixei-o
livre para que se expressasse & sua maneira e comentasse o que
mais lhe chamou a aten¢do. Muito embora, se perceba o caréter
sucinto na fala de D. Maria, dando énfase maior ao trabalho do
que aos eventos ocorridos na localidade, o imaginario envol-
vendo os bugres é mais presente do que o da guerra. (Relato 3:
Estudante T. W. do L.)

%
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Familia Wibbelt

T. e T. compartilham uma histéria em comum, a da fami-
lia Wibbelt, que chega ao Brasil, desde o povoado alemio de
Vorhelm, em 1902. O caso dessa familia se destaca pelo fato de
terem tomado a iniciativa de reconstruirem os passos dos seus
antepassados alemdes até os dias recentes, informagdes que
foram compiladas em um livro A familia Wibbelt na Alemanha e
no Brasil (livro familiar ndo langado).

Trata-se basicamente de um livro de genealogia que se inicia
a partir de Wibbelthof, ou seja, o vilarejo dos Wibbelt. Apresenta
um modo de vida camponés ndo muito diferente do que foi sendo
construido em Bela Vista do Sul. O personagem emblematico da
familia é Maxmilian Wibbelt (22/10/1868 — 22/01/1938) que foi
o primeiro a se langar nessa jornada rumo ao Brasil.

Ambas as estudantes sabem do seu parentesco embora seja
dificil determinar o grau, uma vez que pertencem a ramos dife-
rentes da familia. Talvez o lado materno seja Wibbelt, pois seus
sobrenomes vém do lado paterno, um sendo Keine, e outro Peters.
Apbs a relagdo de inumeras geragdes detalhadamente registradas,
o livro termina de forma inusitada, deixando-nos subentender o
cardter boémio de Max enquanto exalta o lado diligente da sua
esposa Bernardine. Lé-se no final do livro: os Wibbelt ndo nasce-
ram para os negocios, sempre que tentaram, nao se safram muito
bem, perdendo inclusive algumas terras. Ja o lado dos Rieping
(Bernardine e seus descendentes), sempre soube negociar e foi o

que nos salvou da ruina. (Relato 4: Estudantes T. K. e T. P.)

s
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Album de familia

A estudante lancou méo dos registros de sua familia e de
alguns artigos escritos sobre a mesma por pesquisadores locais,
pois essa familia além de numerosa destaca-se também na area
cultural. Os Schafaschek sdo uma familia que sempre se destacou
nas artes. Sao musicos de vérias geragdes e muito conhecidos em
Bela Vista do Sul e regido. O historiador mafrense Fabio Reiméao
de Mello assim relata sua chegada: A grande extensdo do império
Austro-Hungaro, que concentrava povos de diferentes culturas,
com maior ou menor aceitagdo as ordens do governo austriaco,
a existéncia de terras a desbravar, somadas a manutengio entre
os Alemées-Boémios do costume da primogenitura, levaram o
império a incentivar a fundagdo de colonias germénicas na dis-
tante Bucovina (“Terra das Faias”), uma provincia a leste do pais,
vizinha da Transilvania. Dirigidos a Bucovina, entre os anos de
1841 e 1842, os Alemées-Boémios em meio a populagdo local,
de idioma, costumes e tradi¢oes diferentes, fundaram as vilas
de Bori e Buchenhain, estabelecendo suas moradias e desenvol-
vendo suas atividades profissionais (principalmente de cunho
agricola). Na Bucovina as familias deixaram de praticar a tradi¢do
da primogenitura, o que, com o passar das geragdes, levou a frag-
menta¢ao das propriedades originais, até estagios em que varias
ndo mais proporcionavam condi¢des de sustento, trazendo mais
uma vez aquele povo, a necessidade de imigrar. Assim chegam ao
Brasil os primeiros membros dessa familia.

Quando chegou a Rio Negro, o primeiro casal Schafaschek,
em 1888, foi residir no bairro Passa Trés. Em 1990, com a venda
de uma grande fazenda, Theresia e Andreas compraram um ter-

reno e mudaram-se com seus 4 filhos para a fazenda Potreiro,
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futura Mafra. Paginas indicadas pela estudante: Face book/fami-
lia Schafaschek; blog Fazenda do Potreiro. (Relato 5: Estudante
S.S)

s

A lenda de Santo Santinho dos Santos,
Bela Vista

N. se mostra a estudante mais familiarizada com os assuntos
e causos que correm pela regido, ela nos traz um relato que tende
ao fantastico, mas, segundo ela, o evento foi testemunhado por
indmeras pessoas, pois se tratava de um velério em Bela Vista.
Santo Santinho dos Santos, um dos irmdos de D. Laurinda, ja
mencionada, era um tipico caboclo dessa regido. Tragos indige-
nas e farto conhecimento do ambiente em que vivia e explorava
de forma equilibrada. Conhecido por muitos, também estimado.
Era um homem querido inclusive pelos bugres do mato. Gostava
de fumar seu cigarro de palha e de beber sua aguardente. As vezes
passava dias pelas matas sem dar noticia, para depois aparecer
sem fazer ceriménia. Nunca adentrava a mata sem levar algo para
oferecer aos compadres, modo pelo qual se referia aos indios.
Estes também lhe ofertavam caca, mel, objetos, etc. Santinho
dizia que era parente dos bugres e que lhes devia considera¢éo de
irmao. De fato, o que o distinguia dos compadres eram sé as ves-
timentas de branco, cal¢a, chinelo, camisa e chapéu. Afora isso,
era um xokleng.

Foi num ano de enchente alta, 1992, o Rio Negro alargou de
umjeito queas pessoas ficaramilhadas. Muitos animais morrendo,
outros fugindo, gente apreensiva. Quem fora pego de surpresa

queria voltar para casa, outros careciam de mantimentos, pois
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néo sabiam por quanto tempo a cheia ia permanecer. Santinho,
sempre prestativo, segundo contam, se pos a atravessar as pessoas
de um lado a outro do rio; com seu pequeno barco a remo. Assim
foi o dia inteiro, entre um gole e outro de cachaga braba. Muita
gente foi socorrida pelo velho caboclo de coragdo grande.

Ja entrava pela noite hd tempos e Santinho comecava a se sen-
tir cansado e pensava em parar, mas ouviu uma voz o chamando
com afligdo para que fizesse mais uma travessia, pois o caso
era de precisdo. Nao houve negativa e 14 se foram adentrando a
escuriddo por meio das dguas. O tempo passava e Santinho nio
aparecia. D. Laurinda sentiu sua auséncia e foi perguntar na vizi-
nhanga préxima. Cada um anunciava que passara o rio com o
caboclo em determinada hora, mas que néo o vira mais. A afli¢do
tomava conta daquela gente que resolveu sair a sua procura por
terra e por dgua. Ja amanhecendo alguém topa com a sua canoa
vazia. O temor se confirma mais adiante. O corpo boiando de
Santo Santinho dos Santos, aquele que nasceu para ser bom.
Ironicamente, 0 homem que dominava a natureza, que conhecia
cada aspecto daquele lugar, do rio e do chéo, se afogara em meio
metro de agua. De joelhos teria se salvado. No barco, a garrafa
vazia. Bebeu para se manter aquecido e, de tanto que pensava nos
outros, esqueceu-se de si. Embriagou-se, e na volta, ja sozinho,
tombou.

Seu veldrio ndo podia ter sido mais fantastico do que sua vida
e morte. A igrejinha local estava fora de alcance. Resolveram velar
o corpo ali mesmo, ao ar livre, como ele gostava de viver. Apesar
das dguas, muita gente veio se despedir do homem. As horas se
passavam e ninguém arredava pé. Em meio a canticos, rezas e
lagrimas, a saudade ja dofa. Ali estava Santo Santinho dos Santos
diante deles pela ultima vez. Foi D. Laurinda quem primeiro

botou tento. Em volta da clareira, por dentro da mata, as corujas
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piavam. Comegou pouquinho, depois foi aumentando. Daqui a
pouco sé se ouvia pio de coruja na mata. Entdo todos inclinaram
a cabega em reveréncia e perceberam que Santinho era ainda bem
mais do que eles pensavam que fosse. Depois de um tempo os
pios foram diminuindo, um por um, e sumiram. Os compadres

terminaram de se despedir do irmdo. (Relato 6: Estudante N. I. E)

3¢
Contagem Rank

L. relata que sua avd, Lourdes Kangler Schafaschek narrou
que seu tataravd nasceu no navio que estava vindo da Austria.
A viagem levava de 3 a 4 meses até o Brasil, na época de 1890.
Quando eles chegaram, era tudo Rio Negro, ainda ndo existia
Mafra. Eles tinham que se cuidar porque os jagungos vissem
alguma coisa pra tomar, eles levavam.

Ja o v, Erico Schafaschek, tataravé da minha mie, também
veio da Austria para a fazenda Potreiro, casou e foi morar no
Cedro (Bela Vista). Minha av6 Paula Rank Jasnievski dizia que
onde mora, 0s tropeiros passavam e faziam a contagem dos bois
por ser um mato muito fechado e o v6 da minha vé foi o primeiro
morador do lugar, por isso onde eu moro chama-se Contagem
Rank. O av6 da minha avé queria fazer uma serraria, veio da loca-
lidade do Nove, em Mafra, para Augusta Vitdria, e olhou de cima
de um morro e pensou que na baixada tinha um rio para fazer
sua serraria movida a for¢a d'agua. Quando ele chegou néo tinha
nenhum morador e era um matio fechado de pinheiro, e reque-
reu o terreno e logo veio seus cunhados e tinha 3 moradores no
lugar. E assim foi ele, viveu no local, seus filhos tocaram adiante
a serraria. Hoje esta tudo muito mais moderno, mas o neto dele é

quem esta com a serraria. (Relato 7: Estudante L. E. J.)
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Este trabalho procurou debater o processo de constante remo-
delagem identitaria pelo viés da memoria, o que pode ser uma
alternativa a mais de abordagem dos temas relevantes para essa
regido cercada por simbologias das mais profundas para se refle-
tir ressignificagdes. O exercicio proposto aos estudantes, em tltima
analise, foi o de sondagem das suas proprias construgdes identi-
tarias visando pensar criticamente a histéria da regido a partir de
si e do outro esperando disso o reconhecimento mutuo das alteri-
dades entrelacadas e ainda dindmicas, como base para o presente.
Trata-se, portanto, de um repensar a historia, os patrimoénios e as
memorias do lugar, por parte dos estudantes, como algo escolhido
como importante por eles proprios e ndo de escolhas dos poderes
constituidos ao proclamarem artificialmente esse ou aquele ele-
mento como representativo de cada comunidade.

Aparentemente, a iniciativa se move em conformidade com as
necessidades de fixagdo identitaria das gentes desse Estado. Serpa
(1996) entende que isso, porém, ndo coaduna com a realidade viva
das pessoas uma vez que considera apenas o desejo dos homens do
poder em forjar uma identidade catarinense, num contexto mar-
cado pela heterogeneidade étnica e cultural.

Este trabalho procurou trazer aos estudantes uma percep¢do
através do exercicio de observarem-se e ao outro enquanto ocupan-
tes e compartilhadores do mesmo espago historico, sem, contudo,
desconsiderarem as especificidades de cada trajetéria que culmi-
nou ali no Planalto Norte de Santa Catarina. Eles atentaram para
a miscigena¢ao entre os grupos de imigrantes que se fixaram em
Bela Vista do Sul, e eventualmente com descendentes dos sertanejos
remanescentes da Guerra do Contestado; ndo querendo com isso
dizer que ndo houve exterminio dos caboclos por parte do Governo
e da empresa exploradora de madeireiras Lumber.

Os estudantes demostraram compreender que seu espago é
compartilhado com varios outros cada um com suas especificidades
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e trajetorias dispares. Concordaram com o fato de haver trocas e
influencias mutuas que concorrem para uma percep¢ido nio de
homogeneidade, mas de intera¢ao dentro de um mesmo espago de
convivéncia.

Foi percebido, pelos estudantes, durante a pesquisa que os
descendentes de indigenas praticamente desapareceram da comu-
nidade escolar. Restando apenas uma aluna na escola descendente
de indigenas e uma aluna afrodescendente no total de alunos
matriculados.

Se cada estudante envolvido nesse trabalho, descendente de
imigrantes europeus ou ndo, levar consigo a consciéncia do seu
lugar a partir dos novos pontos de questionamentos ora levantados
e debatidos, e se isso passar a lhe proporcionar uma renovagdo no
olhar para o outro, os remanescentes do Contestado, como copar-
ticipes de uma histéria dinamica que favoreceu a um e prejudicou
a outro e se a partir dessa tomada de consciéncia, depois dela ama-
durecida, houver iniciativas livres de, ao menos, reduzir os danos
causados pelos sucessivos governantes e capitalistas, promovendo
novas e mais justas relagdes de camaradagem (forma de trabalho
sem vinculo empregaticio a qual geralmente é desenvolvida entre o
descendente de imigrante dono de terras e o remanescente de ser-
tanejos do Contestado que ndo tem a posse de terra alguma), talvez
possa haver a partir disso, um afloramento das multiplas identi-
dades do povo do Contestado de hoje, a multiplicidade vivida na
esséncia e ndo mais no constrangimento.

Referéncias
AMADO, Janaina. Histéria e Regido: reconhecendo e construindo

espacos. In: SILVA, Marcos (Org.). Republica em Migalhas: Histéria
Regional e Local. Sdo Paulo: Marco Zero/CNPq, 1990, p.13.

- 455 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

BITTENCOURT, Circe. Ensino de Histdria: fundamentos e métodos.
Sao Paulo: Cortez, 2004/2008.

BITTENCOURT, Circe. O Saber Historico na Sala de Aula. Sio Paulo:
Contexto, 2012.

CAIMLI, Flavia. Aprendendo a ser professor de Historia. Passo Fundo:
Editora da Universidade de Passo Fundo, 2008, p. 306.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. 102 Ed. Rio
de Janeiro: DP&A; 2005.

MACHADO, Paulo P. Liderangas do Contestado: a formacio e atua-
¢do das chefias caboclas. Campinas: Ed da UNICAMP, 2004.

MACHADO, Paulo Pinheiro. Um estudo sobre as origens sociais e
a formacdo politica das liderancgas sertanejas do Contestado, 1912-
1916. 2001. 514 f. Tese (Doutorado) - Departamento de Histodria,
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2001.

PAIM, Elison Antonio; GUIMARAES. Maria de Fatima (Orgs.).
Histdria, memdria e patrimdnio: possibilidades educativas. Paco Ed.
Jundiai-SP, 2012.

SERPA, Elio. A identidade Catarinense nos discursos do Instituto

Histérico e Geografico de Santa Catarina. Revista de Ciéncias
Humanas. Florianépolis, v.14, n. 20, p. 63-79, 1996.

- 456 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

0 CONCEITO DE INTERPRETAGAO DE UMBERTO
ECO: UMA ANALISE NARRATIVA DO GENERO DE
FICGAO INFANTIL COMO PROPOSTA PEDAGOGICA

Robéria Nadia Araujo Nascimento'
Simone Délia de Gusmio Aranha?

Preambulo

m dos desafios para a pratica pedagodgica concerne a agdo

de interpretar diferentes fluxos de sentidos solicitados por

diferentes areas e seus programas curriculares. Por isso,
a problemadtica da interpretagdo sugere uma relagdo intersubje-
tiva com a esfera da docéncia e suas metodologias. Para iluminar
caminhos que podem favorecer a pratica pedagogica, Umberto Eco
(2007a) assinala que os percursos do curriculo admitem diferen-
tes racionalidades, nao instrumentais, instaurando um universo
polifénico de fazeres, simbologias e similaridades culturais. Esse
transito de significados pode ser identificado nas texturas dial6gi-
cas dos géneros da fic¢do e suas sociabilidades.

Neste artigo, a incursdo conceitual apresentada concerne as
audiovisualidades de uma obra infantil, recontada em video, e sua
aplicabilidade nos contextos de formagao pedagdgica no ambito
da escola basica. Assim, cabe pensar, inicialmente, na identidade

1 Universidade Estadual da Paraiba/ PPGFP. E-mail: rnadia@terra.com.br
2 Universidade Estadual da Paraiba/ PPGFP. E-mail: simone.dalia@yahoo.com.br
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docente e em estratégias de ressignificagdo dos parametros cur-
riculares a fim de instigar uma docéncia reflexiva. Num segundo
momento, a abordagem aponta a relagdo entre midias e educagao
nas suas condi¢des de interpretabilidade, aspecto que interessou ao
educador Paulo Freire, um dos pioneiros a notabilizar o potencial da
comunicag¢do na construgdo do conhecimento. Portanto, um olhar
sobre a interpretagdo narrativa para propositos educacionais nao
prescinde dos escritos freireanos admitindo, por extensdo, interlo-
cugdes com autores que tratam das mediagdes midiaticas.

Na defesa desse argumento, problematizamos a docéncia
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2002; TARDIF; LESSARD, 2005) e o
curriculo (GABRIEL, 2016) acentuando a contribui¢do freireana
para as teorias educomunicativas vigentes na contemporaneidade
(MARTIN-BARBERO, 2014; SOARES, 2011). Ilustramos o nosso
proposito através de uma sugestdo metodoldgica de Analise
Narrativa (MOTTA, 2013) baseada no conceito de interpretacdo de
Umberto Eco. Considerando as devidas adequagdes, resultantes de
um critico trabalho docente para sua apropria¢do, a metodologia
pode ser oportuna a qualquer nivel de ensino, mas, aqui, direciona-
mos a escola basica, utilizando, para tanto, um género ficcional (a
obra O cabelo de Lelé), na sua versio em video.

A via interpretativa articulada por Umberto Eco situa a frui-
¢do do género ficcional como importante vetor de disseminagao
de tematicas socioculturais. Essa possibilidade parece transpor as
fronteiras dos campos cientificos, uma vez que os varios angulos
desse género podem inspirar intersec¢des de saberes com a cultura
cotidiana ou realizar recortes historicos do passado, que auxiliam
a compreensao do tempo presente numa pluralidade de questdes
sociais.

Além disso, para que essa sugestdo metodoldgica seja produtiva,
discutimos a docéncia em seu carater de transformacao social e o
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curriculo como pressuposto de construgao permanente no questio-
namento de padroes, habilidades e competéncias que engessam a
pratica pedagogica, de modo a projetar perspectivas para a forma-
¢do e atuagdo docentes no campo da educacio bésica.

Leituras polissémicas de curriculo para a educagao basica

Umberto Eco defende que os processos de construgoes de
sentido sdo de certo modo dubios, tornando qualquer apologia a
certeza um testemunho de nossa inseguranca latente, como sujeitos
que pensam a educagdo e atuam nos diferentes niveis de ensino
-aprendizagem. Explica¢oes definitivas para processos e métodos
reduzem, segundo ele, as interpretagdes e as possibilidades, pois, na
verdade, os dispositivos de aprendizagem, a exemplo dos textos de
referéncia usados nas escolas, sdo sempre “parciais” ao privilegiarem
determinadas dire¢des na reproducao de posturas e pensamentos.

Poderiamos inferir que qualquer trabalho docente com recur-
sos audiovisuais ja envolve a premissa de uma interpretagdo. Mas
a observacgdo da agdo pedagdgica como uma praxis ambivalente ja
distingue o tratamento conceitual dado por esse pensador italiano
a questdo interpretativa. Eco propde que os mestres ndo detém o
poder do conhecimento salientando a relatividade de visdes no ato
de perguntar, duvidar, inquirir, dialogar. Essas agdes favorecem as
tomadas de consciéncia aproximando os docentes das multiplas
interagdes que os constituem como sujeitos ativos nos ambientes
pedagodgicos. Ambientes de interfaces e leituras plurais.

A postura desejavel, segundo esse autor, ¢ entender que toda
narrativa pressupde e constréi um duplo Leitor Modelo, seja essa
narrativa impressa, seja audiovisual. O primeiro leitor, o sujeito
interpretante, instaura a face inicial da aprendizagem usando a obra
como um dispositivo semantico. Essa fase segue as estratégias do
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autor, conduzindo o leitor as expectativas encadeadas pela nar-
rativa; o outro tipo de leitor, que equivale a segunda nuance do
processo, avalia a obra como produto estético e as proprias estraté-
gias da narrativa para interroga-la, (des)construi-la ressignificando
os caminhos de leitura propostos.

Dessa forma, a interpretagao narrativa pressupde um “contrato
de leitura” entre texto e leitor para ser possivel formar um leitor
critico (no sentido oposto ao do leitor ingénuo, que ndo ultrapassa
o estagio definido pelo autor). A constru¢ao da criticidade, como
indica o raciocinio de Eco, ocorre num continuum, numa dindmica
gradativa que admite agdes de ruptura com o sentido inicial para
instituir progressos, repeticdes ou até mesmo retrocessos neces-
sarios ao entendimento da realidade representada pela obra em
estudo.

O leitor critico deseja ser surpreendido por novos significados,
entdo, deve ser impelido a produzi-los, o que, necessariamente,
conduz a percepgdo das estratégias extratextuais do autor. Essa pos-
tura ativa o reconhecimento de situac¢des evocadas pelas tramas,
no que diz respeito a cendrios e personagens que realimentam o
imagindrio. O leitor critico atua na contramao das expectativas res-
pondendo ao que lhe é solicitado, mas indo além do esperado dele.

Embora se encontre enredado pelas prerrogativas da obra,
seguindo um trajeto interpretativo ja pensado pelos destinos tra-
cados pela narrativa, é o ir e vir da interpretagdo que forja o leitor
ativo, e ndo apenas reativo. Nessas condi¢des de leitura, sdo produ-
zidos embates com os dizeres e contextos autorais, permitindo que
novos percursos do narrar sejam criados. Esse leitor “implicado’,
nos termos ainda de Eco, reconta o que lhe foi contado na situacao
discursiva interpretando mundos de sentidos.

Para Pimenta e Anastasiou (2002), a docéncia exige justamente

7

esse movimento no ato de conhecer, que é a matéria-prima da
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interpretacao. A agao reflexiva, investigativa, exige “ver por dentro”
dos ditos para organizar e trabalhar as informacdes, identificar suas
fontes, estabelecer suas diferencgas, contextualizar suas intengdes.
Desse modo, compete aos docentes analisar criticamente as infor-
magoes relacionando-as as demandas e aos valores sociais.

Nessa perspectiva, cumprir um curriculo por prescricdes é
tarefa de “monitores”, uma vez que formar técnicos de sala de aula é
mais simples que “formar professores”, individuos que, ao contrario,
precisam interpretar a educagdo em sua complexidade. Tal pratica
de seguir receitas e férmulas, como salientam as autoras, empobrece
“significativamente os resultados da aprendizagem pela inclusao
quantitativa no processo de escolaridade. Essa escolaridade certi-
fica com diplomas, mas ndo capacita para pensar’, conforme bem
afirmam Pimenta e Anastasiou (2002, p. 99).

O ato de pensar requer um profissional que rechaga o tecnicismo
e a transmissao, pois é um ser preparado para questionar a simpli-
fica¢ao e lidar com o inacabamento do saber, reinterpretando-o.
Isto é: “um profissional preparado cientifica, técnica, tecnolégica,
pedagogica, cultural e humanamente. Um profissional docente
que reflita sobre ‘o seu fazer’ nos contextos nos quais ocorre”
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p.100).

A percep¢do da incompletude dos saberes comeca pelo enten-
dimento do curriculo como um instrumento pedagégico parcial e,
portanto, tendencioso. Passa, sobretudo, pela ideia de que a escola
ou qualquer outro sistema de ensino ndo tem certezas absolutas
para a replicagdo padronizada “de como ensinar e como aprender”,
o que solicita de noés, pesquisadores do campo da educacdo, refle-
x0es sobre a docéncia e seus significados. Interpretar o curriculo
de modo reflexivo implica admitir a incerteza “na perspectiva de
desbravar para desdobrar as trilhas impostas” (ECO, 2007b, p. 24).
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Esses posicionamentos encontram respaldo no pensamento
freireano, que viu na educagdo uma pratica de liberdade. Uma liber-
dade somente possivel através do didlogo. Na 6tica de Freire (1997),
o didlogo rompe com o verticalismo que produz a hegemonia do
saber docente. Assim, a educagdo exige um ato de coragem que
questione as hegemonias para realizar descobertas e ultrapassagens.
Esse autor afirma que ndo podemos temer o debate na tarefa de (re)
interpretar o ensino e a aprendizagem, pois: “A andlise da realidade
educacional ndo pode fugir a discussao criadora sob pena de ser
uma farsa. Como aprender a discutir e a debater com uma educagao
que impoe?” (FREIRE, 1997, p. 30).

Nesse sentido, o processo de formagdo dos individuos se cons-
titui numa ferramenta bdsica para a participagao cidadd na vida
coletiva. Apresenta-se como um trunfo indispensavel para fazer
surgir, em meio a condi¢des adversas, individuos culturalmente
conscientes de sua responsabilidade social. Alids, a condi¢do da
humanizagdo social depende do resgate histérico da liberdade de
interpretar para agir: “ndo haveria criatividade sem a curiosidade
que nos move e que nos pde pacientemente impacientes diante do
mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos”
(FREIRE, 1997, p. 31).

A educagdo passa, entdo, a ser compreendida como potencia-
lizadora de um aprendizado significativo ancorado na duavida e
na incerteza para produzir mudancas: “Educa¢do como prética da
liberdade ¢, nesse contexto, uma situagdo gnoseoldgica, na qual o
ato de saber ndo estd dado, ndo termina no objeto a ser conhecido,
mas se perpetua na relagdo ‘dialégica’ com os participantes do pro-
cesso” (NASCIMENTO, 2007, p. 3).

Corroborando esses eixos, Tardif e Lessard (2005) consideram
que o exercicio da docéncia implica “transformac¢io”, “modo de
fazer diferente” do que estava previsto interpretando os esquemas
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das “grades curriculares”. Nessa perspectiva, os contetidos curricu-
lares sdao pontos de partida para novas estratégias. A sala de aula
torna-se espago para a mobilizagdo da linguagem e de suas mul-
tiplas expressdes para favorecer a interagdo com o conhecimento.

Essa interagdo, resultante da capacidade criativa, deve estimular
os docentes para perceber o ensino ndo como “certeza do caminhar’,
mas como abertura e experimentac¢do: “nos moldes do questiona-
mento, a agdo de ensinar é concebida como um artesanato, uma arte
aprendida no tato, realizada principalmente as apalpadas e por rea-
¢Oes parcialmente refletidas em contextos de urgéncia” (TARDIF;
LESSARD, 2005, p. 43).

A juncdo desses pensamentos faz surgir um paradigma
emancipatdrio de educagdo que permite a criagdo e recriagdo de
aprendizagens por colocar na duvida e na troca de saberes o princi-
pio educativo das interagdes humanas. Desse modo, sdo formuladas
conexdes essenciais que possibilitam o elo interpretativo entre os
saberes escolares e os saberes pertencentes ao mundo da vida.

A vertente pedagodgica da flexibilidade interativa conduziu
Umberto Eco a entender o mundo da sala de aula como “uma obra
aberta”, dialética e dialdgica, no qual os modos de conhecer e de saber
néao separam os individuos do seu “entorno social”. Dessa forma, as
escutas e visoes pedagdgicas devem acompanhar e representar os
movimentos culturais com suas impermanéncias e travessias.

Por isso, diferentes instrumentos de interpretacio/traducgio
social permitem que a pratica pedagdgica seja construida buscando
fora dos programas curriculares diferentes ideias de aproximacdo
com o cotidiano. Isso implica pensar a coletividade e abragar suas
questdes trazendo as situagdes vividas para a comunidade escolar
e pode ser feito através da representacdo das narrativas. Quem ¢é o
outro que estd perto de n6s? Quais narrativas contam suas historias?
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Na perspectiva heuristica de Umberto Eco, similar aquela
desenvolvida por Paulo Freire, a agdo docente é sempre interpre-
tativo-interrogativa de si e do outro, desvelando a linguagem,
dialogando com o mundo do outro numa procura por novos signi-
ficados e analogias.

Nessa relacao, a linguagem se renova na construgdo de diferen-
tes representagdes do mundo social. Dai porque toda obra ficcional
esta aberta a outros desvios e ensinamentos ensaiando novas rela-
¢oes linguisticas que geram aprendizagens pertinentes: “todo texto
ficcional é uma maquina preguicosa que exige que os leitores facam
a sua parte — ou seja, ¢ um mecanismo concebido para suscitar
trocas e interpretacdes” (ECO, 2013, p.34). Texto entendido, aqui,
como qualquer materialidade discursiva na qual a interpretagao
atua colocando em tensionamento e disputa modos de fazer, dizer,
explicar e imaginar os acontecimentos. Por isso que, nas vias da
interpretagdo narrativa, predominam horizontes de descontinuida-
des, deslocamentos, desconstrugdes, tensionamentos, sentidos que
ndo se fecham e que sempre podem conduzir a outros. No ambiente
de sala de aula tais sentidos circulam emergindo outros horizontes
de conhecimento.

Na docéncia artesanal, nos termos de Tardif e Lessard (2005), o
curriculo é pensado como inacabamento, uma vez que deve suscitar
relagbes com os saberes socio-historicamente construidos agre-
gando valores aos saberes ensinados e aprendidos. Na concep¢io
de “curriculo instrumental”, os saberes escolares ndo precisam ser
problematizados, ja “que sdo o que sdo” por estarem previstos nos
programas disciplinares.

Nesse modelo de curriculo, a linguagem seria apenas conside-
rada um meio de traduzir as questdes e representa-las para socializar
conteddos dos que sabem - “a instituicdo escolar”- para os que nao
sabem - “os individuos aprendentes” Linguagem, nesse prisma,

- 464 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

seria apenas a socializagdo de saberes. Nesse paradigma, mesmo
quando os gestores escolares se utilizam da expressdo “diferentes
linguagens” em sala de aula, estardo adotando uma matriz represen-
tacionista que coisifica conteudos e os replica conforme um manual
de agdes determinadas.

De acordo com Gabriel (2016), a proposta de educac¢io frei-
reana foi a que rompeu com os valores instrumentais inspirando
agoes de formagédo para questionar as padronizagdes dos programas
curriculares. Aos poucos, as abordagens estruturalistas do discurso
e seus caminhos interpretativos foram percebidos como métodos
essenciais para desconstruir visdes que pregavam a reproducao de
conteudos disciplinares.

A linguagem, entdo, passou a ser trabalhada pelos profissionais
docentes para interpelar os sentidos das teorias e processos, produ-
zindo relagdes entre o mundo vivido e o mundo escolar, afirmando
diferengas, apontando o carater libertador da educagio a servigo da
compreensdo das questdes sociais. Sob essa logica, o curriculo passa
a ser entendido como espago de liberdade e de enunciagdo “onde
sao produzidas, contestadas e enunciadas politicas publicas de
identidades e de diferengas” (GABRIEL, 2016, p. 239). Dessa forma,
a nog¢do de curriculo adquire sentido de interlocugdo tedrica, em
duplo movimento de interpretagdo pedagogica, que incorpora con-
tinuidade e ruptura, reafirmagéo e reelaboragdo, a fim de produzir
participagdo e engajamento para responder aos desafios da socie-
dade. Criou-se, assim, um novo espago de fronteiras entre saberes
do mundo escolar e do mundo da vida, onde os conhecimentos dia-
logam em praticas interdisciplinares e colaborativas.

Esse movimento permeia a Analise Narrativa para apropriacdo
didatica. Eco (2013) contextualiza o método partindo do exame
criterioso dos “direitos da obra” e “dos direitos dos intérpretes”.
A agdo docente requer intervir e colocar em xeque as imposigoes
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curriculares, observando com critérios o que a obra a ser estudada
propde, seja um livro, seja um produto audiovisual. Significa refletir
sobre o que o produto deseja comunicar, quais suas relagdes dbvias e
suas relagdes subliminares: aquelas que induzem, sutilmente, a con-
firmagdo do sentido original. Dessa forma, interpretar ndo significa
alterar a ideia vista ou posta pelo autor ou pela obra, mas enxergar
sentidos possiveis e coerentes nas “interagdes” que serdo criadas a
partir das leituras.

Pimenta e Anastasiou (2002) elencam algumas disposigdes
docentes, aqui sintetizadas, que podem auxiliar a constru¢do do
processo interativo exigido pela Analise Narrativa:

a) Estabelecer nexos com a produgdo social e historica dos
conteudos vistos com os “ensinados” Isso implica desen-
volver a autonomia dos alunos para investigar diferentes
relagdes na busca do conhecimento;

b) Perceber que a docéncia ndo se constrdi sem a pesquisa
cientifica, pois so essa oferece habilidades e dominio para
criar relagdes investigativas entre e com os saberes. Os pro-
cessos de ensinar e aprender sao integrados a investigagao
permanente e, como tal, abertos a “reinterpretacdo” de suas
finalidades;

c) Articular equipes pedagdgicas para pensar os produtos de
cunho ficcional que podem ser adequados & reconstrugdo
do curriculo, a fim de recriar experiéncias de aprendizagens
e expandir os limites disciplinares através das interagdes de
conteudos;

d) Estimular a avaliagdo processual em torno das anali-
ses desenvolvidas e organiza-las por nivel de dificuldade
tematica;
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e) Reavaliar, apds as primeiras andlises e leituras das obras,
o repertorio cultural adquirido pelas turmas e, com base
nisso, estimular novos processos participativos.

A concepgiao de “obra ficcional” deve ser entendida, nos termos
de Umberto Eco, como “producio intelectual reflexiva’, no sentido
de “interpelagdo”, podendo se referir igualmente a textos literarios e
contos de fada como recursos audiovisuais ndo ficcionais, a exem-
plo de docudramas e biografias. Sdo esses diferentes "Mundos e
modos de linguagem” que dinamizam o intercambio de ideias e o
compartilhamento de contetdos para fazer avancar a compreensao
da vida social. Se a linguagem compreende um conjunto de c6digos
e signos que permite a expressao simbdlica dos nossos pensamen-
tos, por essas variaveis educacionais descobrimos a partilha de
significados e o entendimento das narrativas.

E no plano dessas novas relagdes e de suas perspectivas dialgicas
que propomos conectar o conceito de curriculo a uma pratica peda-
gbgica ressignificada pelos géneros ficcionais a fim de impulsionar
experiéncias de construgdo de conhecimentos, no &mbito escolar.

As narrativas de ficgao como fonte da aprendizagem no
espaco escolar

Numa visdo similar a de Umberto Eco, Martin-Barbero (2014)
enfatiza que vivemos a cultura da tela em todas as suas expressoes,
identidades e fluxos percebendo seus impactos multifacetados. O
tempo de visualidades oferece ricas oportunidades sensoriais. A tela
da ficgdo é espago democrético, onde grupos diferentes se veem e
sao vistos, através das histdrias narradas, produzindo “a mais ampla
e permanente transformacio da cotidianidade social” (MARTIN-
BARBERO, 2014, p. 11).
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Ao avaliar os impactos do audiovisual na educacédo, o tedrico
da comunicagdo e da cultura nos diz, otimista, que a ficgdo aguga o
nosso olhar para as mazelas e dilemas do mundo por meio da cons-
trugao de vinculos e reconhecimentos coletivos. Assim, a linguagem
da ficgdo é vetor de mediagdo cultural, que representa o mundo e
suas questoes, tornando “a cultura do ver uma provocag¢do, uma
agdo que faz pensar e que d4 o que pensar” (MARTIN-BARBERO,
2014, p. 12).

Os didlogos empreendidos nas narrativas ndo buscam apenas a
ressonancia popular, mas uma resposta especifica, um efeito, uma
determinada reagdo em virtude dos simbolos mobilizados: “A tex-
tura dialdgica se encontra na constituigao da subjetividade ficcional:
0 eu s0 se torna real na reciprocidade da interlocugdo, o canal de
mediagdo simbodlica possibilitada pelas imagens” (MARTIN-
BARBERO, 2014, p. 33).

Na concepgdo de Lopes (2004), as narrativas ficcionais retra-
tam, em maior ou menor grau, os dilemas e as questdes humanas
e sociais, devido a capacidade de alimentar um repertério cultural
comum por meio do qual as pessoas de classes sociais, geragdes,
sexo, ra¢a, idades e regides diferentes podem se posicionar e se
reconhecer umas as outras. Desse modo, essas narrativas ativam a
competéncia cultural, a socializagdo das experiéncias criativas bem
como o reconhecimento das diferencas e alteridades através dos
personagens e situagdes.

Para a autora, esses recursos mobilizam os espacos educati-
vos ndo apenas para promover interpreta¢des “‘consensuais’, mas,
antes, produzir lutas pela interpretagdo de outros sentidos, num
repertorio compartilhado que estd na base das representagdes. As
tematizagdes sociais da fic¢do geram narrativas afetivas de identi-
ficagdo, ao nivel do vivido, revelando-se pedagdgicas em multiplas
facetas: subjetivas, emotivas, culturais, estéticas, instigando novas
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formas de inteligibilidade do mundo social e dos que o integram.
Consequentemente, produzem aprendizados significativos viabili-
zados pelas mediagdes docentes.

Por outro lado, as mediagdes e interpretagdes ficcionais tam-
bém sdo objetos de interesse da Educomunicagéo no que se reporta
a aplicabilidade pedagdgica. Nascimento e Garcia Junior (2015)
assinalam que essa teoria influencia os nexos de sociabilidade e de
apreensdo de conhecimento em sala de aula, consolidando-se como
uma alternativa promissora para a pratica docente. Designa o con-
junto de agdes que articulam o campo dos sujeitos sociais com as
interfaces mididticas atentando para as possibilidades educativas
dos diversos produtos da midia (SOARES, 2011).

Aproximando esse contexto danogdo de interpretagao, Umberto
Eco (2007a). propde que as mensagens ficcionais auxiliam os pro-
cessos educativos através de dois eixos essencialmente dialégicos: a)
as caracteristicas das narrativas e de suas possibilidades de media-
¢do educativa/cultural e b) a interpretagdo como passagem para a
construgdo de novos saberes através das interpela¢des dos conteu-
dos estudados.

Por narrativas, entendemos a agao enunciada exercida pelos sujei-
tos interlocutores e suas performances linguisticas. Motta (2013),
refletindo sobre o pensamento de Eco, acrescenta que, através de
diferentes enunciagdes e registros, as narrativas constituem cogniti-
vamente 0s sujeitos sociais em diferentes temporalidades ampliando
seu repertorio cultural, o que caracteriza efetiva contribui¢ao para o
campo educacional e seus sujeitos. Na dinamica de percep¢ao dos
contetdos, “o significado dos enredos pode ser deduzido de forma
pressuposta pelo encadeamento das sequéncias enunciativas para
fins de mediagdo pedagégico-cultural” (MOTTA, 2013, p. 134).

Os textos ficcionais instauram valores que anunciam as inten-
cionalidades discursivas. E estas, conforme propde Umberto Eco,

- 469 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

manifestam objetivos, estereétipos, modelos de mundo, memé-
ria coletiva e expectativas de influéncias. Por isso, as narrativas da
ficcdo ativam as possibilidades de reconhecimento das diferengas
entre os individuos representados nos enredos. A mediagdo com
os conteudos deve ser iniciada pelo exame das pretensdes das men-
sagens. Observar o avesso das narrativas ¢ indicado por esse autor
para encontrar o sentido pedagdgico das “evidéncias das histérias”.
Assim, a dindmica de interpretacdo requer uma mediag¢ao que ques-
tione os seus sentidos aparentes.

Nesse processo, faz-se necessario o entendimento prévio das
fungdes do género ficcional, definidas com propriedade por Gordillo
(2010). A primeira delas corresponde a fabulizagdo, capacidade ima-
ginativa narrada que favorece mundos de linguagem inspirados a
partir das historias. Os sentidos desvelados mobilizam novas nar-
rativas. Temos, na sequéncia, a fungdo socializadora, que permite o
conhecimento de temas e personagens, expandindo os sentidos nar-
rativos em seus diferentes desdobramentos. A fungdo identitdria, que
traduz a vida social representando modos de ser especificos de cada
contexto e ambiente, possibilitando o reconhecimento de si; a fun-
¢do disseminadora de modelos, com respeito a valoragdo de situagoes
sobre pessoas e acontecimentos para auxiliar a reflexdo em torno de
fatos e posturas sociais. Por ultimo, a fungdo formativa, que se rela-
ciona diretamente com o mundo pedagogico, quando as mensagens
tém teor educativo e sdo pensadas originalmente com tal finalidade.

Para a interpretagdo ser bem sucedida nos ambientes pedagogi-
cos, torna-se relevante conhecer ainda algumas correntes narrativas.
A sociologia da literatura destaca a liberdade de entendimento que a
ficgdo sugere valorizando “os usos” da sociedade em torno de suas
mensagens, sejam esses corretos ou nao. Ja a estética da recepg¢io
indica que cada narrativa ficcional se enriquece ao longo do tempo
a partir das interpretagdes que lhes sdo dadas. Nesse sentido, obra e
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horizonte de expectativa dos destinatarios sdo elementos historica-
mente situados.

Por isso, emerge a necessidade de se distinguir a interpretagdo
semantica da interpretagdo critica. O primeiro género diz respeito
ao esforgo de significagdo do destinatario diante da manifestacao
linear da narrativa. Na interpretacio critica, existe um empenho
para se explicar por quais razdes estruturais a obra em analise pro-
duz aquelas (ou outras) interpreta¢des seménticas.

A luz dessas consideragées, um mundo ficcional é sempre
aberto a incompletude de quem o entende. Contudo, duas fun¢des
narrativas requerem especial aten¢do na dindmica das mediagoes
pedagogicas: a) Fungdo referencial, uma vez que a matriz de deno-
tagdo se reporta a elementos que aludem ao contexto e as relagoes
de sociabilidade apresentadas no produto ficcional; B) Fungdo emo-
tiva, que remete as projecdes e reconhecimentos subjetivos que a
tematica ficcional instiga entre os receptores.

O docente, entdo, precisa avaliar antecipadamente e explorar as
relagdes de comunicabilidade das obras com seus “jogos de sedu-
¢do ou de embustes” (ECO, 2008) sabendo que: a) Uma narrativa
¢ um universo aberto a infinidade de conexdes e/ou equivocos; b)
A agdo interpretativa comega pelo ato de seguir pistas para, poste-
riormente, apontar outras possibilidades de sentido; ¢) A linguagem
espelha a inadequagdo do pensamento. Portanto, cada receptor/
espectador comunica a intertextualidade percebida com palavras
provisérias e sem correspondéncia direta com os propodsitos que lhe
foram encaminhados: “o verdadeiro significado da narrativa é, por
fim, o seu vazio de certezas” (ECO, 2008, p. 32).

De posse desses pressupostos teéricos, sugerimos, na sequéncia,
alguns procedimentos de Andlise Narrativa - aplicados numa obra
de ficgdo infantil veiculada em video -, que podem ser aplicados, de
forma significativa, em turmas da educagao basica.
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Possibilidades de Analise Narrativa com o audiovisual na
escola basica

Alguns passos sdo essenciais para se obter efetiva compreensao
da teoria interpretativa no campo pedagégico, a partir do estudo
das obras de Umberto Eco, utilizando-se, para tanto, o trabalho
com audiovisuais. Sao eles:

1. Identificar autoria da obra, o tema central do audiovisual
e os personagens, situando-os nos niicleos dramdticos.
Contextualizar pormenores da narrativa em analise (enre-
dos que representam determinados estratos sociais,
individuos e situagdes particulares);

2. Localizar e descrever capitulos e/ou episddios vinculados a
tematica estudada para analisar os didlogos que compdem
os acontecimentos narrativos (o que foi dito e como foi dito)
para construir relagdes com os temas propostos pelos livros
didaticos;

3. Registrar as ambiéncias narrativas (cendrios, objetos, figu-
rinos, situac¢des histdricas e espago-temporais), uma vez
que essas sdo pensadas para alcancar determinados efeitos;

4. Debater os contetidos da fic¢ao, instigando novos significa-
dos, diferentes leituras e relagdes interpretativas.

Como mencionado, a experiéncia da interpretagido deriva da
experiéncia espectatorial. E importante, pois, lancar mao de esté-
ticas audiovisuais que tragam, numa primeira impressao, imersoes
positivas para a frui¢do dos aprendizados em sala de aula. No intuito
de exercitar os caminhos propostos, indicamos o video O Cabelo
de Lelé, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=Rri-
QiWMnDXU, que reproduz, através da voz de uma narradora, a
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trama da menina Lelé, personagem da obra (versao impressa) de
Valéria Belém, jornalista e escritora, nascida no Rio de Janeiro.

Fonte: Capa do livro O Cabelo de Lelé, publicado pela Companhia Editora

Nacional, em 2007.

Na sua versdo impressa, através de ilustracdes coloridas e de
uma linguagem em versos e rimas, o livro conta a histéria de uma
crianga negra que busca entender o porqué de seu cabelo ser crespo
e cacheado. Ao pesquisar sobre essa questdo, ela encontra a resposta
num livro, que, entre outras informagdes, apresenta imagens de
diversos tipos de cabelo do continente africano e ¢, assim, que Lelé
entende que a textura do seu cabelo é marca de uma cultura, que em
cada cachinho “existe um pedago de sua histéria” e que seu cabelo é
tdo bonito quanto os demais que existem no mundo.
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Esta narrativa pde em destaque o contexto da Africa na defesa
dos valores e da identidade afrodescendentes. Da mesma forma,
a narradora do video, ao reproduzir a leitura da obra, entrelaga a
abordagem do racismo com ludicidade, possibilitando a discussao
da consciéncia negra e do orgulho pela cultura de matriz africana. A
sua voz envolvente viabiliza aspectos socioeducativos por enfatizar,
mediante o aporte literario, tradi¢es que questionam a hegemo-
nia eurocéntrica dos brancos, evocando o sentimento da igualdade
entre os seres humanos. Assim, é possivel, através da exibigdo do
video em sala de aula, agregar a cultura negra a propositos educati-
vos. Cabe ao professor estabelecer conexdes entre a histéria narrada
e a sua disciplina.

Mas, quem ¢ Lelé? Analisando as agdes dessa protagonista na
trama, percebemos um sentimento de insatisfagdo em torno de si, o
que nos conduz a discussdo conceitual daidentidade e alteridade: “A
Lelé nao gosta do que vé. - De onde vém tantos cachinhos? Pergunta
sem saber o que fazer. Joga pra ld.... Puxa pra cd... Jeito ndo dd, jeito
ndo tem. - De onde vém tantos cachinhos? A pergunta se mantém’”.

A narrativa audiovisual também pode nortear a problematiza-
¢do da discriminagéo racial. Isso possibilita ao professor continuar
um debate com a turma incitando outras provocagdes pertinen-
tes: E como deveria ser o cabelo da Lelé? Por que a padronizagdo
entre as pessoas contraria a igualdade social? Quais os indicios do
racismo na sociedade? Como combater comportamentos racistas?
Ja vivenciou alguma situagao de racismo na escola?

Seria oportuno, ainda, comparar o conteudo do video com
enfoques de livros didaticos, notabilizando os silenciamentos das
questdes da cultura negra, a fim de situar a ficgdo como um impor-
tante artefato didatico-pedagogico, capaz de mobilizar recursos ja
existentes no imaginario coletivo, contribuindo para que os sabe-
res relativos a diferentes areas e/ou disciplinas sejam enriquecidos:
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“Depois do Atldntico, a Africa chama e conta uma trama de sonhos
e medos, de guerras e vidas e mortes no enredo. Também de amor no
enrolado cabelo, puxado, armado, crescido, enfeitado, torcido, virado,
batido, rodado. Sao tantos cabelos, tdo lindos, tdo belos!”
Martin-Barbero (2014) defende que o trabalho com o audio-
visual conecta as condi¢des de construgdo de saberes com novas
formas de sentir, de perceber o mundo, de engendrar novos mode-
los de sociabilidade. O produto lddico torna-se canal que cruza a
aprendizagem a uma nova era do sensivel: “se comunicar é com-
partilhar a agdo; a educagio pela imagem, pelo olhar, pela voz, pelas
narrativas, pela cor seriam lugares de didlogo decisivos para esse
entrecruzamento” (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 78).

Vale destacar, por fim, que a metodologia de Analise Narrativa,
a luz do conceito de interpretagdo, envolve as prerrogativas dos
produtos mididticos, adaptadas de Lopes; Borelli; Resende (2002,
p. 36-37), a saber:

1. O audiovisual pode ser considerado um produto linguis-
tico hibrido, dai ser essencial estudar suas condi¢des de
producdo discursiva, no que diz respeito as elaboragdes
midiaticas;

2. A matriz narrativa do produto em analise pode ser vista
como ativadora de competéncias culturais e, portanto,
pedagogicas. Examinar, desse modo, o conceito de cultura e
suas implica¢des sociais;

3. As construgdes de sentido sdo intencionalmente dirigidas
pelos autores do audiovisual. Verificar até que ponto essa
intencionalidade ¢ visivel no enredo e nos didlogos através
de atividades pedagogicas planejadas para este fim;

4. O repertério compartilhado pelo produto midiatico nao
significa consenso de sentidos, mas liberdade de interpreta-
¢do, conforme sistematizado por Umberto Eco nas teorias
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da linguagem. Essa possibilidade questiona o discurso de
<« . ~ 71 . ’
manipulagdo” da midia que precisa ser desconstruido no
cotidiano docente;

5. Observar, em conjunto com as turmas, se o produto midi-
atico inspira novas pautas de comunicagdo a respeito (em
revistas, jornais, sites, blogs, entre outras plataformas de
informacao)

Baseando-se em toda essa discussdo tedrica como suporte para
anossa proposta pedagdgica, a partir da narrativa em video de Lelé,
foi possivel constatar que o ludico, como vetor educativo, transpde
o espago do imagindrio para retratar saberes étnicos e culturais,
dilemas historicos e sociais, rompendo as fronteiras entre os cam-
pos da ficcionalidade e do “real”.

Esta obra infantil favorece um trabalho pedagoégico de conscien-
tizacdo da diversidade étnico-cultural. Isso fica patente, sobretudo,
no desfecho da trama, quando a protagonista se alegra e passa a
valorizar a sua identidade, acreditando que os outros, diferentes
entre si, assim como ela, tém suas especificidades e encantos que
devem ser valorizados. Em outras palavras, cada um pode ser como
é: “Lelé gosta do que vé. Vai a vida, vai ao vento, brinca e solta o sen-
timento. Descobre a beleza de ser como Heranga trocada no ventre
da raga, do pai, do avé, de além-mar. O negro cabelo é pura magia”.

Epilogo: o que Lelé nos ensinou (para inspirar novos
comegos)

Concluimos que a sugestdo pedagogica, inspirada na historia
de Lelé, reelabora os contetidos disciplinares, aciona as memorias
afetivas, permitindo descobrir o fascinio da fic¢ao em video na
abordagem de importantes questdes culturais.
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E importante ressaltar que o conceito de interpretagio nio
¢ univoco, mas polissémico. E, como tal, expande a polifonia da
Analise Narrativa como proposta metodolégica para perceber o
mundo e reconstituir as tramas (ou dramas) sociais. Pelos pardme-
tros sugeridos e através de diferentes histérias, o recurso da fantasia
atrelado a compreensio da realidade dinamiza os espagos de forma-
¢do e sensibiliza os envolvidos.

Nesse processo, é possivel também, como sugere Umberto Eco,
inferir das narrativas “o ndo explicito” e os “interditos”. Para tanto,
¢ necessario o aprofundamento das teorias da linguagem e a coe-
rente aproximagdo dos produtos ficcionais com os saberes que os
embasam para além das demarcagdes disciplinares. Desse modo,
o metaférico universo do género ficcional pode desvelar para nos,
docentes, um horizonte de convergéncias e interagdes que poten-
cializa a praxis educativa.
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Norte. A pesquisa original buscava compreender como os modos
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pretendemos apresentar parte do referencial tedrico que norteou o
entendimento do trabalho e um fragmento dos resultados.

1 Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Programa de Pos
Graduagido em Educagdo, Diretora de Politicas e A¢des Inclusivas (DAIN/UERN).
Doutora em Sociologia, PhD em Educagao.

2 Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo (POSEDUC) da Universidade Estadual do
Rio Grande do Norte.

3 Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo, da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte (UERN), mestre em Educagdo, Diretor da Faculdade Catélica do Rio Grande
do Norte.

4 Dissertagdo com titulo “NARRATIVAS DA INCLUSAO DE UM ALUNO AUTISTA:
AS CRIANCAS E SEUS MODOS DE FAZER INCLUSIVOS NO CONTEXTO
ESCOLAR’, defendida em 2017 por Francisco Mayccon Passos Costa, sob a orienta-
¢do da Professora Phd em Educagdo Ana Lucia Oliveira Aguiar.

- 480 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

O termo “modos de fazer”, foi empregado com o objetivo de defi-
nir todas as agdes observadas nas criancas participantes da pesquisa,
com vistas em compreender a inclusdo. Englobamos com o termo
as brincadeiras, conversas, olhares e atitudes singulares e tipicas da
infancia. Optamos por utilizar “modos de fazer” e nao praticas, pois
assumimos que as crian¢as nao estio, necessariamente, pensando a
inclusdo em suas agdes, estdo sendo apenas criangas.

Os primeiros contatos com a temdtica surgem da minha pra-
tica profissional como psicologo educacional, iniciada no ano
2013, em uma escola da rede privada de ensino que tinha em seu
corpo discente alunos com deficiéncia (transtornos de desenvolvi-
mento, surdez, motora, autismo). O contato com esses sujeitos me
possibilitou vivenciar e perceber as praticas, que circunscrevem as
dificuldades presentes na efetivacdo da inclusdo, e despertaram as
primeiras inquietacdes sobre a educagéo inclusiva.

Este trabalho foi construido junto a um aluno das séries
iniciais do ensino fundamental diagnosticado com TEA. Esse
segmento foi escolhido por refletir uma fase da infancia, na qual
¢ possivel evidenciar uma maior fluéncia na oralidade (recurso
que utilizaremos para as narrativas) e preserva as intera¢oes ludi-
cas dentro do fazer pedagdgico e cotidiano escolar. Os sujeitos
foram um aluno diagnosticado com TEA, além de criangas de seu
cotidiano escolar, que foram selecionadas, segundo o critério de
disponibilidade e autoriza¢ao da familia. O método do trabalho
foi a (Auto) Biografia, que possibilitou a construgao de narrativas
complementadas por meio da observa¢ao participante das crian-
¢as nos espagos da escola.
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As Possibilidades do “Outro” Para Incluir o “Outro”: a
inclusao a partir da superacao das barreiras

Nas tltimas décadas, como reflexo das mudangas no pano-
rama politico e social brasileiro, constatamos muitos avangos nas
discussoes e a¢des em torno da inclusdo. O resultando é percebido
na construgdo e consolidagdo de politicas e planos de governo que
privilegiam a educa¢do em uma perspectiva inclusiva. Segundo
Mantoan (2006) tais deliberagbes buscam consolidar a educa-
¢do inclusiva com vistas a superar uma cultura assistencialista e
terapéutica da Educagdo Especial ainda presente no cenario educa-
cional brasileiro.

A proposta de incluir todos os alunos em uma tinica modalidade
de ensino, ndo é tarefa simples diante do cendrio atual da educa¢ao
brasileira. Escolas, professores e sociedade ainda estao impregnados
com a no¢ao de assistencialista, e terapéutica atribuida a educac¢ao
especial, pratica hegemonica durante muito tempo. O discurso mais
comum concentra-se na justificativa do despreparo da escola em
acolher essa demanda - talvez nunca realmente estejam “prontos”
diante da complexidade desse conceito. Ainda é possivel encontrar
professores fazeres “ndo inclusivos” diante do aluno com necessi-
dades educacionais especiais no ensino regular, langando méao de
discursos “opressores” e impregnados de barreiras atitudinais.

Quando se fala em educagdo na perspectiva inclusiva, o primeiro
agente que vem a mente do leitor é o professor como responsavel
pela inclusdo. Entretanto, é preciso também perceber a existéncia
de outros personagens que podem e precisam estar envolvidos com
a inclusdo, a saber: os outros alunos. Os pares constituem a grande
maioria do universo escolar e apesar de ndo serem os responsaveis
pelo ensino formal, acabam aprendendo e ensinando no processo
dialético de interagdo social. Os estudantes participam da inclusao
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por meio da compreensdo, envolvimento, interacdo e cuidados
com os alunos com necessidades especiais e/ou dificuldades edu-
cacionais especiais. Nesse movimento, podem enfraquecer ou até
superar barreiras ainda presentes nas escolas, como as atitudinais.

A escola se distanciou de sua real demanda, as salas de aula estao
cada vez mais ricas em diversidade e os modos de aprender sio tao
variados como os modos de ensinar. Diante desse cenario, Mantoan
(2003) entende que a educagdo hoje vive uma crise de paradigma,
refletida em uma crise de concepgdo e visio de mundo. A escola
ao longo dos anos impregnou-se de um ensino formal e reacional,
dividindo-se em disciplinas e grades curriculares rigidas, que vao
de encontro com as realidades educacionais atuais. Para a inclusdo
pressupde-se uma mudanga nesse paradigma, para dar conta dessa
demanda, construindo novas formas de fazer balizados no saber
popular e plural, conectados com as realidades de cada contexto.

A inclusdo é possivel quando os sujeitos conseguem compre-
ender e conviver com as diferencas. Para Mantoan (2003) o termo
“tolerancia” ndo seria o mais adequado para aquilo que defendemos,
mesmo quando representa um sentimento de generosidade, imprime
uma marca de superioridade daquele que tolera sobre o sujeito
tolerado. Na mesma perspectiva, “respeitar” pode implicar no esgo-
tamento das tentativas de mudar o outro, restando apenas o respeito
a sua condicdo, apontando um distanciamento entre as pessoas, mais
uma vez nio é o nosso entendimento. Entendemos inclusio, para este
estudo, como um ato de compreenséo das diferencas, feitas e refeitas
cotidianamente. Segundo Mantoan (2003, p. 20)

Por tudo isso, a inclusdo é produto de uma edu-
cagdo plural, democratica e transgressora. Ela
provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise
de identidade institucional, que, por sua vez, abala

a identidade dos professores e faz com que seja
ressignificada a identidade do aluno. O aluno da
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escola inclusiva é outro sujeito, que ndo tem uma
identidade fixada em modelos ideais, permanen-
tes, essenciais.

Se assumirmos a diferenga como um novo paradigma, a igual-
dade ndo sera mais a norma, ruindo as concepgdes que buscam
normatizar os alunos de modo hierarquico. Tomando as ideias de
Certeau (1998), é preciso inventar criativamente novas formas de
fazer que possibilitem a inclusdo. Os sujeitos possuem a capacidade
de enfrentar e reinventar o dia a dia para superar as imposigoes e
controles que aprisionam os sujeitos excluidos. A educagéo inclu-
siva precisa refletir essa reinven¢ao, no qual novas praticas podem
ser fomentadas com vistas a formagdo de uma cultura inclusiva.

A escola tradicional resiste a inclusdo, pois ainda busca por um
aluno abstrato, idealizado enquadrado em padrdes. A exclusdo é
justificada através da categorizagdo dos alunos entre aqueles aptos
e ndo aptos. Na verdade, tais argumentos sdo reflexo de barreiras
atitudinais que discutimos, e reverberam na inabilidade das insti-
tui¢des de ensino em atuarem junto a complexidade e a diversidade
real dos sujeitos. Gurgel e Aguiar (2015, p. 141) defendem que:

(...) escolainclusiva é aquela que acolhe e garante o
sucesso do educando em desenvolver sua aprendi-
zagem. Para tanto, é fundamental que a institui¢do
como um todo desenvolva um trabalho baseado
na coletividade e no respeito as diferengas de cada

um, acreditando, assim, que toda crianga é capaz
de aprender.

A inclusdo é entdo o resultado do esfor¢o de todos, ndo recai ape-
nas no docente. A escola inclusiva é um projeto coletivo, cujos pais
e, principalmente, alunos precisam estar envolvidos para o fomento
do entendimento de que todos sdo capazes de aprender. Sassaki
(1997, p.47) atirma que “os problemas da pessoa com necessidades
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especiais ndo estdo nela tanto quanto estdo na sociedade”. A escola
assume um lugar de destaque, pois ela é para muitos um espago
privilegiado de acesso aos conhecimentos. E um lugar promotor de
condigdes para o desenvolvimento, aprendizagem e cidadania.

A inclusdo pensa o outro como um sujeito Unico, cuja convivén-
cia com o outro permitird a construgao saberes significativos dentro
das possibilidades de cada um no momento adequado para o desen-
volvimento. A convivéncia com a diversidade no ensino regular, ao
contrario do que a educagéo tradicional pensa, enriquece o campo
das aprendizagens por meio da troca de saberes e vivencias daqueles
envolvidos.

E preciso desligar-se dos conceitos de “alunos ideais e utépicos”,
para reconhecer e trabalhar com os alunos reais, no qual a diferenca
é fruto de contextos de vida especificos de discente. Os alunos idea-
lizados e padronizados pelos educadores nao se confirmam no real,
¢ a pluralidade existente na escola que reflete a realidade. A inclusao
enquanto ¢ uma possibilidade tangivel mediante o compromisso de
todos, Mantoan (2003, p. 48) afirma

Penso que o futuro da escola inclusiva depende
de uma expansao rdpida dos projetos verdadeira-
mente imbuidos do compromisso de transformar
a escola, para se adequar aos novos tempos. Se
ainda hoje esses projetos se resumem a experién-
cias locais, estas estdo demonstrando a viabilidade
da inclusdo, em escolas e redes de ensino brasi-
leiras, porque tém a forga do 6bvio e a clareza da
simplicidade.

Nao existem modelos para a inclusdo, o primeiro passo € aceitar
a realidade e estar aberto para a diversidade. As préticas inclusi-
vas encontradas em contextos educacionais brasileiros sdo fruto
de uma compreensao clara e simples da realidade. Mantoan (2003,
p. 48) encerra sua obra com a “A inclusdo é um sonho possivel”.
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Compreendemos como a autora, pois o modelo educativo precisa
ser reinventado por meio da reorganizagdo das escolas, tanto em
seus aspectos pedagdgicos como administrativos que favoregam
a inclusdo, com professores comprometidos no ensino de toda a
turma sem excegdes ou exclusdes, assumindo a figura de professor
inclusivo.

Acolher os alunos reais encontrados nos espagos educativos e
abandonar os conceitos de alunos “idealizados” pelos docentes é
um passo em busca da inclusdo. Nosso trabalho insiste em apon-
tar a possibilidade de incluir mediante o compartilhamento de
narrativas e modos de fazer de criancas que diariamente convivem
e interagem com uma crianga com TEA. A discussdo da inclusdo
serve como elemento norteador dos resultados construidos na pes-
quisa, pois precisaremos compreender os modos de fazer que sdo
compreendidos como inclusivos.

Estamos a discutir a inclusdo em que os sujeitos da pesquisa sdao
criangas, é necessaria a compreensao de infancia. A compreensao
do homem a partir de uma leitura histdrica associada a psicologia
socio-historica proporciona uma leitura do universo infantil impor-
tante em nosso trabalho.

Infancia e Inclusao: reflexoes a partir da psicologia socio-
historica

A infancia é definida como um “periodo de crescimento do ser
humano, que vai do nascimento até a puberdade” pelo dicionario
Aurélio Ferreira (2010), apesar dessa concepgao ser aceita e difun-
dida popularmente, ¢ insuficiente para o nosso trabalho. Reduzir o
entendimento da infancia a uma questao cronolégica e maturacio-
nista ndo responde aos nossos objetivos, pois o0 tempo ndo consiste
em uma variavel estudada pela psicologia ou educagao. Interessa-nos

- 486 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

compreender o modo como os acontecimentos vividos pelas crian-
cas nesse espago de tempo implicam em seu desenvolvimento, além
disso, buscamos estudar o a forma como as experiéncias de vida
sdo subjetivadas pelas criangas, principalmente na convivéncia com
seus pares.

A psicologia sécio-histérica entende que o homem e o mundo
real estdo dialeticamente em constante transformagao, como conse-
quéncia a sociedade esta sempre em movimento e modificando-se
segundo o momento histérico, politico e econdmico. A concepgao
de infancia segue o curso dos paradigmas sociais erguidos em cada
momento da histéria. O homem nessa perspectiva tedrica é visto
como resultado da histoéria construida ao longo da prépria historia
da humanidade.

A crianga pode ser estudada a partir de diversas perspectivas ted-
ricas que enfatizardo aspectos distintos no desenvolvimento infantil.
Por coeréncia com nossa proposta, assumimos a perspectiva sdcio
-histdrica como marco teérico desse trabalho para compreender o
mundo infantil. Escolhemos Vygotsky (2009, 2007) como o autor
dessa escola da psicologia que nos guiara no estudo da infancia,
considerado até hoje o principal e mais conhecido representante da
psicologia socio-histérica. Criticava de modo assertivo as escolas
da psicologia existentes no inicio do século XX, pois considerava
que elas ignoravam o meio social como uma experiéncia histérica,
onde o homem se adapta ativamente ao meio através de suas viven-
cias. As aquisi¢oes de caracteristicas essencialmente humanas, seria
resultado da interagao dialética do homem com o meio social e nao
um processo natural, como ocorre com os animais.

A psicologia sécio-histérica alinha-se com nossos objeti-
vos e método de pesquisa, a (Auto) Biografia, por apresentar a
subjetividade como uma caracteristica humana construida na
relagdo do sujeito com a com o ambiente, cultura e sociedade,
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cujo desenvolvimento ndo é um processo natural. O homem
¢ entendido como um ser bioldgico/psicolégico/social, sendo
ator e autor de sua histéria, construindo sua subjetividade a par-
tir de sua vivéncia dialética com a cultura e sociedade ao passo
que reconstréi a si e sua a realidade. Nessa concep¢do dina-
mica de homem, em constante transformagdo, a subjetividade é
construida-desconstruida-construida.

A dimensdo bioldégica do homem em Vygotsky (2007) ¢é
entendida com um sistema aberto, inclusive o cérebro, dotado de
plasticidade responsavel pela sua adaptacdo as condigdes do meio.
O funcionamento e a estrutura foram e ainda sdo moldados ao
longo da histéria da prépria espécie e do desenvolvimento indivi-
dual de cada sujeito. O determinismo biolégico nao ¢ aceito nessa
perspectiva, uma vez que o humano transforma-se de ser bioldgico
em ser socio-histdrico, mediante o processo de socializa¢ao no qual
a cultura é essencial para a condi¢do humana. Para Vygotsky (2007,
p. 61) a formagdo humana ocorre por

(...) duas linhas qualitativamente diferentes de
desenvolvimento, diferindo quanto & sua origem:
de um lado, os processos elementares, que sdo
de origem bioldgica; de outro, as fungdes psico-
légicas superiores, de origem sécio-cultural. A

histéria do comportamento da crianga nasce do
entrelacamento dessas duas linhas.

A crianga inicialmente se relaciona com o mundo de modo
direto e os estimulos provocam respostas sem a mediagdo simbdlica.
Com o desenvolvimento a relagdo do homem com o ambiente passa
a ser mediada, principalmente pela incorpora¢do de um sistema
simbdlico incorporado pela cultura. Os signos agem como instru-
mentos internos que controlam as agdes psicologicas e mediam a
relagdo com o mundo. Ao passo que o desenvolvimento da crianga
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ocorre a partir de interagdes com o meio social, 4s pessoas agem
como mediadores da aprendizagem.

A crianga na relagio com a cultura e com outros sujeitos
constroem um sistema simbdlico por meio da internalizagao de sig-
nificantes e significados. A linguagem, segundo Vygotsky (2009),
é o sistema simbdlico bésico do homem, ao possibilitar a comu-
nicagao por meio do compartilhamento de signos que permitem a
interagdo social. Nesse convivio a crianga interioriza formas cultu-
ralmente estabelecidas de funcionamento psicolégico, passando a
atuar ativamente no mundo e construindo novas formas de fazer,
nesse sentido a cultura e a sociedade sdo a matéria prima bésica do
desenvolvimento. A crianga, nesta etapa de desenvolvimento, tenta
“integrar uma relagdo ativa ndo apenas com as coisas diretamente
acessiveis a ela, mas também com o mundo mais amplo, isto é, ela
se esforca para agir como um adulto” (LEONTIEV, 2006, p. 121).

A medida que a crianca se desenvolve aprende e constréi signi-
ficados estabelecidos socialmente e em constante transformacdo. A
escola, nesse cendrio, assume papel importante pois ajuda na ela-
boragdo dos conceitos mediante a socializagdo com os outros. O
aprendizado desperta processos internos necessarios ao desenvol-
vimento da crianca na presenca de um ambiente sociocultural. A
convivéncia com outras criancgas contribui para a aprendizagem e
o desenvolvimento por possibilitar a aquisicdo de conhecimento a
nivel de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), cuja defini¢do
¢ apresentada por Vygotsky (2007, p. 112)

A Zona de Desenvolvimento Proximal é a distin-
cia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solugdo indepen-
dente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugdo de

problemas com a orientagdo de um adulto ou em
colaboragao com companheiros mais capazes.
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Todas as aquisi¢des, experiéncias vividas e conhecimentos sdo
necessarios para que a crianga alcance novas possibilidades de
aprendizagem. O potencial humano para o desenvolvimento nao
esta restrito as condigdes fisicas. A familia e escola se apresentam
como ambientes privilegiados para o desenvolvimento humano,
por oportunizar cotidianamente trocas de experiéncias que possi-
bilitam a aquisi¢ao de conhecimento na ZDP.

Vygotsky (2007) atribui significativa importancia ao brincar
como um momento que em si cria uma Zona de Desenvolvimento
Proximal e impulsiona o avango da crianga. Os jogos “faz de conta”
levam a crianga a construir um mundo imagindrio revestido de sig-
nificado para os participantes, a atividade simboélica nao se limita
aos elementos concretos presentes no momento do brincar. Essa
brincadeira impulsiona a crianga da desenvolvimento ao possibi-
litar a experiéncia de situagdes para além daquilo que ¢é tipico de
seu cotidiano, os limites sio quebrados e as vivencias das atividades
coletivas ampliam a aprendizagem interagao social.

Vygotsky em seu estudo da psicologia aproximou-se no
cotidiano dos professores para compreender as dimensdes da
aprendizagem nesse cendrio. Estudou a formagao dos professores
e debrugou-se pelos problemas de criancas com deficiéncias® con-
génitas, como cegueira e surdez. Seu trabalho sobre essa tematica
pode ser encontrados um dos volumes “Obras Escogidas® (1997).

O nosso esforco nesse trabalho vai ao encontro da obra de
Vygotsky (1997), cujo mote ndo estd centrado na condigdo de

5  Vygotsky em sua obra utiliza o termo “defeito”, em sua época as discussoes politicas
e sociais sobre a deficiéncia ndo tinham o espago e a dimensdo de hoje. Escolhemos
utilizar o a palavra deficiéncia por ser a que melhor representa nossa discusséo.

6 A obra encontra-se no momento traduzida para o espanhol, é possivel encontrar
fragmentos da obra traduzidos em trabalhos de autores de lingua portuguesa que dis-
cutem a psicologia sdcio-histoérica ou a incluséo.
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deficiéncia, nas dificuldades cognitivas, prejuizos sociais ou limi-
tagdes fisicas. Salientamos que ndo desconsideramos a presenga
destes elementos, mas ndo nos debrucamos sobre eles. Voltamos
nossa aten¢do para as habilidades e possibilidades de desenvolvi-
mento das criangas com deficiéncia, em nosso caso, um aluno com
TEA. Buscamos compreender e evidenciar sua capacidade de apren-
dizagem e potencial para o desenvolvimento, ndo nos apegando aos
registros quantitativos cartesiano que as ciéncias trazem sobre os
prejuizos desses sujeitos.

Vygotsky (1997) critica o modelo de avaliar o desenvolvimento
da crianca com deficiéncia de modo puramente quantitativo, para
detectar limites cognitivos que desconsideram as outras estruturas
criadas, inclusive a propria personalidade, como meio de adapta-
¢do. Esse modelo, infelizmente ainda presente nos dias atuais foca
apenas as “caracteristicas negativas” da crianca com deficiéncia e/
ou dificuldade na aprendizagem e coloca em lugar de destaque.
Opondo-se a esse modelo hegemonico, interessou-se pelo estudo
das possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento das criangas
com deficiéncia, no qual outros estimulos, além daqueles prejudica-
dos, elaboram compensagdes necessarias.

Para Vygotsky (1997) a deficiéncia afetava principalmente as
relagdes sociais das criangas, mas ndo necessariamente suas intera-
¢oes diretas com o ambiente fisico. Desse modo, a questdo organica
implicaria em mudangas nas relagdes sociais da crianga. Nao seria
assim a condi¢do de deficiéncia que norteara o futuro da crianga
e sim suas realizagdes psicossociais. Vygotsky (apud SAMPAIO e
SAMPAIO, 20009, p. 62)".

7 Tivemos acesso apenas a obra em espanhol, entretanto, para a citagdo da obra sobre a
“defectologia” langamos mao da citagdo indireta pois nela o fragmento que queriamos
encontra-se traduzido.
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O desenvolvimento agravado por um defeito
constitui um processo (organico e psicolégico) de
criagdo e recriagdo da personalidade da crianga,
sobre a base de reorganizagdo de todas as fungées
de adaptagdo, da formagdo de novos processos
sobre-estruturados, substitutivos, niveladores, que
sao gerados pelo defeito e de abertura de novos
caminhos de desvio para o desenvolvimento.

Podemos pensar a inclusdo a partir desse entendimento, no
qual a deficiéncia ndo necessariamente limita o homem, mas
desafia seu organismo a desenvolver estruturas e fungdes que
abrirdo novas possibilidades de autoafirmac¢do. O homem sendo
biopsicossocial (organico, psicoldégico e social), na dialética
relagdo com o mundo das coisas, dos significados e dos sujeitos
transforma e é transformado, inclusive em aspectos cognitivos. A
interagdo com outras criangas e as brincadeiras ¢ mediadora do
desenvolvimento e da aprendizagem, que mobilizam os recursos
que o sujeito tem construird para conseguir novos conhecimentos
e ampliar capacidades. O homem em Vygotsky (1997) é um ser de
possibilidades.

A perspectiva socio-histérica entende que as interagdes sociais
sdo essenciais em nosso desenvolvimento enquanto ser humano e
nos ajuda na compreensao das relagdes entre os sujeitos da pesquisa.
Esses argumentos pensam modos de promover a (auto)afirmagao
dos sujeitos e desenvolver potencialidades, principalmente em
contextos de interagdo entre as criangas, como o brincar, no qual a
crianga explora suas possibilidades e aprende.

Em nosso trabalho, ao buscarmos criangas como sujeitos, foi
necessario compreender a constitui¢ao desse universo infantil, que
¢ compartilhado coletivamente e se revela nas narrativas de nossa
pesquisa. A psicologia sdciohistérica entende a formagdo da sub-
jetividade por meio da convivéncia dialética com o outro. A (Auto)
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Biografia, método que vivenciamos na pesquisa, entende a narrativa
como um processo (auto)formativo, cujas memorias sdo construi-
das e carregadas de significados nas vivéncias sociais.

0 Sujeito e Suas Possibilidades: uma compreensao do
autismo para além da condicao de deficiéncia

Realizar um estudo sobre uma crian¢ga com Transtorno do
Espectro Autista é uma tarefa desafiadora e, acima de tudo, pra-
zerosa. O desafio é sentido na busca e produgdo de saberes sobre
um tema complexo e com muitas questdes ainda desconhecidas
para as ciéncias. O prazer é obtido pela forma com que tentamos
apresentar o autismo, em uma perspectiva diferente das tradicio-
nalmente encontradas nos manuais de psicologia e psiquiatria. Nao
nos prendemos ao olhar clinico tradicional, erguemos a bandeira da
inclusdo, que mira possibilidades da crianca, aponta o caminho da
superagdo da condigdo inicial do diagnoéstico, com aquisigdes cog-
nitivas e sociais.

A expressiva maioria das pesquisas e textos sobre o autismo ana-
lisam as pessoas por meio de suas condi¢des clinicas. Talvez, essas
producdes sejam reflexos de uma sociedade que busca identificar os
fatores do comportamento, as “limitagdes” cognitivas, linguisticas e
sociais diagnosticadas pelos especialistas, na tentativa de justificar
a condic¢do da pessoa com TEA. Quando isso acontece, modificar
o comportamento para aquilo que socialmente é legitimado como
aceitavel torna-se meta para o ajuste social. Esse entendimento pode
ser consequéncia do pouco que ainda conhecemos sobre o autismo
e repercute socialmente nas interpretagdes equivocadas, julgamen-
tos, esteredtipos que desembocam no preconceito, discriminagao e
exclusdo.
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Néo ¢é nosso objetivo discutir com profundidade as questdes
clinicas e epidemioldgicas do Transtorno do Espectro Autista®,
pois entendemos que essa compreensdo ¢ apenas o ponto de par-
tida da inclusdo desses sujeitos. Conhecer sua condigéo, a partir da
perspectiva sdcio-historica, é importante para pensarmos o desen-
volvimento humano e os mediadores da aprendizagem.

De modo geral, existe uma tendéncia a pessoa com autismo
apresentar dificuldades no relacionamento interpessoal, cognicao
e linguagem, nao necessariamente nas trés dimensdes, entretanto,
a ideia popular de que essas pessoas ndo demonstram afeto, evitam
contato fisico, sdo distantes, isoladas em seu préprio mundo e nao-
comunicativas, ndo se concretizam empiricamente (BOSA, 2002).
Cada sujeito ¢ singular e se comportard de modo diferente dentro
de sua condi¢do humana, nio existe uma regra geral.

Para Klin (2006) a variabilidade das caracteristicas apresentadas
e a intensidade como se manifestam sdo tdo grandes, que os com-
prometimentos sentidos e manifestos pelas pessoas com autismo
mudam em cada caso. Comumente aspectos como comunicagao,
aprendizado, adaptagdo em atividades de vida diaria e nos relaciona-
mentos pessoais podem ser afetados e tomados como informagdes
relevantes que necessitam de atengéo.

Alguns sujeitos podem manifestar mais intensamente a difi-
culdade de se relacionar com terceiros, outros, porém, aceitaram
com passividade esse contato. Essa variac¢ao faz com o autismo seja

8 O Transtorno do Espectro Autista (TEA) esta classificado no subgrupo denominado
“Transtornos Invasivos do Desenvolvimento”. O Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais da Associagio Americana de Psiquiatria — DSM-5, caracteriza
o TEA pelo comprometimento da comunicag¢do social, presenca de comportamen-
tos e/ou interesses restritos e repetitivos, manifestando estereotipias e repeti¢des nos
movimentos motores, com uso de objetos, na fala, interesses restritos, excesso de rigi-
dez nas rotinas, além de hipo ou hipersensibilidade a inputs sensoriais (APA, 2014;
BACKES, ZANON, BOSA, 2013).
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compreendido a partir de um espectro de possibilidades. Nao existe
uma sintomatologia unica ou padréo a ser estudada, como era feito
nos século passado, quando ainda havia a ideia de um unico tipo
de autismo, o “autista classico” O Transtorno do Espectro Autista,
atualmente, contempla também a Sindrome de Aspeger agora
entendida como uma variagdo do espectro, pois comumente apre-
senta menor comprometimento cognitivo e comunicativo (KLIN,
2006).

Quando pensamos esses sujeitos para além de suas condigbes
clinicas e como pessoas a serem incluidas, a escola se revela como
espac¢o privilegiado, com recursos importantes para a promog¢ao
e fortalecimento de experiéncias sociais, afetivas e cognitivas das
criangas. Possibilita o desenvolvimento de competéncias e habi-
lidades, em um espago de convivéncia com outras criangas num
universo ludico tipicamente infantil.

Néo descartamos a importancia dos diagnosticos e conheci-
mentos clinicos de cada caso de TEA, entretanto, quando buscamos
a inclusdo de um aluno com autismo é preciso conhecer e reconhe-
cer o seu espectro de possibilidades, pois sdo elas que viabilizaram
a (auto)afirmac¢io do aluno e o desenvolvimento de suas poten-
cialidades. Vygotsky (2009) entende que o homem, mesmo com
uma condi¢ao de deficiéncia, consegue aprender e desenvolver
a partir de suas experiéncias culturais e sociais, construindo sua
subjetividade e deixando sua marca no mundo. Salientamos que o
desenvolvimento humano de cada pessoa ¢ tnico e singular, tentar
encontrar um unico padrio de aprendizado nos levaria a processos
de exclusao. Por isso, exploramos aqui o olhar sobre as possibilida-
des do aluno com autismo.

Estar com outras criangas em meio a socializa¢do e brincadeiras
coloca a criang¢a em um processo ativo e dialético de desenvolvimento
e aprendizagem. Ao interagir com criancas capazes de realizar tarefas
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que ainda ndo é capaz, permite a aquisi¢do de conhecimento través
da mediagdo de outros colegas, no qual a internalizagdo de conceitos
e vivencias em um processo de sintese formam a subjetividade. Essa
interacdo promovera aquisi¢des importantes no campo da aprendi-
zagem e do desenvolvimento, ao experimentar situagdes de troca de
experiéncias e conhecimento para a constru¢do de novos saberes.

A propria brincadeira se constitui em uma zona de desenvol-
vimento proximal, ao mobilizar na crianga a busca por aprender
aquilo que ainda nao é capaz de realizar s6 e precisa de ajuda de
um parceiro mais experiente. Além disso, em meio ao faz de conta
e cumprimento das regras do jogo, a crianga com autismo assume
papéis para além de sua condig¢do atual. O brincar coletivo ainda
proporciona uma situa¢do na qual a intera¢ao é um elemento pri-
mordial, desenvolvendo as habilidades sociais e comunicativas da
crianga com autismo, importante aspecto da inclusao. Na perspec-
tiva da psicologia sociohistdrica brincando as criangas aprendem
(VYGOTSKY, 2009).

Quando falamos em possibilidades da crian¢a com autismo,
estamos afirmando que a mesma consegue superar, mediante o
esfor¢o coletivo (pessoa, familia, escola, sociedade, outras crian-
cas), as dificuldades dentro de suas condi¢cdes em cada etapa do
desenvolvimento. E preciso superar primeiramente as barreiras
atitudinais presentes no contexto educacional, para pensarmos a
inclusdo dessas criangas. Insistimos nesse topico, pois as discussoes
e pesquisas sobre a educagio inclusiva demarcam esse tipo de bar-
reira como um obstaculo que necessita ser superado, ao condenar
silenciosamente as pessoas com deficiéncia e/ou dificuldades edu-
cacionais especiais a exclusdo.

E preciso reconhecer a pluralidade das expressdes do autismo e
perceber o modo como a crianga com autismo se apresenta. Os este-
redtipos devem ser abandonados e substituidos pela compreensao
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da diversidade o do mundo subjetivo do outro. O desafio encon-
trado na convivéncia com a pessoa com autismo é reflexo das nossas
dificuldades de entender a complexidade da subjetividade humana.
Para Franseschi (2012, p. 33)
O autista desafia nossa propria humanidade e nos
convoca a um encontro minimamente amoroso,
condi¢do essencial para escutar as dificuldades
daquele que nos fala de maneira tdo silenciosa.
Esse encontro exige que nos impliquemos (...)
com o estranho que habita em nds e revela nossa
propria insensatez, levando em conta a complexi-

dade e a subjetividade que constitui qualquer ser
humano.

Acreditamos que o estranhamento diante da diferenga nao é
necessariamente ruim, desde que nos impliquemos no movimento
de aproximacao da pessoa com deficiéncia, em especial da crianca
com autismo. A escola pode, nessa perspectiva, ser mobilizadora de
uma cultura inclusiva disseminada na sociedade através da forma-
¢do cidada.

As praticas educacionais formais sdo fundamentadas em aspec-
tos tedrico-metodoldgicos que direcionam a atividade docente.
Comumente encontramos professores que assumem o discurso de
uma educag¢io sob o olhar da sdciohistérica, mas as praticas em sua
maioria refletem um olhar estritamente cognitivo comportamen-
tal. Neste momento estendemos a critica as praticas de intervengédo
de modo geral. Sem desprivilegiar a psicologia cognitivo compor-
tamental que contribui enormemente para o desenvolvimento de
estratégias para a intervengdo junto a criangas com Transtorno do
Espectro Autista, entendemos a necessidade de langar maos de
outros olhares, como o que defendemos neste trabalho.

A familia tem papel fundamental oferecendo condigdes para o
acompanhamento e suporte as necessidades da crianga. O primeiro
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7

passo ¢ a aceitagdo do diagnéstico sem erguer barreiras, tendo
em vista que é o ponto de partida para pensar as estratégias que
possibilitem o amadurecimento e a aprendizagem do sujeito, sem
em hipotese alguma assumir o autismo como um quadro estdtico
e sem evolu¢do. Quando a compreensiao sobre o mundo ¢é feita a
partir de um olhar dialético, a existéncia de uma deficiéncia e/ou
necessidades educacionais especiais desperta o entendimento que
possibilidades estdo ai presentes.

(Re) Pensando a Inclusao: consideragoes sobre os modos
de fazer inclusivos

Vygotsky (1997), sobre a Defectologia, argumenta que a pessoa
com deficiéncia ndo é menos desenvolvida que a aceita socialmente
como normal, o seu desenvolvimento é diferente. A subjetividade da
crianga com autismo é um importante componente que o diferencia
das outras, e isso se estende a todas. As diferencas nas habilidades
ndo sdo quantitativas, mas qualitativas. As criangas conhecem e
aceitam as diferengas, mas desapegam-se delas para buscar aquilo
que as tornam comum, as vivencias infantis.

Através dos processos de mediagdo das criancas e da cultura,
sdo criadas novas possibilidades para a construgdo da subjetivi-
dade e (auto)afirmagdo do aluno com autismo, devido a condi¢ao
humana de plasticidade do cerebral, dialeticamente o ambiente
social e cultura é modificado pela agdo do aluno, repercutindo nas
demais criangas (Vygotsky, 1997).

Fica valorizada a diversidade em diferentes niveis de conhe-
cimento, cada crianga cria uma rica oportunidade de troca de
experiéncias no encontro com o outro. A escola, nesta perspectiva,
precisa fomentar o respeito as diferengas, as interpretadas como
obstdculo ao cumprimento das obriga¢des escolares. A diversidade
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deve ser entendida como elemento enriquecedor que melhora a
qualidade da educagdo de todos, alunos com ou sem deficiéncia.

As adequagbes que atualmente representa o desafio para as pra-
ticas pedagdgicas engessadas em curriculos e didaticas distantes
da inclusdo. A dificuldade nao reside na adequagao em si, mas na
abertura que o educador e sociedade precisa tem em compreender
a flexibilidade existente no curriculo, para possibilitar que a pessoa
com deficiéncia seja de fato incluida.

O exercicio de empatia mobiliza o educador para uma agdo
inclusiva. Ndo somos indiferentes aos nossos semelhantes, nesse
sentido, ao tentar identificar no estudante caracteristicas pesso-
ais, comportamentos e gostos comuns, podem construir elo entre
o educador e o estudante. Esse vinculo é extremamente necessario
para que a educagdo seja possivel. Ndo aprendemos por meio de
qualquer um, mas através daqueles a quem concedemos a oportu-
nidade de nos ensinar. O ensino é entdo uma atividade humana de
implicagdo, conquista e identificagao.

O saber de cada crianga é valorizado quando elas interagem de
modo espontaneo. Na convivéncia cada crianca tem a oportunidade
de se expressar e acolher as expressdes do outro colega. Essa troca
permite a constru¢do de conhecimento por meio de uma dialética
social e histdrica, a cada dia novos saberes sdo internalizados e
partilhados. E necessério que os professores acolham e valorizem
o saber do aluno com deficiéncia e/ou necessidade educacional
especial, sem censura e rigidez. As formas de saberes sdo plurais
e refletem a historia e o cendrio social de cada crianga, ndo existe
um saber menor apenas diferente que pode ser explorado para a
formagdo de novos conhecimentos. Essa prética é o que liberta os
excluidos da opressdo, ao dar voz aos silenciados (FREIRE, 1987).
Os alunos precisam encontrar na escola o espago convidativo para
a livre expressao.
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Abragamos, neste estudo, o desejo de que as questdes suscita-
das possibilitem reflexdes sobre as praticas inclusivas. E necessaria a
busca pela superagao das barreias atitudinais, que tanto dificultam a
efetivacdo dos direitos da pessoa com deficiéncia, para seguir avan-
¢ando. Isso implica no reconhecimento de que as atitudes tomadas
perante a inclusdo, quando negativas, podem se constituir em uma
silenciosa barreira que precisa ser quebrada. A¢des dessa magni-
tude, assim como os modos de fazer das criangas, podem ser o
caminho para a construcdo coletiva de uma cultura inclusiva.

Consideragoes Finais

Nio foi nossa pretensdo esgotar a discussdao sobre a inclusdo,
infincia e autismo. Acreditamos que esse trabalho contribui com
reflexdes que possibilitam as pessoas envolvidas e comprometidas
com a inclusdo pensar novas formas de fazer e superar as barreiras
atitudinais que dificultam a educagéo inclusiva. Néo é possivel acei-
tar de forma inerte as dificuldades e barreiras erguidas socialmente.

Abragamos, neste estudo, o desejo de que as questdes suscitadas
aqui possibilitem reflexdes sobre as préticas inclusivas. E necessa-
rio buscar a superacgdo das barreias atitudinais, que tanto dificultam
a efetivacdo dos direitos da pessoa com deficiéncia, para seguir
avancando. Isso implica no reconhecimento de que as atitudes
tomadas perante a inclusdo, quando negativas, podem se constituir
em uma silenciosa barreira que precisa ser quebrada. A¢des dessa
magnitude, assim como os modos de fazer das criangas pode ser o
caminho para a construcdo coletiva de uma cultura inclusiva.

A primeira agdo é eliminar as barreias atitudinais, que tanto
dificultam a efetivacdo dos direitos da pessoa com deficiéncia,
para seguir avangando. Isso implica no reconhecimento de que as
atitudes tomadas perante a inclusdo, quando sem a dimensao da

- 500 -



A formagao de professores: entre a universidade e a educagao basica

alteridade, podem se constituir em uma silenciosa barreira que pre-
cisa ser quebrada.
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