Afonso Celso Scocuglia

A EDUCACAO POPULAR
NOS TEMPOS DA DITADURA

O METODO PAULO FREIRE, A JUSTICA FARDADA
E AS REACOES CONSERVADORAS




Universidade Estadual da Paraiba

Prof. Antonio Guedes Rangel Junior | Reitor

(@

Prof. Flévio Romero Guimardes | Vice-Reitor

Cc
m
o
@®

Editora da Universidade Estadual da Paraiba

veduepb Luciano do Nascimento Silva | Diretor

Antonio Roberto Faustino da Costa | Diretor-Adjunto

Conselho Editorial

Presidente

Luciano do Nascimento Silva

Conselho Cientifico

Alberto Soares Melo

Cidoval Morais de Sousa
Hermes Magalhaes Tavares
José Esteban Castro

José Etham de Lucena Barbosa
José Tavares de Sousa
Marcionila Fernandes

Olival Freire Jr

Roberto Mauro Cortez Motta

NEEL

Associaggo Brasileira
das Editoras Universitarias_g) a\Jnos

Editora filiada a ABEU
EDITORA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

Rua Baratnas, 351 - Bairro Universitério - Campina Grande-PB - CEP 58429-500
Fone/Fax: (83) 3315-3381 - http://eduepb.uepb.edu.br - email: eduepb@uepb.edu.br



Afonso Celso Scocuglia

A EDUCACAO POPULAR
NOS ARQUIVOS DA DITADURA MILITAR:
O METODO PAULO FREIRE, A JUSTICA
FARDADA E AS REACOES CONSERVADORAS

§eduepb

Campina Grande - PB
2018



Copyright © EDUEPB
A reprodugdo nio autorizada desta publicagdo, por qualquer meio,

seja total ou parcial, constitui violagdo da Lei n° 9.610/98.

A EDUEPB segue o Acordo Ortogrdfico da Lingua Portuguesa de 1990,
em vigor no Brasil, desde 2009.

Editora da Universidade Estadual da Paraiba
Luciano do Nascimento Silva | Diretor
Antonio Roberto Faustino da Costa | Editor Assistente

Cidoval Morais de Sousa | Editor Assistente

Design Grafico

Erick Ferreira Cabral
Jefferson Ricardo Lima Araujo Nunes
Leonardo Ramos Araujo

Comercializagio e distribuicdo
Cristiano Pinto da Silva
Edvénia Barbosa Freire

Divulgagdo
Danielle Correia Gomes

Revisdo Linguistica
Antonio de Brito Freire
Elizete Amaral de Medeiros

Normalizagio Técnica
Jane Pompilo dos Santos

Depésito legal na Biblioteca Nacional, conforme Lei n® 10.994, de 14 de
dezembro de 2004

FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECA CENTRAL - UEPB

S421e

Scocuglia, Afonso Celso.

A educagdo popular nos arquivos da ditadura militar: o método
Paulo Freire, a justica fardada e as reagfes conservaderas [Livro
eletrénico)./ Afonso Celso Scocuglia - Campina Grande: EDUEPB,
2018.

926 Kb. - 198p.

Modo de acesso: http://eduepb.uepb.edu br/e-books

ISBN 978-85-7879-496-5
ISBN EBOOK 978-85-7879-501-6

1. Educagdo. 2. Histéria. 3. Método Paulo Freire. 4. Cultura
popular. 5. Ensino. 8. Ditadura militar. 1. Titulo.

21, ed. CDD 370




SUMARIO

SIGLAS INSTITUCIONAIS, 9
APRESENTACAO, 11

INTRODUCAO: O CONTEXTO HISTORICO E A PESQUISA
REALIZADA, 17

A ALFABETIZACAO DE POLITICA NOS ANOS 1960 , 17

A PESQUISA REALIZADA , 22

OPCOES E ESCOLHAS METODOLOGICAS , 25
CONCEITOS INSPIRADORES, 27

RELACOES ENTRE A EDUCACAO E A POLITICA, 28

CAPITULO I

POLITICAS EDUCACIONAIS, MOVIMENTOS DE
CULTURA E EDUCACAO POPULAR, 31

ASPECTOS FUNDAMENTAIS DA POLITICA
EDUCACIONAL DO ESTADO, 31

A POLITICA DE EDUCACAO DE ADULTOS, 37

OS MOVIMENTOS DE ALFABETIZACAO E CULTURA
POPULAR, 43

CAPITULO 11, 51

A HISTORIA DA CEPLAR (1961-1964) , 51

OS FUNDADORES E OS ALIADOS INICIAIS DA CEPLAR, 52
O EMBRIAO DA CEPLAR, 54

A ALFABETIZACAO DE ADULTOS PELO “METODO PAULO
FREIRE”, 59

O METODO, 60

OS CONCEITOS UTILIZADOS, 63

AS PRIMEIRAS EXPERIMENTACOES DO “METODO” PELA
CEPLAR, 66

CASA EM CONSTRUCAO, 68



A EXPANSAO DA CEPLAR, 70

OS TESTES PARA SELECAO DOS COORDENADORES DE
DEBATES, 77

A FORMACAO DOS COORDENADORES, 79

AS FICHAS DE CULTURA, 82

AS DEZOITO LICOES DE CONSCIENTIZACAO DA
CEPLAR, 85

O CRESCIMENTO E A INTERIORIZACAO, 90

A CEPLAR DE CAMPINA GRANDE (CEPLAR-CG), 97

AS “FICHAS-ROTEIRO” DA CEPLAR-CG, 104

TEXTOS PARA OS CURSOS DE FORMACAO DE
COORDENADORES DA CEPLAR-CG, 107

A POLITICA CULTURAL DA CEPLAR, 111

AS TENSOES, OS CONFLITOS E O GOLPE DE 1964, 118

A VINCULACAO COM AS LIGAS CAMPONESAS E O GOLPE
NA CEPLAR, 118

O GOLPE NA CEPLAR-CG, 124

O POS-GOLPE , 127

O IPM 70/64 (“AUTOS-FINDOS 151/69”), 131

CAPITULO III

O ANTAGONISMO DA CRUZADA ABC (1964-1966/70), 143
AS ORIGENS E A INSTITUICAO DA CRUZADA ABC, 143
O EMBRIAO, AS LIDERANCAS E AS (RE)ACOES DA
CRUZADA ABC NA PARAIBA, 149

CAPITULO 1V, 163

SINTESE: A ATUACAO DA CEPLAR E AS REACOES
CONSERVADORAS, 163

AS CAMPANHAS PARAIBANAS, 165

QUADROS DE DIRECAO, 165

QUADRO DE PROFESSORES/COORDENADORES DE
DEBATES, 166

SUPERVISAO E COORDENACAO, 166

“METODO PAULO FREIRE”: INSTRUMENTO POLITICO E
TECNICA PEDAGOGICA, 167



PROGRAMAS ESPECIAIS, 168

ALFABETIZACAO E VOTO , 169

ALIADOS POLITICOS, 170

IDEIAS POLITICO-PEDAGOGICAS NUCLEARES , 170
ATOS FINAIS, 172

CONSIDERACOES FINAIS, 173

REFERENCIAS, FONTES ESCRITAS E ORAIS, 179






SIGLAS INSTITUCIONAIS

- AC - Acio Catdlica

- AP - Agao Popular

- CFTP - Centro de Formacio e Treinamento de Professores

- CGT - Comando Geral dos Trabalhadores

- CNAE - Campanha Nacional de Alimentagao Escolar

- CNEA - Congresso Nacional de Educagio de Adultos

- CPDOC-FGYV - Centro de Pesquisa ¢ Documentagio Oral Contem-
porénea - Fundacio

Getulio Vargas

- CPC-UNE - Centro Popular de Cultura da Unido Nacional dos
Estudantes

- CRUB - Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras

- DATM - Departamento de Assisténcia Técnica aos Municipios

- DENERu - Departamento Nacional de Endemias Rurais

- DNE - Departamento Nacional de Educagao

- EUA - Estados Unidos da América

- FUNESC - Fundagio Espaco Cultural

- IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

- IHGPB - Instituto Histérico e Geografico da Paraiba

- INEP/MEC - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas do MEC
- IPM - Inquérito Policial Militar

- JEC - Juventude Estudantil Catélica

- JOC - Juventude Operdria Catélica

- JUC - Juventude Universitdria Catélica

- LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional

- LILA - Liga dos Latifundidrios

- MCP-PE - Movimento de Cultura Popular de Pernambuco

- MEB - Movimento de Educacio de Base

- MEC - Ministério da Educacio e Cultura

- MINIPLAN - Ministério do Planejamento

- MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacio

- NDHIR - Nicleo de Documentagao Histérica e Informagao Regional



- PCB - Partido Comunista Brasileiro

- PNA - Plano Nacional de Alfabetizacio

- PNE - Plano Nacional de Educacio

- SEC - Secretaria de Educacio e Cultura

- SEC-PB - Secretaria de Educacio e Cultura do Estado da Paraiba
- SEC-UR - Servigo de Extensio Cultural da Universidade do Recife
- SIRENA - Sistema Rddio-Educativo Nacional

- STM - Superior Tribunal Militar

- SUDENE - Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste
- TIT - Termo de Inquiri¢io de Testemunhas

- TPI - Termo de Perguntas ao Indiciado

- UFPB - Universidade Federal da Paraiba

- USAID - United States Agency for International Devellopment

I0



APRESENTACAO

NO ROL DAS EXPERIENCIAS MAIS IMPORTANTES DA UTILIZAGAO DO QUE
ficou conhecido como “Método Paulo Freire” de alfabetizacio de adul-
tos, ainda nao ganhou o destaque que merece a Campanha de Educa-
¢ao Popular (CEPLAR) realizada na Paraiba/Brasil entre 1962 e 1964.
Pioneira nos estudos e na aplicagao ampliada das propostas do grupo
do Servigo de Extensio Cultural da Universidade do Recife (SEC-UR),
liderado por Paulo Freire, a CEPLAR deveria figurar no mesmo pata-
mar qualitativo do Movimento de Cultura Popular (MCP) de Recife/
Pernambuco. Como agdo educativa galvanizou esforgos multiplos que
abrangeram desde os primeiros contatos com a equipe do SEC-UR a
realizagao dos circulos de cultura (que contaram com aproximadamen-
te 4000 alfabetizandos, distribuidos em 135 grupos no final de 1963)
até serem extintas as duas sedes localizadas em Jodo Pessoa e Campina
Grande pelos golpistas civis/militares em abril de 1964. Seus dirigentes
amargaram ainda as tentativas de incriminagio por “subversio comu-
nista” quando submetidos ao Inquérito Policial Militar (IPM 70/64)
realizado no Ambito do IV Exército entre 1964 € 1969.

Reportando-se aos trabalhos iniciais, duas dirigentes da CEPLAR
escreveram:

Numa tarde de sdbado do més de junho de 1962, o en-
contro com Paulo Freire em sua casa em Recife, durou
algumas horas. Horas que bastaram para se decidir a
agio que seria empreendida, logo depois, na 4rea de

educagio de adultos. Ao contar com entusiasmo e
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convicgdo a experiéncia que acabara de realizar com
25 pessoas, ao apresentar as bases filoséficas de seu
Método ainda em fase experimental e de pesquisa,
Paulo Freire forneceu respostas aos questionamentos
metodolégico-politicos que emergiram do trabalho
de alfabetizagio com adultos na Ilha do Bispo (bairro
de Joao Pessoa). A partir daquele primeiro encontro
com Paulo Freire, elaborou-se um plano de acio que
abrangia treinamento de pessoal da CEPLAR pela
equipe do Servico de Extensio Cultural da Universi-
dade do Recife (SEC-UR), dirigido por Paulo Freire,
e a aplicacio de seu Método pela equipe da CEPLAR.
Cerca de doze pessoas seguiram, aos sabados, durante
trés meses, um curso sobre Realidade Brasileira e o
Método, no Recife. Paralelamente, a equipe iniciava,
em Jodo Pessoa, o processo de implantagiao do Méto-
do: escolha de um grupo, pesquisa vocabular, escolha
das palavras geradoras, criagio de situagoes sociold-
gicas, de fichas roteiro para o coordenador, de fichas
com familias fonémicas, de fichas de cultura (POR-

TO E LAGE, 1995).

Entre 1962 e 1964, a CEPLAR aplicou tais propostas, buscou na
prética os melhores caminhos metodoldgicos e pedagdgicos para rea-
lizd-las em sua inteireza — inclusas as reflexées e as prdticas culturais e
politicas inerentes. O trabalho de formacio feito com a equipe de Re-
cife (e com o préprio Freire), a concretizagao dos primeiros circulos de
culturas propagadores da alfabetizagio e depois a expansdo por vérias
cidades da Paraiba incluiram as prdticas politico-educativas com as Li-
gas Camponesas ¢ as parcerias com os setores progressistas “de esquer-
da”, comunistas, estudantes, jornalistas, culturais e religiosos como,
por exemplo, a Agao Popular (AP), Juventude Universitdria Catélica
(JUCQ), entre outros. A CEPLAR testou, praticou, refletiu e inovou o
“Método” com propostas ousadas e caminhos originais que passaram
pela formagao dos alfabetizadores e animadores dos circulos de cultu-
ra, pelas dificuldades, avancos ¢ manutengao dos circulos em diversos
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sitios, pela confecgio de um manual chamado “Forga e Trabalho” para
aplicd-lo no que denominou pés-alfabetizacio para além das 40 horas
propostas por Freire e sua equipe.

As palavras de um dos dirigentes da equipe de coordenacio do
“Método Paulo Freire” de alfabetizagio de adultos, do SEC-UR, sio
esclarecedoras:

Basta-nos comentar que, ajudados pela CEPLAR
(Campanha de Educagio Popular da Paraiba), acei-
tamos a sua excelente sugestio de que a etapa de edu-
cagdo primdria deveria toda ela girar em torno de um
livro que seria uma antologia, uma espécie de manual
de capacitagio civica. O homem, depois de alfabeti-
zado, estd em condicoes de ler e escrever (...). Agora
se fazia necessdrio a utilizagio de um novo instrumen-
tal intelectual através de um livro programado que
mantivesse e garantisse a continuidade do processo
de educagio integral. Significativamente, a equipe da
CEPLAR escolheu para tema do primeiro manual de
capacitacio, o titulo sugestivo e profundamente bem
intuido de “Forca e Trabalho” (JARBAS MACIEL,
1963).

Para além da contribuigio com as experimentagées, construgoes pe-
dagégicas e praticas do “Método Paulo Freire”, desde o comego, a CE-
PLAR enfrentou dificuldades de infraestrutura, de financiamento, de
oposi¢ao aos trabalhos que foram acusados de subversivos e comunistas
e nio conseguiu evitar os proprios desentendimentos entre seus diri-
gentes e integrantes. Ademais, as duas sedes, localizadas em Joao Pessoa
e Campina Grande, eram constituidas por pessoas e grupos diferentes e
podemos dizer que as Gnicas coisas em comum eram as formagdes rea-
lizadas em Recife pela equipe coordenada por Paulo Freire e a aplicagio
do “Método”. Dirigentes diferentes, financiamento e administra¢io di-
ferentes, tendéncias politicas distintas, caminhos metodoldgicos diver-
sificados e até uma espécie de oposicio “bairrista” entre suas principais
dirigentes. A CEPLAR nunca foi univoca e o trabalho nuclearizado em
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Campina Grande nao foi extensio daquele centralizado em Joao Pes-
soa. Neste livro, ficardo claros os caminhos nao compartilhados entre
as duas CEPLAR e, desde jd, chamamos a atengio para isso. Usamos
até a sigla CEPLAR-CG para designar a de Campina Grande que se
desenvolveu em paralelo (ndo convergente) com a de Joio Pessoa.

A pesquisa que realizamos sobre as duas CEPLAR incluiu desde
os documentos originais de ambas as experiéncias até os depoimentos
orais de dirigentes e participantes diretos e indiretos. Em termos de
contexto, usamos jornais da época e escritos avulsos que constituiram
arquivos diversificados e entrecruzados. No entanto, nossas pesquisas
ganharam um adicional decisivo a partir dos milhares de documentos
dos arquivos integrantes do Inquérito Policial Militar IPM) da Paraiba
instituido apés o golpe de 1964. Tal IPM encontra-se arquivado no
Superior Tribunal Militar (Brasilia-DF) e foi fotocopiado a partir das
autorizagoes dos seus dirigentes e com a solicitagdo e acompanhamen-
to direto da Comissdo de Direitos Humanos do Congresso Nacional
liderada, na época da pesquisa, pelo Deputado Federal Luiz Couto
(PT-PB). Os documentos destes arquivos foram absolutamente deter-
minantes nos rumos da pesquisa, nos resultados alcancados e na escrita
deste livro e de outras publicagoes (artigos, livros etc.) além de pales-
tras, conferéncias e semindrios realizados no Brasil e no exterior.

Dividimos este livro em partes sequenciais ¢ complementares. Na
primeira, fizemos uma introdugio geral versando sobre os caminhos te-
érico-metodoldgicos da pesquisa. No capitulo I, procuramos contextu-
alizar historicamente o terreno no qual a CEPLAR se desenvolveu em
termos das politicas educacionais do setor de educagao de adultos na
perspectiva dos movimentos de educacio e de cultura popular vigentes
em nivel nacional e, também, regional. No capitulo I, reconstruimos a
histéria da CEPLAR desde o seu inicio até a sua extin¢do pela ditadura
civil/militar instalada a partir de 1 de abril de 1964. A seguir, resumimos
um dos principais focos de oposicao politica, religiosa e pedagdgica a
Campanha realizada pela Cruzada ABC, antes e depois do golpe mi-
litar. Fechamos o livro com uma sintese dessas agdes e reagoes para
depois fazermos nossas consideragoes finais.

Em suma, ao focarmos na temdtica da “educagao popular nos ar-
quivos da ditadura militar: o Método Paulo Freire, a justica fardada
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e as reagdes conservadoras”, investigamos as histérias e as memorias
da Campanha de Educagio Popular da Paraiba na primeira metade dos
anos 1960, inclusas as vigorosas reagdes encetadas em todo o seu itine-
rario. Tais histérias e memorias transcenderam a sua prépria existéncia
prética (1962-1964) e continuaram depois do seu final por meio do In-
quérito Policial Militar iniciado em 1964 e que sé terminou em 1969.
IPM arquivado no Superior Tribunal Militar (STM, Brasilia-DF) no
qual obtivemos grande parte dos documentos e arquivos sobre os quais
nos debrugamos para esta reconstrugao.

Ao desejarmos boas leituras deste livro, esperamos ter contribuido
para reiterar a prioridade mdxima que a educacio em geral e a alfabeti-
zagao em particular sempre merecem e, também, para que o brado “Di-
tadura, nunca mais!” seja eloquente e repetido. Na certeza da relevancia
do nosso oficio para que essas histérias e essas memarias nunca sejam
esquecidas, negadas e/ou proibidas, mesmo porque aprendemos que o
passado e o presente nio sio separdveis e que sem a compreensio deles
nao conseguiremos trilhar um futuro melhor.

Afonso Celso Scocuglia
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INTRODUCAO: O CONTEXTO
HISTORICO E A PESQUISA REALIZADA

A ALFABETIZACAO DE POLITICA NOS ANOS 1960

No inicio dos anos sessenta, como parte da ampla mobilizagio popular/
populista,’ movimentos de cultura e educagao espalharam-se por todo
o Brasil. O I Encontro de Alfabetizac¢io e Cultura Popular, realizado
em Recife, em setembro de 1963, registrou a participacio de setenta e
quatro desses movimentos, dos quais quarenta e quatro trabalhavam
com alfabetizacio de adultos.

Representavam uma ameaga ao conservadorismo e uma possibilidade

2

Segundo Weffort, no Brasil, “o populismo como estilo de governo, sempre sensivel
as pressoes populares, ou como politica de massas, que buscava conduzir, manipu-
lando suas aspiragoes, s6 pode ser compreendido no contexto do processo de crise
politica e de desenvolvimento econdémico que se abre com a revolugao de 1930. Foi
a expressdo do periodo de crise da oligarquia e do liberalismo, sempre muito afins
na histéria brasileira, e do processo de democratizagao do Estado que, por sua vez,
teve que apoiar-se sempre em algum tipo de autoritarismo (...). Foi também uma
das manifestacdes de debilidade politica dos grupos dominantes urbanos quando
tentaram substituir-se 4 oligarquia nas fun¢ées de dominio politico de um pais tra-
dicionalmente agrério, numa etapa em que pareciam existir as possibilidades de um
desenvolvimento capitalista nacional. E foi sobretudo a expressdo mais completa da
emergéncia das classes populares no bojo do desenvolvimento urbano e industrial
verificado nesses decénios e da necessidade, sentida por alguns dos novos grupos
dominantes, de incorporagio das massas no jogo politico”. Fonte: Weffort, Fran-
cisco. O populismo na politica brasileira. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1980, p.61.

Fonte: Souza, Jodo E A Pedagogia da Revolugao. Sao Paulo, Cortez, 1987, p.17.
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de mudanga efetiva, conforme sugerem vérios indicios. De modo im-
par, na histéria brasileira, os programas de alfabetizagio de adultos
poderiam responsabilizar-se por mudancas sociais e politicas. Um dos
objetivos principais era alfabetizar (e “conscientizar”) seis milhoes de
pessoas pelo chamado “Método Paulo Freire”, de modo que estivessem
aptas a votar nas elei¢des presidenciais de 1965. Comparando-se com os
11,7 milhdes de eleitores que votaram em 1960, em rela¢io aos 34,5 mi-
lhées de brasileiros com mais de dezoito anos, entender-se-4 a “quanti-
ficacdo do perigo” e a possibilidade concreta da “revolugio pelo voto”.?
Ou seja, em pouco mais de um ano, com a oficializagio do Método e
a institui¢do do Plano Nacional de Alfabetizacao, dirigido por Paulo
Freire, poder-se-ia contar com 40% a mais de eleitores, supostamente
“progressistas” e/ou simpdticos as for¢as que queriam as “reformas de
base”, como primeira etapa de mudangas nas estruturas socioecondmi-
cas e politico-culturais do Brasil.

Na regiao Nordeste, com seus 59,8% de analfabetos, a propor¢io de
novos eleitores “conscientizados” duplicaria nas eleigoes presidenciais
marcadas para 1965. Além do mais, no Nordeste, havia um candidato
natural a presidéncia (ou a vice-presidéncia) ou, no minimo, um forte
cabo eleitoral das “esquerdas”: Miguel Arraes. Por outro lado, havia
camponeses organizados em conflito com proprietdrios rurais, além da
crescente participacdo politica dos sindicatos, bem como de estudantes
universitdrios e secundaristas, entre outros.

Ademais, havia uma inspiragdo maior: Cuba, assustadora para os
Estados Unidos, que desembarcaram milhares de “técnicos” no Nordes-
te do Brasil nos anos sessenta, onde “havia uma revolucgio a cubana” em
gestagdo e impunha-se combaté-la.

Nos primeiros anos da década de 60, o ptblico ameri-
cano tomou conhecimento de que uma parte do Bra-
sil estava a beira de uma insurrei¢ao. Pelo menos assim
parecia aos jornais e politicos que faziam soar o alarme

sobre a situagdo explosiva no vasto e superpovoado

3 Darte significativa das forcas “de esquerda” apostou nessa “revolu¢ao”, inclusive o
PCB liderado por Prestes. Vide Mir, Luis. A Revolu¢ao Impossivel - A esquerda e a

luta armada no Brasil, 1994.
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Nordeste brasileiro. Visitantes da regido relatavam
que milhares de camponeses, vivendo em infinita po-
breza, vinham demonstrar evidentes sinais de descon-
tentamento, e que agitadores - politicos, estudantes
e os inevitdveis comunistas - eficazmente aticavam as
chamas. Os americanos, perturbados pelo éxito da re-
volugio cubana, comegaram a ver o Nordeste do Bra-
sil como um campo de batalha onde a recém-fundada
Alianga para o Progresso poderia ser testada contra o
desafio do castrismo. O Nordeste tornou-se, entio,
uma verdadeira arena, mas a luta que seguiu foi muito
mais complexa do que muita gente compreendeu na

época (PAGE, 1972, p.11).

Uma indica¢do concreta do contexto crescente dos referidos con-
flitos estd colocada a seguir. Importante observar o cendrio conflituo-
so que marcava a cidade e o campo e, desde j4, vislumbrar a relevin-
cia da alfabetizagio ¢ da educacio politica neste ambiente de disputa
extremada.
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Quadro 1 - Conflitos no campo - Paraiba (1962/63)

Incidentes Data Local Envolvidos

Assassinato 17.03.62 Faz. Miriri Alfredo Nascimento

lider das Ligas

Assassinato 02.04.62 Café doVento  Jodo Pedro Teixeira

lider das Ligas

Destruicdo 11.12.62 Pedras de Fogo Camponeses, capangas

de rocado e administradores

Expulsdo 11.12.62 Pedrasde Fogo  Quarenta familias de

Camponeses

Assaltoa  11.12.62 RiachodolIngd  Anténio Francelino

mao armada lider das Ligas

Atentado  (ndoinf) Sapé Jodo Pedro Teixeira Filho
Destruicdo (ndoinf) Itapororoca Varias familias de

de moradia camponeses

Destruicdo fev.63 Eng.Marau Varias familias de

de moradia camponeses

Despejo  20.02.63 Santa Rita Dezesseis familias

de camponeses

Despejo  12.06.63 Sapé Anténio Alfredo (das
Ligas e familia)

Assassinato 31.07.63 Araras Camponés Manoel Pereira

Agressao  (ndoinf.) Itabaiana Assis Lemos e lider (das

fisica Ligas) Pedro Fazendeiro

Fonte: AUED, Bernadete. A vitéria dos vencidos. O PCB e as Ligas Camponesas
(1955-64). Campina Grande, UFPB (dissertacdo de mestrado), 1981, p.52.

Neste cendrio, crescia a importincia dos programas de alfabetizagao
de adultos em um pais (e na regido Nordeste, aqui focada) que nao
tinha alternativas a no ser a do “progresso” ¢ a do “desenvolvimento
nacional”, impossiveis sem uma populagio minimamente escolarizada

e apta a participar desses processos, inclusive eleitoralmente.

A implantagio desses programas constituiu agdo prioritdria tanto
dos “progressistas” como dos “conservadores”, que investiram na causa
o melhor dos seus esforcos e dos seus recursos humanos e financeiros.
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Com efeito, a alfabetizagio era considerada decisiva para o Nordeste e
para a Paraiba, em particular, com seus 66,8% de analfabetos. Assim,
instituiram-se dezenas de programas, campanhas e movimentos de al-
fabetizagao de jovens e adultos em toda a regido e, gradativamente, em
todo o pais.

O programa de alfabetizacio ajudaria os partiddrios
de mudangas radicais, mesmo que indiretamente, e
parecia ter muito maior oportunidade de funcionar
que os esforcos que vérios nacionalistas de esquerda
estavam efetuando no sentido de emendar a Cons-
tituicdo federal para dar direito de voto a todos os
adultos, independente da alfabetizacio. A feigio con-
servadora da Cimara dos Deputados ¢ do Senado nio
ofereceu nenhuma oportunidade para que a emenda
conseguisse passar. Mas se um niimero suficiente de
analfabetos aprendesse a ler e escrever, qualificando-
se para votar, a composicao daquelas casas legislativas
poderia mudar o suficiente para possibilitar a emenda

a Constituigao (PAGE, 1972, p.138).

Na Paraiba dos anos 1960, ocorreram trés importantes movimentos
de alfabetizagio de jovens e adultos, cada um ao seu modo, pionei-
ros: da alfabetizacio pelo rddio (SIREPA - Sistema Rédio Educativo
da Paraiba); da aplica¢do em larga escala do Método Paulo Freire e do
movimento de cultura popular adjacente (CEPLAR - Campanha de
Educagio Popular) e da aplicagio do maior programa de rea¢io (pds
-abril de 1964), liderado por missiondrios protestantes e técnicos norte
-americanos (Cruzada ABC - Cruzada de Ac¢ao Bdsica Crista). No ini-
cio de 1964, no auge dos conflitos sociais, atuavam simultaneamente: o
SIREPA, com centenas de escolas radiofénicas; a CEPLAR, com cento
e trinta e cinco “circulos de cultura”, e o que seria o embrido da Cru-
zada ABC preparava setecentos monitores para combater a CEPLAR e
seu método politico-pedagdgico.

Embora a nossa pesquisa ampliada tenha contemplado as trés cam-
panhas paraibanas, este trabalho concentra-se na reconstrug¢io da
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histéria da CEPLAR e da aplicagao pioneira do Método Paulo Frei-
re, na Paraiba - Nordeste do Brasil, na década de 1960, incluindo
as reagdes conservadoras ao seu legado. Essa histdria, que comeca no
final de 1961, inicio de 1962, é bruscamente interrompida pelos mili-
tares e seus aliados em abril de 1964, sé termina em 1969 quando dez
dirigentes da CEPLAR sio absolvidos (da acusacio de “subversio” e
“comunismo”) no Inquérito Policial Militar (IPM) do Exército cons-
tituinte da chamada justica fardada.

A PESQUISA REALIZADA

Ao trabalhar com o cendrio histérico dos anos 1960, esta pesquisa in-
sere-se no que ¢ chamado de histdria do tempo presente. Até algum tem-
po atrés, enfrentaria questionamentos sobre sua validade e pertinéncia
enquanto “histéria”. Era preciso, no minimo, “esperar que os arquivos
fossem abertos”.* Hoje, por conta da disseminagao de trabalhos de in-
vestigacdo e pelo empenho de tantos pesquisadores no Brasil e no exte-
rior, estudar o contemporineo deixou de ser “contetido nio-histérico”.
O préprio arquivo escrito perdeu sua condi¢io de exclusividade, en-
quanto fonte histérica. Além disso, em termos de abundéncia de fontes
(escritas, orais, visuais, sonoras etc.), a histéria do tempo presente &,
geralmente, das mais privilegiadas.

E nesse sentido que esta pesquisa aposta numa integragio da docu-
mentagio escrita com a documentagio oral.’ H4 segmentos do trabalho
em que os documentos escritos predominam (na construgao histérica)
sobre os orais; hd outros em que ocorre o inverso; hd ainda outros em
que a jungdo das duas fontes conduz a construgio da trama histdrica.
Nesta integra¢io, um dos movimentos permanentes foi o da compa-
racdo entre as informagoes obtidas nos dois tipos de fontes histéricas.
Assim, o trabalho de pesquisa alternou, comparou/cruzou e analisou,
em conjunto, a documentagao escrita/oral obtida, ficando a certeza de
que, assim, seus resultados aproximaram-se mais da verdade histérica

4 Segundo a Chefe do Arquivo do STM (Alda Guimaries), esta pesquisa foi a pri-
meira a receber autorizagio para consultar e fotocopiar um IPM do Exército em
sua totalidade.

5 Foram selecionados e utilizados 277 documentos escritos, 38 depoimentos orais,

além de 48 referéncias jornalisticas.
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buscada. Os vérios depoimentos orais colhidos, entre margo e agosto
de 1996, somados aos cinco depoimentos de politicos prestados a pes-
quisadores do CPDOC-FGYV, foram de extrema valia. Os contrapon-
tos ¢ os complementos estabelecidos entre essa documentagio oral e as
centenas de documentos escritos determinaram os caminhos a serem
percorridos e a prépria construgio histérica resultante.®

Houve o cuidado para que a utilizagio da oralidade como fonte his-
térica se aproximasse do que Jorge Lozano define como “andlise com-
pleta”. Seus praticantes consideram:

A fonte oral em si mesma e ndo sé como mero apoio
factual ou de ilustragio qualitativa. Na prdtica, eles
colhem, ordenam, sistematizam e criticam o processo
de produgio da fonte. Analisam, interpretam e situam
historicamente os depoimentos e as evidéncias orais.
Complementam suas fontes orais com as outras fon-
tes documentais tradicionais do trabalho historiogra-
fico. Nao se limitam a um tnico método e a uma téc-
nica, mas as completam e as tornam mais complexas.
Explicitam sua perspectiva tedrico-metodoldgica da
andlise histérica e, sobretudo, estio abertos e dispos-

tos a0 contato com outras disciplinas.7

Com efeito, ao trabalhar os escritos e as oralidades, no marco da
“histéria do tempo presente”, a pesquisa poderia pressupor certas fa-
cilidades em investigar uma histéria que vivemos, até pela convivéncia
(nas horas e horas de coleta de depoimentos) com os atores principais
dessa histéria ainda presentes. Mas, contrariando as aparéncias, torna-
se necessario enfatizar, como o faz René Rémond, que:

Essa historia exige rigor igual ou maior que a do estu-

do de outros periodos: devemos enfatizar a disciplina,

6 Optamos por indicar as fontes historiogrdficas, bibliogrdficas e documentais (escritas e
orais) da pesquisa no proprio corpo do texto. Todas as fontes estio listadas no final.
7  Fonte: Lozano, Jorge. “Préticas e estilos de pesquisa oral contemporanea”, in Usos

e Abusos da Histéria Oral. Op.cit., p.24.
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a higiene intelectual, as exigéncias de probidade (...).
Nao hd razio para estabelecer uma diferenca e distin-
guir a histéria do tempo presente (de outra histéria

qualquer).®

Além disso, cabe esclarecer a confusio existente entre uma “histéria
da proximidade” e uma “histéria da instantaneidade”. Neste livro, nao
se trata do instantdneo, mas, sim, de uma determinada duracio, de
uma década especialmente marcada por uma efervescéncia politico-cul-
tural impar em toda a histéria brasileira contemporanea. Sem davida,
os anos sessenta, no Brasil, podem ser focados pela 6tica com que Paul
Veyne destacou de mais importante do Foucault historiador: a (busca
da) “raridade”.’ Nessa década, desembocaram sonhos e projetos que
foram erigidos a partir dos anos trinta. Nela, foram implodidos ou-
tros possiveis caminhos histéricos do pais como um todo e da educagao
(nosso foco) em particular. Teria havido, no Brasil rural-urbano-indus-
trial, formado no pés-1930 e, principalmente, apds a 22 Guerra Mun-
dial, tempo histérico de maior convulsao de ideias e de agdes sociopoli-
ticas, culturais, educacionais, que os recentes anos sessenta? Pelo menos
em relacio as manifestacoes artistico-culturais e 2 educacio, certamente
que nio. Podemos afirmar, com Castoriadis, que esse foi um tempo de
“criacdo histdrica”:

A criagdo ¢ a capacidade de fazer surgir o que nao es-
tava dado e que nio pode ser derivado a partir daquilo
que j era dado. E imediatamente somos obrigados
a pensar que esta capacidade corresponde ao senti-

do profundo dos termos imaginagio e imagindrio.

8 Fonte: Rémond, René. “Algumas questoes de alcance geral  guisa de introdugao”.
Ibidem, op.cit., p.206.

9 “A intuicdo inicial de Foucault nao é a estrutura, nem o corte, nem o discurso: é
a raridade, no sentido latino desta palavra; os fatos humanos so raros, nio estio
instalados na plenitude da razao, hd um vazio em torno deles para que outros fatos
que o nosso saber nem imagina, pois o que ¢ poderia ser diferente; os fatos huma-
nos sao arbitrdrios...”. Fonte: Veyne, Paul. Como se escreve a histéria - Foucault

revoluciona a histdria. Brasilia, EdUnB, 1982, p.1s1.
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Quando nés abandonamos os usos superficiais des-
te termo, a imaginacio nio é apenas a capacidade de
combinar elementos ji dados para produzir outro.
A imaginacio ¢ a capacidade de colocar uma nova

forma.”™

Com efeito, caso na contemporaneidade brasileira se pretenda bus-
car tempos de “criagio”, de “imagina¢io”, de construgio de um novo
imagindrio social - Brasil moderno, desenvolvido, nacional, povo edu-
cado - ¢, a0 mesmo tempo, de “controle do instituinte” no pds-1964,
em paralelo s recentes manifestagdes artistico-culturais de resisténcia a
esse controle, deve-se pensar na década de sessenta.

Criagao, imaginacio, novos instituintes (Castoriadis); raridade, ou-
tros poderes (para além do Estado), rede de micropoderes; controle do
instituinte, vigilancia e puni¢io (Foucault).” Atravessando cada uma
dessas dimensoes, uma “descoberta” galvanizava os interesses “4 esquer-
da” e “a direita”, em todos os partidos, grupos, classes, associagoes: as
relagdes entre as agoes politicas e as agoes educativas (escolares ou nio),
a exemplo da dimensio politica depositada nas campanhas e movimen-
tos de alfabetizagao de adultos que podiam “fabricar” milhées de elei-
tores, até entdo impedidos de votar por nao serem alfabetizados. Em
outras palavras, a alfabetizacio “do povo” podia mudar a histdria, de
inicio, em termos politico-eleitorais. Nao se consegue identificar outro
periodo em que a educacio tenha estado tdo préxima de influir decisi-
vamente na prépria constru¢io da histéria do Brasil.

A deposicao do governo constitucional pelos militares (e segmen-
tos civis) abortou essa possibilidade concreta. No seu lugar, permitiu o
avango politico-educativo da Cruzada ABC, com o respaldo da USAID,
de grandes empresas brasileiras e dos governos federal e estaduais.

OPCOES E ESCOLHAS METODOLOGICAS

Metodologicamente, a pesquisa investe numa histéria (educacional)

10 Fonte: Castoriadis, Cornellius. “A criagao histérica”, in Criacio Histérica. Porto
Alegre, Arte e Oficios, 1992, p.89.
11 Na sequéncia, estio apresentados os conceitos inspiradores deste trabalho, entre os

quais os de Cornelius Castoriadis (1982) e Michel Foucault (1979; 1987).
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do tempo presente, por esta permitir a supera¢io da “descontinuida-
de fundamental que costuma existir entre o aparato intelectual, afe-
tivo e psiquico do historiador ¢ dos homens e mulheres cuja histéria
ele escreve”.”” Durante a pesquisa, na colheita dos depoimentos orais,
bem como nas horas seguidas de gravagio, brotaram as vdrias facetas
de quem viveu um tempo diferente, um tempo “raro”. Foram colhidos
diferentes tipos de depoimentos: frios, calculados e/ou evasivos (como,
por exemplo, de um ex-padre ligado aos golpistas locais de 1964); ca-
lorosos, saudosistas, “chorosos”; de militantes que, com o “espirito” es-
querdista dos anos sessenta ainda presente, tentaram fazer do seu depoi-
mento uma “histéria épica” de heréis “de esquerda”, querendo mudar
o Brasil; outros extremamente informativos e sugestivos, além de docu-
mentados; alguns indteis para a pesquisa; ou ainda outros que tentaram
falsear ou esconder acontecimentos ou dificultar o aprofundamento,
para prevalecer a sua “versio”. No entanto, a grande maioria dos en-
trevistados seguiu a linha da colaboragio, com convincente sinceridade
e sério proposito de apresentar a sua “verdade” vivida. Alguns foram
entrevistados duas vezes; outros, além do depoimento, forneceram in-
formagoes que desencadearam novos depoimentos, além da descoberta
de novos documentos. Muitos abriram seus arquivos pessoais e, indire-
tamente, todos reconstruiram e revisitaram parte de suas memdrias® e
de suas representagoes.

Por outro lado, a abundincia de documentos escritos, armazena-
dos em arquivos publicos (SEC-PB, IHGPB, FUNESC, Secretaria da
Cidadania e Justica, Arquidiocese da Paraiba, Fundacio Casa de José
Américo, UFPB - Biblioteca Central/Setor de obras e autores paraiba-
nos) e privados (dos proprios entrevistados), além do IPM arquivado
no Superior Tribunal Militar (Brasilia), marcou a tonica da pesquisa.
Seguramente foram consultados (parte fotocopiada) alguns milhares
de documentos escritos diretamente relacionados as campanhas alfa-
betizadoras e a tudo o que as cercava, enquanto esquemas operacionais
politico-administrativos.

12 Fonte: Chartier, Roger. “A visao do historiador modernista”, in Usos e Abusos da
Histéria Oral. Op.cit., p. 216.

13 Vide: Bési, Ecléa. Memoria e Sociedade. Rio de Janeiro, Companhia das Letras.

1994, p-47-
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Tratando-se de uma pesquisa histérico-educativa e arquivistica,
foram articuladas vdrias dreas. Estdo presentes histérias da pedagogia
(técnicas, métodos, treinamentos etc.), do fazer educativo, da formacio
escolar e extraescolar, de politicas educacionais. Nessa articulagao, nio
se separou a histéria da pedagogia da histéria da educagio, embora a
segunda constitua foco central. Além disso, pela amplitude da pesqui-
sa histérica e arquivistica, foi necessdrio produzir um conhecimento
interdisciplinar, no caso, envolvendo a educagio, a politica, a cultura,
enfim, sociedade em movimento. Esse cardter interdisciplinar impli-
ca também a necessidade de entrelagar as referéncias gerais (no caso,
histéricas, sociais, politicas e culturais) com aquelas especificamente
educacionais (metodoldgicas, diddticas, pedagégicas, de ensino-apren-
dizagem). Além disso, como nao se trata da escolarizagio em geral, mas
da alfabetizagao de jovens e adultos, somam-se outras referéncias ainda
mais especificas.

Deve-se destacar, ainda, que esta pesquisa nio admite a educacio
como “reflexo” ou “superestrutura’ de uma “base” econdmica ou politi-
ca, ou outra de qualquer natureza. Admite-a enquanto fator de relagio,
por exemplo, com o econdmico, com o politico, pois, além de guardar
suas especificidades, a educagio possui autonomia, vida propria.

CONCEITOS INSPIRADORES

As relagdes entre a educagio e a politica, nos convulsionados anos ses-
senta, constituiram os eixos condutores das narrativas e das andlises
histéricas interligadas do “local” (Paraiba) com o “nacional” (Brasil).
Nosso estudo inspirou-se em categorias pontuais™ de Castoriadis (1982;
1992) e Foucault (1979; 1987) — (“criagao histérica”, “politica/politico”,
“micropoder”, “saber-poder”) —, bem como em algumas reflexoes de
Saviani (1983; 1984) e Paulo Freire (1963; 1977; 1982). No entanto, nio
foram tomadas como categorias rigidas (modelos) de referéncia e, sim,
como conceitos indicadores da construcao histérico-educacional em-
preendida. Mesmo assim, entendemos necessdria uma breve incursao
pela categorizagao apontada, especialmente, sobre as relagoes educagio
-politica sob a ética de Freire e Saviani.

14 No entanto, nio temos a pretensio de seguir um modelo “foucaultiano” ou

castoriadiano”.
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RELACOES ENTRE A EDUCACAO E A POLITICA™

Nao ¢ necessdrio muito esforgo para se compreender a inexisténcia his-
térica de uma educagio “para todos”, a “servigo da humanidade”, “para
o bem geral”. Em uma sociedade profundamente dividida e injusta,
como a brasileira, a educagio — enquanto pratica sociopolitica — é insti-
tuida “por camada”, caracteriza-se por ser “de classe”. Nio existe prdtica
educativa neutra. Ao contrdrio, a educacio é uma prdtica politica ao
manifestar e instituir concepgoes de sociedade, de relagoes sociais (in-
dividuais, de grupos, de classes), de divisao social do trabalho.

Nos anos sessenta, as multiplas relagdes entre a educagio e a politica
marcaram os conflitos entre grupos de todas as tendéncias, de modo ge-
ral agrupadas entre aquelas de “conservacio” e de “inova¢io/mudanga’
social. Observe-se que esses dois grupos eram heterogéneos, cada um
deles abrigando radicais de “direita” e de “esquerda’”.

Essas tendéncias constituiram caminhos politicos e agdes opostas.
Uma contribuiu para a conservagio de uma ordem injusta, de uma
harmonia social mentirosa, de um explicito autoritarismo em prol do
progresso da minoria. A outra emergiu no conflito, integrando-se ati-
vamente as tentativas de reformar a sociedade brasileira e participar
dos processos de mobilizagio, de organizagio e de representatividade
politica das camadas médias e populares. Enquanto uma dispunha dos
instrumentos da conservagio arraigados nas entranhas do Estado e da
sociedade civil, a outra encontrava imensos obstdculos para forjar-se
enquanto alternativa vidvel e exequivel. Nesse contexto, a educagao foi
parte substancial da tentativa de alteragio das estruturas'® da sociedade
brasileira nos primeiros anos da década de sessenta. Foi, também,
mecanismo essencial para a conservagdo da mesma no pos-abril de
1964.

15 Este segmento fundamenta-se no nosso livro “A histéria das ideias de Paulo Freire
e a atual crise de paradigmas”. Jodo Pessoa, Editora Universitdria (UFPB), 2015.

16 A crenca exacerbada no “poder da educagio” para a transformacio da sociedade foi
uma das marcas de parcela significativa dos movimentos de alfabetizacio e cultura
popular dos anos sessenta. Paulo Freire foi um dos que, posteriormente, reconhe-
ceram que a educacio nio ¢ a “alavanca da transformagcio social”, embora a histéria
tenha mostrado até o presente que, sem educagio, nao hd possibilidade de alteragao

profunda nas estruturas de qualquer sociedade.
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Entre os tedricos da educagio brasileira que se preocuparam, espe-
cificamente, com as interacoes entre a educagio e a politica, ao longo
da construgio de seus respectivos discursos pedagdgicos, destacam-se
Paulo Freire e Dermeval Saviani. Ambos advogam a indissociabilidade
entre a pratica educativa e a prdtica politica.

Para Paulo Freire,” a politicidade do ato educativo é concomitante
a educabilidade do ato politico. A educacio é (sempre) politica e a ati-
vidade politica educa (contém uma pedagogia). A prética (e a teoria)
educativa ndo contém apenas “aspectos politicos”, porquanto se revela
politica integralmente nos seus minimos instantes e detalhes.

Sob este prisma, concorda-se com Adriana Puigrdss, quando, em
sua andlise destaca:

Uno de los grandes acertos de Paulo Freire fue desta-
car la presencia del elemento politico en los processos
educacionales de nuestras sociedades no como sim-
ples reflejo de la lucha de classes, sino avanzando ha-
cia analisis de la forma especifica que adquire la opres-
sion social en el interior del processo educativo, en el
lugar de transmission-creacién del saber. A partir de
postular la possibilidad del vinculo dialégico, dando
por tierra con las teorias reproductivistas, Freire pro-
porciond elementos que nos permiten estudiar en el
sujeto pedagdgico las expresiones simbolicas de las di-
ferentes posiciones relativas de educador y educando
e sus consecuencias para la produccién, reproduccién

y/o transformacién de la cultura.’®

Os contetidos programdticos escolares, por exemplo, revelam (ou
escondem) escolhas, opgoes e preferéncias sociais, culturais, ideold-
gicas — mesmo quando proclamam o contrdrio e tentam efetivar-se

17 O bindémio “educagao-politica” constitui o eixo central do discurso de Freire. Vide
Scocuglia, Afonso. Op. cit., 2015.

18 Fonte: Puigréss, Adriana. “Historia y prospectiva de la educacién popular latino-
americana” in Educacio Popular - Utopia Latino-americana. Gadotti, Moacir e

Torres, Carlos (org.). S. Paulo, Cortez/Edusp, 1994, p.17.
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como “neutralidade cientifica”. Os professores trabalham esses con-
teddos conforme suas visées de mundo, suas ideias, sua prtica, suas
representagdes sociais, seus simbolos e signos. Os alunos adquirem co-
nhecimentos, filtrando-os ou ndo, também conforme suas escolhas e
preferéncias — embora tanto o professor como o aluno sigam normas
sociais e escolares. Estas, por sua vez, sdo ditadas segundo determinadas
opgoes, escolhas. E, assim, de modo sucessivo, nas multiplas relagoes
escolares (por mais invisiveis que sejam), estdo presentes, em todos os
seus momentos multifacetados, a inseparabilidade e as especificidades
da educagio e da politica.

Conforme Saviani (1983), a especificidade da politica estd no “ven-
cer” (os antagbnicos), enquanto a especificidade da pedagogia estd no
“convencer” (os nao-antagdnicos). Mas, como nessa visio o “vencer”
(politico) passa, necessariamente, pelo “convencer” (pedagdgico), esta
passagem faz com que a politica seja permeada pela pedagogia. Ao mes-
mo tempo, como o “convencimento’ (pedagdgico) constitui pressu-
posto para a “vitéria” (politica), toda pedagogia implica certa politica.

No entanto, vale a adverténcia: a ligagao politico-pedagégica é tao
intensa que quando se desvela a especificidade de uma delas, esta espe-
cificidade ndo impede a presenga da outra.

Incluem-se, nesta andlise, as politicas e pedagogias “de for¢a”. Isso
quer dizer que o vencer e o convencer nio podem adquirir “auras de
pureza”, pois sao conhecidos os métodos e as técnicas usuais na politica
partiddria, estatal, publica. Durante o regime militar (pds-1964), no
Brasil, o “convencimento” e as vitérias dos governantes foram obtidos
pela aniquila¢io dos adversdrios. Nesse periodo, a pedagogia da tortura
“convenceu” muitos a abandonarem suas (o)posicoes e, assim, a ditadu-
ra politica “venceu” seus obstdculos.
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CAPITULO I
POLITICAS EDUCACIONAIS, MOVIMENTOS
DE CULTURA E EDUCACAO POPULAR

ASPECTOS FUNDAMENTAIS DA POLITICA
EDUCACIONAL DO ESTADO

A politica educacional do Estado brasileiro, no chamado periodo de
“redemocratizagao” (1946-64), foi alimentada nas batalhas entre os gru-
pos de defesa da educagio publica e os privatistas. Esses embates foram
marcados por trés acontecimentos principais: a tramita¢do no Con-
gresso do projeto da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional
(LDBEN), entre 1948 e 1961; a Campanha em defesa da escola puiblica
(a partir de 1960) ¢ a disseminagio dos movimentos de alfabetizagio e
cultura popular em todo o Brasil, principalmente na regido Nordeste,
nos primeiros anos da década de sessenta.

A Constituicio de 1946 determinou a elaboragio de uma Lei de Di-
retrizes e Bases para a educagio, jd que as leis ndo especificas existentes,
gestadas durante o Estado Novo, eram consideradas ultrapassadas, além
de apropriadas a ditadura. Em 1948, o Ministro da Educacio, Clemente
Mariani, apresentou o primeiro projeto de lei, que trazia preocupa-
¢oes expressas com a educagio das camadas populares. Propunha, entre
outras inovagdes, a extensdo da escola gratuita aos setores operdrios e
camponeses ¢ a equivaléncia entre cursos de nivel médio (inclusive,
os cursos técnicos). Tal projeto, considerado avancado para a época,
foi engavetado (por esforgo especial do ex-Ministro da Educagao, de
Vargas, Gustavo Capanema) e, posteriormente, “extraviado”. Apds
ser recomposto, o projeto s6 voltou a tramitar em 1957. A seguir, um
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novo projeto de lei,"” fundamentado nas conclusoes do I1I Congresso
Nacional dos Estabelecimentos Particulares de Ensino (1948), foi
enviado ao Congresso, trazendo explicita defesa dos interesses pri-
vados, em nome da liberdade de ensino e da ndo ingeréncia da po-
litica na educag@o. De acordo com o projeto, esta deveria ser gerida
pela sociedade civil — leia-se pela iniciativa privada — e s6 comple-
mentarmente pelo Estado. A LDBEN (sancionada por Goulart em
1961), resultante do embate travado em torno dos dois projetos, era
uma mescla de defesa da escola publica e de concessdes a escola
particular.?

Na I Convengio Estadual, realizada em Sao Paulo (maio de 1960),
foi organizada a campanha de defesa da escola publica, liderada por al-
guns liberais e tendo como presidente Julio de Mesquita Filho (diretor
do influente jornal O Estado de Sio Paulo). Apesar da lideranca formal
dos liberais, foram os participantes de tendéncias “de esquerda” que
mais se empenharam nos debates e encontros diversos. Com suas agdes,
expandiram a campanha em dire¢io aos setores populares organizados,
especialmente nas convengées operdrias de defesa da escola publica,™
realizadas em 1960 e 1961.

No governo Goulart (1961-1964), durante o qual, toda a mobiliza-
¢ao politico-educacional e cultural atinge seu dpice, as questoes edu-
cacionais foram tratadas como prioridade da agio estatal. Entre essas
questoes, destacou-se o apoio aos movimentos de alfabetizagao e cul-
tura popular, especialmente a partir do Plano de Emergéncia (liderado
por Darcy Ribeiro) de 1962.

Nesse aspecto, convém transcrever a avaliagio do quadro educa-
cional brasileiro, na mensagem do Presidente Goulart apresentada ao
Congresso Nacional, na abertura dos trabalhos legislativos de 1963:

Um dos principais obstdculos ao pleno desenvolvi-
mento do povo brasileiro encontra-se na extrema
precariedade da rede nacional de ensino, destinada a

preparacio da infincia e da juventude. O progresso

19 Denominado “Substitutivo (Carlos) Lacerda”.
20 Fonte: J4 citadas.

21 Fonte: Ibidem.
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experimentado pelo Pais, nos tltimos dez anos, tor-
nou mais nitida a incapacidade do nosso sistema de
educagio (...) incapaz de formar a forca de trabalho
altamente qualificada que o desenvolvimento na-
cional requer (...). Mas, a0 mesmo tempo, jamais o
Brasil se manifestou tao inconformado com o seu
sistema educacional e jamais a educacio representou
para todas as camadas do povo aspiracio tio candente
quanto agora representa. E que estamos diante de um
reflexo de transformagées que se processam no cerne
mesmo do corpo social brasileiro (...). Queremos ser
agora uma sociedade moderna. Mas esta terd que se
basear na educagio formal, com a produgio fundada,
nio na tradi¢ao oral, no saber vulgar, mas na ciéncia
e na tecnologia mais desenvolvidas (...). Nessa nova
sociedade, nio haverd mais lugar, mesmo nas tarefas
mais simples, para o trabalhador incapaz de dominar
as técnicas elementares da leitura, da escrita e da con-
tagem. Nela, as perspectivas de desenvolvimento pes-
soal de cada brasileiro estarao em todos os setores, na
dependéncia de sua capacidade de assimilar e domi-
nar uma cultura que s6 pode ser aprimorada através

da escola.”

Como se observa, para Goulart, a educagio era representada como
tendo um papel decisivo no desenvolvimento nacional, na prépria
transicao do “arcaico a0 moderno”, ou seja, constitufa fator determi-
nante da modernidade brasileira. Certamente, seu primeiro e decisivo
passo seria atacar o analfabetismo de jovens e adultos e “arranjar” esco-
las para mais de sete milhoes de criangas em idade escolar, analfabetos

em potencial.

Quanto a rede escolar existente, a mensagem presidencial era

contundente:

22 Fonte: A Educagio nas Mensagens Presidenciais. Brasilia, MEC/INED, 1987,
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Nossas escolas de todos os niveis nao se adaptaram as
necessidades da hora presente. Conformam-se, ainda,
as exigéncias elementares daquela sociedade arcaica,
em que o ensino primdrio era meramente preparat6-
rio ao ingresso na escola média e esta simples estdgio
necessdrio & matricula nos cursos superiores. A rede
escolar servia a uma camada infima a populagio e
contribufa mais para validar as posicoes e as fun¢des
sociais do que para preparar efetivamente as pessoas
para os misteres da producdo. A grande tarefa atual
¢ a de expandir a rede de ensino (...). Até nas cida-
des mais ricas e mais industrializadas do Pais, ainda
nos contentamos em oferecer uma escola primdria de
apenas quatro séries, incapaz de formar a massa tra-
balhadora exigida por uma nagio de 70 milhoes de
habitantes, em plena expansio industrial. Acresce a
circunstancia de que a escola nio consegue graduar
na quarta série primdria nem a metade dos alunos que

a procuram.”

Ainda segundo o Presidente, mais da metade da populagio brasileira
era analfabeta. Por outro lado, dos alunos que ingressavam do primdrio,
7% chegavam 2 quarta série, enquanto 1% entrava nas universidades.

O governo federal visualizava algumas solucoes. A principal de-
las priorizava uma das exigéncias da LDBEN, recém-aprovada,* que
previa investimento na educag¢io, no minimo, 12% dos impostos ar-
recadados. Como decorréncia, seria implantado o Plano Nacional de
Educagio (PNE) que, até o final do governo, investiria 500 bilhées
de cruzeiros. Entre outros, o PNE tinha os seguintes objetivos: educar
toda a nagio e nao s6 uma elite como, até entdo, por séculos, vinha-se
fazendo; expandir a rede de ensino por todo o pais; desencadear a Cam-
panha Nacional de Alfabetizagao para erradicar o analfabetismo; apoiar
a Universidade em sua obra de “renovacio nacional” e de embasamento

23 Fonte: Ibidem, p.358.
24 A LDBEN foi sancionada por Goulart em 1961, depois de tramitar durante treze

anos no Congresso Nacional. Sobre a LDBEN de 1961, vide Saviani (1996).
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da transicio 2 modernidade brasileira.
Em termos quantitativos, o PNE* pretendia programar no periodo
de 1963 a 1970:

a - ensino primdrio, matricula até a quarta série de
100% da popula¢io escolar entre 7 e 11 anos de idade;
e matricula nas quintas e sextas séries de 70% da po-
pulacio escolar de 12 a 14 anos; b - ensino médio, ma-
tricula de 30% da populagao escolar de 11, 12 € 14 anos
nas duas primeiras séries do ciclo ginasial; matricula
de 50% da populagao escolar de 13 a 15 anos nas duas
tltimas séries do ciclo ginasial e matricula de 30% da
populacio de 15 a 18 anos nas séries do ciclo colegial;
c - ensino superior, expansio da matricula até a in-
clusdo, pelo menos, da metade dos que terminaram

o curso colegial.
No aspecto qualitativo, buscava atingir as seguintes metas:

a - além de matricular toda a populagio em idade
escolar primdria, deverd o sistema escolar contar, até
1970, com professores primdrios diplomados, sendo
20% em curso regentes, 60% em CUrsos normais e
20% em cursos de nivel pds-colegial; b - as duas ul-
timas séries, pelo menos, do curso primdrio (quintas
e sextas séries) deverdo oferecer dia completo de ati-
vidades escolares e incluir no seu programa o ensino,
em oficinas adequadas, das artes industriais; ¢ - o ensi-
no médio deverd incluir em seu programa o estudo di-
rigido e estender o dia letivo a seis horas de atividades
escolares, compreendendo estudos e préticas educati-
vas; d - o ensino superior deverd contar pelo menos

com 30% de professores e alunos em tempo integral.>®

25 O PNE do governo Goulart foi, em parte, seguido pelos militares apés o golpe de
abril de 1964.

26 Fonte: Vieira, Evaldo. Estado e Miséria no Brasil — de Getulio a Geisel. Sao Paulo,
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Nos tltimos meses de 1962 e inicio de 1963, j4 como parte das acoes
do PNE, foi realizado um Plano de Emergéncia — do qual a CEPLAR e
o SIREPA participaram, na Paraiba — que executava a “nova politica de
coordenacio de esforgos federais, estaduais e municipais” para melho-
rar a educac¢io em todo o Brasil.

No corpo desse Programa, foram aplicados cerca de
seis bilhées de cruzeiros no campo do ensino primdrio
e médio, permitindo promover construgdes escolares
e respectivo equipamento num total de 1.400 salas
de aula com capacidade para 112.000 novas matricu-
las no ensino primdrio; incentivar a escolarizacio de
emergéncia para cursos de alfabetizacio e recuperagio
cultural; recuperagio e ampliacio de estabelecimen-
tos de nivel médio visando o aumento de 100.000
matriculas gratuitas em 1963; inicio de construgio da
Rede Nacional de Gindsios Industriais; construcio e
equipamento do primeiro Centro Integrado de Ensi-
no Médio, destinado ao preparo de mestres no ensino
secunddrio e, ainda, um programa de aperfeicoamen-
to de professores, na elaboracao de material did4tico
para o ensino normal (...). Dentro desse Programa
cumpre assinalar a publicacio de material diddtico em
quantitativos enormemente superiores a quaisquer
tentativas anteriormente realizadas, a comegar de 4
milhées de cartilhas de alfabetizacio destinadas as es-
colas primdrias e as classes de recuperacio de adultos

e adolescentes e 150.000 manuais do alfabetizador.?”

Por sua vez, o Plano Trienal de Desenvolvimento Econémico e So-
cial (1963/65) — que previa a aplicagio dos 500 bilhées de cruzeiros no
PNE -, ao salientar a importancia da ciéncia e da tecnologia, destacou
a necessidade da “educagio para o progresso” e impeliu o governo fe-
deral a repassar recursos aos Estados e Municipios, a fim de suprir os

Cortez, 1987, p.172.

27 Fonte: A Educagio nas Mensagens Presidenciais. Op. cit., p.361.
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investimentos no ensino elementar. O Plano Trienal, também, previa o
treinamento e formagio de pessoal técnico.

As oposigoes ao Plano e ao governo Goulart como um todo re-
sultaram no solapamento das bases dos investimentos educacionais
anunciados. Mesmo assim, entre 1961 e 1964, verificou-se um aumento
consideravel nos investimentos federais (593%), estaduais (331%) e os
municipais (355%) — mesmo considerando o crescimento inflaciond-
rio no periodo — o que demonstrou os esforcos e as preocupagdes do
Estado populista com a educagio.” Entre estes esfor¢os, destacou-se o
campo do ensino elementar, para o qual o Plano Trienal previra, entre
outras metas, as seguintes:

Destinar 2 escolarizagio de emergéncia e 2 alfabeti-
zagio de adolescentes e adultos cerca de 20 bilhoes
de cruzeiros; construir e equipar 18 grandes centros
de formagao e especializagao do magistério primdrio
e utilizar a rede nacional de escolas normais para for-
mar, no triénio, 48.000 professores e 10.000 supervi-
sores que, por sua vez, ministrardo cursos intensivos

de aperfeicoamento a 69.000 professoras leigas.>

Torna-se importante salientar que os investimentos, nas reformas
educacionais, foram pensados como parte do esfor¢o governamental
pelas chamadas “reformas de base”, entre as quais a educacional foi
destacada como uma das prioridades.

A POLITICA DE EDUCACAO DE ADULTOS

A efervescéncia politico-cultural, sentida na segunda metade dos anos
cinquenta no Brasil, refletiu-se no campo educacional, especialmente
naquele setor onde os resultados politicos poderiam ser efetivados de
imediato: a alfabetizacio de adultos e a consequente formagio de novos
contingentes de eleitores. Além da importincia da “leitura, escrita e
contagem” para o desenvolvimento nacional, os interesses se voltaram
para os dividendos eleitorais resultantes de tais atividades. Ademais, a

28 Fonte: Vieira, Evaldo. Op. cit., p.168.

29 Fonte: A Educagao nas Mensagens Presidenciais. Op. cit., p.362.
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participagio crescente de estudantes, intelectuais e militantes politicos
nas discussoes em torno do “nacionalismo-desenvolvimentista” estimu-
ladas pelo ISEB?, contribuiu para a sua disseminagao: o nacionalismo
deixou de ser bandeira apenas da elite e penetrou com forga na socieda-
de brasileira. Nessa discussao, incluiu-se o papel decisivo da educagio
como base do “progresso” e da conquista da “soberania nacional”.

Na esteira da aplicagio de um método (eficaz e rdpido) de alfabeti-
zar adultos, estariam também propiciadas as condi¢oes especificamente
pedagdgicas para formar milhoes de eleitores “conscientes da realidade
nacional”, provavelmente, em sua maioria, prontos para sufragar candi-
datos populistas e/ou progressistas/”’de esquerda”. Era a “revolugio pela
educagio e pelas urnas”, enquanto projeto. Ao mesmo tempo, havia a
preocupacio dos oposicionistas que nao desejavam profundas altera-
¢oes nas regras do jogo politico-eleitoral.

Nas eleicoes de 1960, jé se faziam sentir os efeitos da
difusdo do ensino elementar em geral e do programa
de educagio de adultos da Campanha de Educacio
de Adolescentes e de Adultos (CEAA): o eleitorado
havia crescido em quase 50% entre 1950 ¢ 1960 (7,9
milhées em 1950 e 11,7 milhées em 1960). A votagao
para presidéncia da Republica revelou a desobediéncia
do eleitorado aos seus lideres tradicionais, embora o
poder local — e as oligarquias nele apoiadas — tenham
logrado manter sua representagio no Congresso.
Mostrava-se a difusao do ensino como poderoso alia-
do contra a politica dos currais eleitorais, a0 menos

em relagio ao governo da Unido.”

Convém destacar as constatagdes do trabalho citado. A participa-
a0 e os resultados eleitorais consequentes da alfabetizacio de adultos
em larga escala nio constitufam uma mera “possibilidade”, mas uma
realidade quantificdvel, ji nas elei¢oes de 1960. A tendéncia dos votos

30 Sobre o ISEB, vide Toledo (1982) e Roux (1990).
31 Fonte: Paiva, Vanilda. Educa¢ao popular e educagio de adultos. Sao Paulo, Loyola,

1980, p.204.
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a favor de certa renovagdo politica, contra o “cabresto”, também era
mensurdvel, ainda que nao tenha modificado o panorama politico na-
cional. A prdtica da educagao de adultos, em massa, desnudava outros
interesses — como os dos catdlicos e dos protestantes — pelo controle
politico-pedagdgico da alfabetizacio dos adultos.

Nesse sentido, mesmo com poucos meses de governo, Janio Qua-
dros langou a Mobilizagao Nacional Contra o Analfabetismo (MNCA)
e, em conjunto com a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), oficializou o que viria a ser, no periodo Goulart, um dos mais
importantes programas alfabetizadores: as escolas radiofénicas do Mo-
vimento de Educa¢io de Base (MEB). O Estado e a Igreja Catdlica se
uniam para alfabetizar em massa.

Foi durante o governo Goulart que as iniciativas e a efetivagio da
educagio de adultos constituiram mdxima prioridade. A mobilizagao
de contingentes de adultos para a alfabetizacio (e para a “conscienti-
zagao” da realidade nacional) tornou-se investimento tanto no aspecto
socioecondmico (do nacional-desenvolvimentismo), como no a4mbito
politico (na prépria sustenta¢do do populismo janguista — inclinado
para a “esquerda’).

E importante registrar, porém, uma heranga: o fim dos anos cin-
quenta e o inicio da década de sessenta foram o desaguadouro histérico
de fracassadas campanhas alfabetizadoras anteriores. Como tentativa
de antidoto ao fracasso até entio consumado, um novo “realismo edu-
cacional” trazia A tona novas preocupacoes especificas da educacio dos
adultos. Entre essas preocupagdes, havia uma principal: a alfabetiza-
¢ao de adultos ndo existia como uma prdtica e uma teoria neutras. Ao
contrério, tal processo continha motivagoes e emanava consequéncias
eivadas de contetidos politicos, econémicos, sociais e culturais.

Em termos de ideias, as discussdes do II Congresso Nacional de
Educagio de Adultos, realizado em 1958, repercutiram nos anos ses-
senta. Vdrias teses e diversas correntes foram apresentadas, sendo que,
em sintese, competiram duas tendéncias principais: os que queriam a
educagio de adultos agindo preventivamente contra a “subversao” e
as “perturbagdes sociais” que seriam possibilitadas, em oposi¢ao aos
que pugnavam por uma ‘verdadeira” democracia. Esta s6 seria pos-
sivel quando “todos os maiores de 18 anos soubessem ler a chapa do
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candidato de sua escolha” e escolhé-lo em funcio de suas posicoes e
atitudes “frente A coisa puablica”.

Nio obstante, a principal preocupagio politica desses grupos resi-
dia no perigo da convulsio social. Temia-se que a grande maioria dos
adultos, excluida de qualquer processo de decisio ou escolha sociopoli-
tica, pudesse, ao “saber” melhor “a realidade”, adquirir um “poder” de
transformacio,” até entdo desconhecido e, por isso mesmo, imprevi-
sivel, talvez incontroldvel. Note-se que, mesmo entre os defensores das
reformas estruturais da sociedade brasileira, havia a preocupagio em
evitar “choques”, “crises” e em conduzir o processo de forma pacifica e
ordeira. Entre estes, destacaram-se os setores catdlicos “progressistas” e
correntes comunistas, inclusive aquelas lideradas por Prestes.

Era praticamente consensual que o saber-poder presente na educa-
¢ao dos adultos teria que ser controlado. Assim é que sua implantagio
seguiu os pardmetros politicos ditados pelos grupos que “venceram” a
disputa, os quais lideraram os movimentos de alfabetizagio, até abril
de 1964.

No mesmo Congresso, também foram esbogadas as ideias politico
-pedagégicas que contribuiram, no inicio dos anos sessenta, para o sur-
gimento do chamado “Método Paulo Freire”. Entre outras propostas e
afirmagdes, o relatério do encontro preparatério, realizado em Recife,
advogava:

- a “conscientizacio” a respeito do “desenvolvimento
nacional” por parte do “povo” e a intensa participagao
deste nas decisoes da vida publica do pais;

- 0 fim dos “transplantes educacionais”, perpetuado-
res da colonizacio, e a elaboracio de cursos e materiais
diddticos que correspondessem & realidade existencial
dos alfabetizandos-educandos adultos;

- a viabilizacio de um trabalho educativo “com” o
homem e nio “para” o homemy;

- a formagio de um “novo” educador, participante
(nio-diretor) do processo alfabetizador, enquanto

construtor de um “novo” pafs;

32 Fonte: Ibidem, p.209.
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- a substituicdo do discurso do professor pelo debate
no grupo ¢ a utilizacdo de técnicas modernas de tra-
balho em grupos (depois chamados de “circulos de

cultura”) com auxilio de recursos audiovisuais®.

Com efeito, o tratamento exclusivamente técnico dos problemas da
educagio dos adultos cedeu espago para preocupagoes politicas, sociais,
econdmicas e culturais inerentes a prdtica educativa. Nessa justifica-
tiva, o preconceito contra o analfabeto foi, efetivamente, combatido:
sua existéncia, ao invés de constituir uma “chaga nacional”, era reco-
nhecida como produto das condigoes socioecondmicas as quais o povo
estava submetido. Ao lado das preocupagoes com as quantificacoes, fo-
ram destacadas as agdes qualitativas em relagao aos processos de ensino
-aprendizagem e aos novos métodos (“modernos e ativos”).**

No inicio de 1958, foi encetada a Campanha Nacional de Erradica-
¢a0 do Analfabetismo (CNEA) como um programa de educagio popu-
lar em geral. A partir de 1959, com o aumento dos recursos financei-
ros disponiveis, a CNEA firmou convénio com o SIRENA - Sistema
Radio-Educativo Nacional, e passou a atuar na 4rea da alfabetizagao
de jovens e adultos com escolas radiofénicas, através da assisténcia de
monitores treinados, em locais escolhidos pela prépria comunidade.
Em sua breve vida (1958/1963), a CNEA-SIRENA inspirou algumas
experiéncias importantes, que duraram mais que ela mesma, a exem-
plo do SIREPA (Sistema Rédio-Educativo da Paraiba). Por seu turno,
a alfabetizacio pelo rddio, através do MEB™, atingira, j4 em 1961, os
Estados de Goids, Bahia, Sergipe, Pernambuco, Rio Grande do Norte,
Ceard e Pard.

Analisando-se esta breve histéria de acoes oficiais e nao-oficiais da
politica de educacio de adultos, formula-se a questdo: Todas essas agoes
ocorriam aleatoriamente, sem coordenagio? Até certo ponto, sim. Po-
de-se dizer que, em matéria de educacio — em particular dos adultos
— o periodo janguista caracteriza-se pela multiplicidade de a¢oes, pela
disputa entre grupos e pela falta de uma coordenagio geral.

33 Fonte: Ibidem, p.210.
34 Fonte: Ibidem, p.333.
35 Fontes: Wanderley (1984) e Févero (1983), j4 citados.
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Objetivando estabelecer uma coordenagio nacional dos programas
e experiéncias que estavam sendo executados, foi realizado o I Encontro
Nacional de Alfabetiza¢io e Cultura Popular (Recife, 1963).5° Entre os
resultados préticos do Encontro, destacaram-se: a criagdo da Comissao
Nacional de Cultura Popular e a instauragio do Plano Nacional de
Alfabetizagao (PNA), dirigido por Paulo Freire. A Comissdo, adjunta
a0 gabinete do Ministro da Educacdo, implantaria o “Sistema Paulo
Freire”, em nivel nacional.’”

A reagio militar de 1964 nao deixou que tal coordenacio atuasse,
evitando um “perigo maior” temido pelos golpistas e seus aliados. O
PNA, considerado “um dos mais perigosos planos subversivos em mar-
cha”, foi extinto duas semanas apds o golpe.

Nio obstante, para além das oposicoes e das diferencas ideoldgicas,
tanto os grupos “conservadores” (de “direita’), como os “progressistas”
(de “esquerda”) entenderam que o controle da educagdo sistemdtica,
principalmente em seu primeiro e mais expressivo estdgio — a alfabeti-
zagdo — era instrumento de qualquer grupo ou governo que tivesse pre-
tensoes de chegar ao poder (ou nele se manter) pelo voto. Desse Angulo,
um extrato do discurso de Paulo Freire, proferido no encerramento
da experiéncia de Angicos/RN, na presenca do Presidente Goulart, é
esclarecedor:

Senhor Presidente, apenas onze situagdes socioldgi-
cas foram necessdrias para nés deixarmos estes 300
homens de Angicos, nio apenas podendo fazer uma
carta a V. Excia., mas sobretudo podendo dizer cons-
cientemente que de hoje em diante estes homens vao
votar ndo nos homens que lhes pecam um voto; vao
votar nio nos padrinhos, vao votar nao nos politicos
que somente porque sejam politicos se apoderam
do seu destino; vao votar nio somente nos coronéis

ou porque coronéis, mas vio votar precisamente na

36 Discurso de Paulo Freire no encerramento da experiéncia de Angicos (1963).
37 Nesse encontro, foram indicados dois membros da CEPLAR (Isa Guerra e Paulo
Pontes) para a composicao da Comissao Nacional de Cultura Popular do governo

Goulart.
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medida em que estes candidatos revelem uma possi-
bilidade de realmente e de lealmente servir ao povo e

servir a ele mesmo.’*

A possibilidade de milhées de brasileiros saberem ler e, assim, com-
preenderem sua situagdo, de tentarem organizadamente transformd-la,
de adquirirem “saber/poder”, de escolherem e agirem coletivamente e,
assim, galgarem outros poderes, tornou-se uma das principais apostas
das “esquerdas”. Em contrapartida, foi preocupagio permanente dos
que ndo admitiam mudangas, a ndo ser aquelas que lhes beneficiassem
(empresdrios, grupos oligdrquicos, grandes proprietdrios rurais, comer-
ciantes, grupos internacionais, militares etc.).

OS MOVIMENTOS DE ALFABETIZA(;AO E CULTURA
POPULAR

O que houve de tao poderoso na educagio popular dos anos sessenta
para interessar tantas pessoas e entidades? Osmar Févero caracteriza o
poder desses movimentos de cultura e educagao, apresentando o se-
guinte argumento:

Dentre as formas de luta popular que surgiram na-
queles anos (1960), ou que neles conseguiram se for-
talecer, uma delas se chamou cultura popular; e cla
subordinava outra: a educacio popular. Nesse campo,
tudo se refez e tudo se imaginou criar ou recriar, a
partir da conscientizagio e da politizacio — ou scja,
da organizacio das classes populares. O que se preten-
dia? Transformar a cultura brasileira e, através dela,
pelas maos do povo, transformar a ordem das relagoes
de poder e a prépria vida do pais. Os instrumentos?
Circulos de cultura, centros de cultura, “pracas de
cultura’, teatro popular, rddio, cinema, musica, lite-
ratura, televisio (...), sindicatos, ligas (...) com/para/

sobre o povo. Instrumentos que se convertiam em

38 Fonte: discurso de Paulo Freire no encerramento da experiéncia (j4 citada) de An-

gicos (RN).
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movimento.”

Entre os principais movimentos, implantados no Nordeste, entre
1960 e 1964, merecem destaque: o Movimento de Cultura Popular
(MCP), criado em maio de 1960, na Prefeitura do Recife (gestao Arra-
es); a Campanha “De Pé no Chio também se Aprende a Ler”, sob os
auspicios da Prefeitura de Natal (RN), instituida em fevereiro de 1961;
o Movimento de Educacio de Base (MEB), da CNBB em convénio
com o governo federal, instituido em margo de 1961, em virios Estados.

O que esses movimentos trouxeram de novo? Basicamente, nio
constitufam apenas campanhas alfabetizadoras “de massa”, para “acabar
com a doenga do analfabetismo”. Propuseram-se a alfabetizar adultos,
mas em outra perspectiva. Segundo se pode depreender da ideia de
seus lideres: “na perspectiva da valorizacio da cultura e da educagio
popular”. Embora continuassem sob patrocinio do Estado, sob seu
financiamento, esses movimentos transcenderam o controle estatal e
imiscuiram-se na sociedade civil, aprofundando suas raizes. Nesse sen-
tido, constituiram “poderes” (FOUCAULT, 1979) “fora” do Estado, no
entanto, infiltrados em seu interior.

Certamente, uma das formas de “estar no Estado”, transcendendo
-0, foi impulsionada pela priorizacio da “educacio como cultura” e da
“cultura como manifestacio artistico-intelectual”. Entretanto, a educa-
¢a0 e a cultura seriam objetivadas do ponto de vista das necessidades,
dos valores e da capacidade de mobilizagao e organizagao popular.

O Movimento de Cultura Popular de Recife, em seu Plano de A¢io
para 1963, preconizava:

Um movimento de cultura popular s6 surge quando
o balango das relagées de poder comeca a ser favordvel
aos setores populares da comunidade e desfavordvel
aos seus setores de elite. Esta nova situagio caracteri-
za, de modo genérico, o quadro atual da vida brasilei-
ra. No caso particular de Pernambuco, primeiramente
em Recife, logo depois em todo o estado, aquele as-

censo democrdtico assumiu propor¢oes inéditas, daf

39 Fonte: Fivero, Osmar. Op. cit., p.9.
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resultando um elemento qualitativamente novo na
configuragio do movimento de cultura popular. Em
Recife, e a seguir em Pernambuco, as forcas populares
lograram se fazer representar nos postos-chaves do go-
verno e da administragdo. A ocorréncia dessa conquis-
ta, alcancada através do esforgo organizado das massas
populares, criou novas condigoes que se traduzem na
possibilidade do movimento de cultura popular ser
financiado por recursos publicos e ser apoiado pelos
poderes publicos (...). O movimento popular nio gera
um movimento cultural qualquer. Gera, precisamen-
te, um movimento de cultura popular. Os interesses
culturais do movimento popular tém, portanto, um
cardter especifico: exprimem a necessidade de uma
producdo cultural, a um s6 tempo, voltada para as
massas e destinada a elevar o nivel de consciéncia so-
cial das for¢as que integram, ou podem vir a integrar,

o movimento popular.®

A temidtica do MCP mostra, a exemplo dos outros movimentos e
campanhas desse periodo, que o populismo e o popular encontravam-
se indissociados. Ao afirmar, por exemplo, que “a ocorréncia dessa con-
quista (foi) alcancada através do esforco organizado das massas popu-
lares”, a0 mesmo tempo, escondia a determinante presenga de setores
médios e de intelectuais (profissionais) em sua “conquista’, além das
mios invisiveis do populismo (“de esquerda” e “de Estado”).

Por outro lado, a nogao de “cultura popular” emergiu em oposicio
a de “cultura de elite”. Todavia, foi uma parcela dessa elite (intelectuais,
estudantes, professores, setores médios em geral) que se propos a “alfa-
betizar adultos na perspectiva da educagao/cultura popular” e a “elevar
o nivel de consciéncia social das for¢as do movimento popular”.

Outro movimento importante, a campanha (literalmente, acampa-
mentos escolares) “De Pé no Chao também se Aprende a Ler”,*' da

40 MCP - Memorial (26 anos). Recife, Fundagio de Cultura da Cidade do Recife,
1986, p.SI.
41 Fonte: Gomes, Moacyr de. Op. cit., 1991, ¢ Germano, José W. Lendo e Aprendendo.
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prefeitura de Natal (RN), surgiu de compromissos assumidos pela
alianga “progressista” responsavel pela campanha do prefeito eleito
(Djalma Maranhao) em 1960.

As forcas progressistas, nacionalistas, de esquerda es-
truturaram a campanha de seu candidato em organi-
zagoes suprapartiddrias (...). A exemplo da Frente do
Recife, em Natal formou-se um arco politico muito
amplo: de conservadores modernos aos jovens cristaos

radicais e aos comunistas.*

Essa campanha, também extinta pelos golpistas de 1964, se desdo-
brou em vérios outros projetos (fases), depois de resolver os problemas
de espago fisico de maneira muito barata, construindo galpées de palha
com a comunidade, adaptados em “acampamentos escolares”. A exem-
plo do MCP realizou “pragas de cultura”, praticou o “Método Paulo
Freire”, preocupou-se em formar educadores e em profissionalizar seus

educandos.

O documento apresentado no I Encontro de Alfabetizagao e Cultu-
ra Popular, ji citado, mostrava a mescla de influéncias da AP e do PCB
e a presencga do “sonho da revolugao cubana” no slogan (colocado no

final) de José Marti:

H4 um entrelagamento dialético entre cultura popu-
lar e libertaciao nacional - socialismo e luta anti-im-
perialista. Por conseguinte, embora parega paradoxal,
a cultura popular tem papel de instrumento de re-
volugio econdmico-social, mas, em tltima instancia,
a afirmacdo e vitdria dessa revolugio ¢ que ird pos-
sibilitar o surgimento das mais auténticas criagoes
populares, livres das alienagbes que se processam no
plano politico e econdémico. Fica claro, portanto, o

mais profundo sentido dialético da revolugio popular

Sao Paulo, Cortez, 1989.

42 Fonte: Goés, Moacyr de e Cunha, Luis A. O golpe na educacao. Rio de Janeiro,

Zahar Ed., 1991, p.22.
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que nio é um fim, porém um meio de conseguir a
libertagio total do povo, fazendo-o construtor do seu
destino. Nenhum povo é dono do seu destino se antes

nio é dono de sua cultura.®

Para ter-se uma ideia da importincia adquirida pelo Movimento de
Educagao de Base - MEB basta que se analisem suas realizagoes: pre-
sente em treze Estados, no inicio de 1964; manteve onze sistemas em
1961 e cinquenta e cinco em 1964; vinte e cinco emissoras transmitiam
as aulas do MEB; entre técnicos, administradores e supervisores, traba-
lhavam quase seiscentas pessoas, em marco de 1964; 0 niimero médximo
de escolas radiofonicas (7.353) foi atingido em 1963; entre 1961 e fins de
1965, quando foi extinto, o nimero de alunos concluintes aproximou-
se de 380.000; entre professores, supervisores, animadores populares e
monitores, o MEB capacitou 13.770 individuos, entre os quais 7.500
monitores voluntdrios.* A partir de 1962, refletindo a atuacio de seus
quadros de base, esse movimento incorporou as questoes relativas a
valorizacio da “cultura popular”, indo além da prépria organizagao pe-
dagégica das escolas pelo rddio. Os novos rumos do MEB ocorreram
paralelamente as divisées da Juventude Universitdria Catdlica (JUC),
cujas forcas “de esquerda” originaram a A¢ao Popular (AP).#

Além dos movimentos citados, merece destaque o Centro Popular
de Cultura da UNE, inclusa a alfabetizacio. Na prdtica, “cultura” sig-
nificava atividades de teatro, musica, cinema, literatura, publica¢oes,
cursos de extensdo. Depois do Encontro de Recife (fim de 1963) ¢ que
o CPC-UNE decide-se pela alfabetiza¢do. No seu manifesto (1962),
podia-se ler:

Nossa arte estd em condigoes de transformar a cons-
ciéncia do nosso publico e fazer nascer no espirito
do povo uma evidéncia radicalmente nova: a com-

preensdo concreta do processo (...). A arte popular

43 Fonte: Ibidem, p.27.

44 Fonte: Wandetley, Luis E. Op. cit., p.59-60.

45 Fonte: Arantes, Aldo et al. Histéria da Acdo Popular - da JUC ao PC do B. Sao
Paulo, Alfa-Omega, 1984.

47



revoluciondria ai encontra seu eixo mestre ¢ (...) o
homem aparece como o préprio autor das condicoes
histéricas de sua existéncia. Nenhuma arte poderia
se propor finalidade mais alta que esta de se alinhar
lado a lado com as forgas que atuam no sentido da

passagem do reino da necessidade para o reino da

liberdade.*

Observa-se, no documento, um misto de vanguardismo-esquerdis-
mo e de pedagogia (convencimento), para “transformar a consciéncia
do nosso publico”. Como em todos os movimentos citados, emergia
uma questdo norteadora: a “conscientiza¢io’.

Destarte, ficou evidente a influéncia das propostas politico-peda-
gbgicas de Paulo Freire, cujo “Método” foi veiculo das seguintes agdes,
entre outras:

a) Em Recife, do Movimento de Cultura Popular - MCP; da Unido
Estadual dos Estudantes de Pernambuco e do Diretério Central dos
Estudantes da Universidade do Recife (financiado pelo MEC);

b) Em Joao Pessoa e, depois, em parte do Estado, da CEPLAR
(Campanha de Educagao Popular da Paraiba);

¢) Em Natal, da Campanha “De Pé no Chiao também se Aprende a
Ler” (financiada pela Prefeitura de Natal);

d) Em Angicos (RN) e no 16° Regimento de Infantaria do Exército
- RN (financiado pela Alianga para o Progresso, através do convénio
SUDENE/MEC/USAID);

e) Em Osasco (SP);

f) Em Brasilia, através do Plano Nacional de Alfabetizacio
(PNA-MEC);

g) Projeto Nordeste e Projeto Sul (Sergipe e Rio de Janeiro — finan-
ciados pelo PNA-MEC).+

Em que pese todo o voluntarismo de suas agoes, esses movimentos
necessitavam de uma proposta pedagdgica que servisse de instrumento
e veiculo de suas posicoes politicas. E nesse contexto que se destacam

46 Fonte: “CPC da UNE - Manifesto de 1962, in Fdvero, Osmar. Op. cit., p.69-70.
47 Fonte: Gbes, Moacyr. “De Pé no Chio Também se Aprende a Ler”. Sao Paulo,
Cortez, 1991, p.53-54.
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as proposi¢oes metodoldgicas de Paulo Freire.# Suas ideias galvaniza-
ram praticamente todos os movimentos e campanhas “progressistas” e,
até os “conservadores” que diziam usd-la (depois de 1964), em termos
técnico-metodoldgicos, sem sua politizacio. Pode-se dizer que a alfa-
betizagao de jovens e adultos na década de sessenta foi marcada em
toda a sua extensdo pelo “Método Paulo Freire”. Nele, alfabetizagio e
“conscientiza¢do” nio se dissociavam, conforme preconizava seu autor:

A afirmacao fundamental que nos parece dever ser en-
fatizada é a de que a alfabetizacao de adultos, para que
ndo seja puramente mecinica e memorizada, o que se
hd de fazer ¢ proporcionar-lhes que se conscientizem
para que se alfabetizem. Dai que um método ativo
ajude o homem a se conscientizar em torno de sua
problemdtica, em torno de sua condigio de pessoa,
por isso de sujeito, se instrumentalizard para as suas

opgoes. Al, entdo, ele mesmo se politizard.*

Adotando as propostas de Paulo Freire ou posicionado-se contra as
mesmas articularam-se praticamente todos os movimentos que antece-
deram o golpe de 1964, assim como os que vieram a substitui-los. Até o
MOBRAL, durante a ditadura militar, afirmava utilizar parte das suas
técnicas e metodologias sem a politizagio.

48 Essas proposicoes basearam-se nas reflexdes de integrantes do SEC-UR, publicadas
na revista “Estudos Universitdrios” (N.° 4, 1963), da Universidade do Recife.
49 Fonte: Freire, Paulo. Educacio como Pritica da Liberdade. Rio de Janeiro, Paz e

Terra, 1982, p.120.
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CAPITULO II

A HISTORIA DA CEPLAR (1961-1964)
Depoimento

Comecei as aulas... que era slides, projetados numa tela. Lembro bem,
néo sai da imagem! Ai elas (as professoras da CEPLAR) apresentavam
assim... um catdlogo com muitas figuras, com cartolina, com recortes de
Jjornal, figuras, fotos. Colocavam no quadro e copiavam, com a nossa parti-
cipagdo, ‘jaca, laranja, banana’. (...) Elas preparavam aquelas cartolinas
com desenhos de feira, de supermercado, de loja, o que interessasse, e per-
guntavam o que estio vendo ali? Aquele pessoal carregando aqueles balaios,
né? Perguntava e a gente dizia: é um cesto... ¢ ela escrevia ‘“cesto”. Para
separar, né? Depois, a gente dizia as letras. Nos slides viam sé as palavras
dividias em silabas... “cesto tem quantas silabas? E como se lé isso? A gente
ia soletrando, ¢ assim, ia aprendendo. Levei mais de um ano para soletrar
sozinha, porque estava acostumada s6 a copiar, foi dificil... mas tinha gente
que fazia em menos tempo, mais rdpido... porque a maneira de ensinar...
vocé podia “ler mesmo”, até em seis meses! Agora, para mim foi dificil,
porque eu sabia as letras, mas ndo sabia juntar! Porque na hora de juntar...
eu olhava as paredes. Vou juntar para onde? Porque para copiar... jd estava
tudo junto, mas o problema era separar ela para formar as palavras!

Ld ndo tinha politica, ld néo. A politica que eles achavam é que vocé
alfabetizado podia entender mais as coisas... e votar né? Nas primeiras
aulas, néo se fala nisso... nas iiltimas, quando o pessoal jd tava lendo as
palavras corretas... ai explicavam para que serviam os documentos. Ai na
campanha (eleigies) elas explicavam, para que serviam o titulo de eleitor,
registro, carteira profissional. Mas ndo faziam campanha, assim, nio, para
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politico, ndo. O incentivo maior deles é que a gente aprendesse a ler! Para
que vocé ter conhecimento do que era o pais subdesenvolvido... é o trabalho
maior... saber ler para conbecer a realidade do pais (Maria llza Fernandes,
ex-aluna da CEPLAR, informacio verbal).

OS FUNDADORES E OS ALIADOS INICIAIS DA CEPLAR
No inicio de 1961, o governador da Paraiba (Pedro Gondim) comuni-
cava seus planos de governo, destacando trés prioridades: a “valorizacio
rural”; o “desenvolvimento, inclusive industrial, dos municipios” e a
“educac¢do popular”. Para tal, estava prevista a aplicagio de dez bilhoes
de cruzeiros, durante seu mandato (1961-65).%°

Ao mesmo tempo, estudantes universitdrios, mergulhados na ebu-
licao politica do nacional-desenvolvimentismo e do populismo, ¢ mo-
tivados por alguns fatores locais especificos, buscavam aproximar seus
estudos da interferéncia pratica na “realidade social a ser transformada”.
Nessa perspectiva, um grupo de estudantes (da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da UFPB, alguns j4 professores da rede escolar esta-
dual publica, militantes da Juventude Universitdria Catdlica - JUC),
buscou o apoio do governo estadual para realizar um trabalho social
multiplo que inclufa desde nogées de higiene e sanitarismo até a alfa-
betizagao de criancas e adultos em bairros pobres de Jodo Pessoa. Da
soma da agio social/assistencial e politica dos estudantes universitdrios
e dos objetivos prioritdrios do governo estadual em relagio a educacio,
nasceu a Campanha de Educacio Popular - CEPLAR, no final de 1961.

Em toda a sua trajetéria, a CEPLAR contou com a cobertura da
imprensa paraibana conforme comprova a noticia abaixo, publicada no
jornal oficial (pertencente ao governo estadual):

Dentro de mais alguns dias estard sendo lancado em
Jodo Pessoa, com o apoio decidido de amplos setores
da opinido publica paraibana, o Movimento de Cul-
tura Popular, ja lancado em Recife, onde se submeteu
a estdgio especial na Superintendéncia do Desenvolvi-

mento do Nordeste (SUDENE)."

so Fonte: O NORTE, 10/1/61.
st Fonte: A UNIAO, 9/11/61.
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Convém destacar duas referéncias iniciais para a implantagio da
Campanha na Paraiba: o Movimento de Cultura Popular (MCP) de
Recife e a SUDENE. Somados estavam a utilizagio-valorizagio da
cultura popular/local, a educagio popular e o projeto de desenvolvi-
mento regional representado pela SUDENE. Nio foi por acaso que a
CEPLAR, apesar de ser uma campanha educativa, nio se subordinou
a SEC-PB. Estava ligada diretamente ao Conselho Estadual de De-
senvolvimento (CED), dirigido por Ronald Queiroz (representante da
SUDENE na Paraiba) e formado por técnicos em economia e planeja-
mento — entre os quais alguns ligados aos partidos “de esquerda”, como
o PCB. Conforme Queiroz, “entre a CEPLAR e o Conselho (Estadual
de Desenvolvimento), havia uma reciprocidade de interesses”.** Dessas
vinculagdes, resultou, como providéncia inicial, a concessdo de:

Bolsas de estudo (...), (pelo governo estadual) a jovens
paraibanos para cursos intensivos na SUDENE e no
Movimento de Cultura Popular do Recife (MCP) a
fim de estudarem o problema da educacio popular.
A dois dentre eles, foi confiada a missao de organiza-
rem, ao voltar, um movimento de educagio popular,
concretizado na CEPLAR, CAMPANHA DE EDU-
CACAQO POPULAR, com a finalidade de, através da
educagio e da cultura, elevar o nivel das massas po-
pulares e integrd-las ao processo de desenvolvimento

do pais.”

Apds a constituigio de uma equipe inicial, o trabalho se concen-
trou em dotar a CEPLAR de uma minima estrutura de funcionamen-
to, institucionalizando-a para que pudesse receber dotagoes externas
e, principalmente, formulando planos de intervengao social, politica

52 Fonte: Depoimento de Ronald Queiroz a Maria das Dores Porto e Iveline Lage,
diretoras da CEPLAR e autoras do livrco CEPLAR - Histéria de um Sonho Cole-
tivo (1995). O livro reflete a visao das autoras, que declaram: “Enfim, damos um
testemunho sobre uma instituigio que (...) merece figurar como parte integrante
desse Estado”. Fonte: Op. cit., p.19.

53 Fonte: Extrato do documento de defesa de quatro dirigentes da CEPLAR.
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e educativa. Planos que contemplaram, desde a escolha dos locais de
atuacio, passando pelo levantamento dos problemas especificos desses
locais, pela contratagao de professores, até a formulagio de propostas
pedagdgicas para o processo de ensino-aprendizagem de criangas e,
também, de jovens e adultos.

Conforme o primeiro estatuto da CEPLAR, de 13 de janeiro de
1962, a entidade foi gerida por um Conselho Deliberativo ao qual se
subordinava uma Diretoria assim constituida: secretaria geral, depar-
tamentos (de Formacio da Cultura, de Difusio da Cultura, de Do-
cumentacio e Informacio) e um servico administrativo. Desde cedo,
havia uma separagio (crescente a partir do desenrolar da campanha)
de ideias e agdes, entre o Conselho Deliberativo e a Diretoria/Departa-
mentos. A composi¢ao inicial do Conselho Deliberativo mostrava sua
heterogeneidade:

Estado, Prefeitura, Universidade, Unido Estadual dos
Estudantes da Paraiba, Unido Pessoense dos Estudan-
tes Secunddrios, Associagio Paraibana de Imprensa,
Acio Catélica, Arquidiocese, Federagao Espirita, Ma-
conaria, Protestantes, Federagao das Sociedades Bene-

ficentes, Legiao Brasileira de Assisténcia.’

Em termos operacionais, a CEPLAR contou com o apoio efetivo
e, logicamente, com a interferéncia, além do Secretdrio Executivo do
CED e do governo estadual, da Igreja Catdlica, através do Padre Juarez
Benicio, assistente da JUC, e do Padre Everaldo Peixoto, assistente da
JOC na Paraiba. Contou, especialmente com o apoio do primeiro, em
funcdo da prépria formacio jucista dos fundadores da Campanha.

O EMBRIAO DA CEPLAR

Um dos locais escolhidos para a atuagio do grupo jucista que iniciou
a CEPLAR foi a Ilha do Bispo,” bairro da capital paraibana, marcado,
entre outros problemas, pela pobreza, pelo analfabetismo e por con-

54 Fonte: Estatuto da CEPLAR, (1962), art. 22.
55 Local de concentragao de operdrios da Fébrica de Cimento, Cal e Gesso Portland,

do Grupo Votorantin.
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digoes precdrias de higiene e satde de sua populagio. Nao era muito
diferente de outros bairros da capital, como o Réger, onde pesquisas
realizadas por universitdrios constataram mais de 80% de analfabetos
entre os jovens e os adultos.”* Certamente, os universitdrios buscavam
assistir/interferir no sentido de ajudarem a sanar dificuldades cotidia-
nas, em troca da atenc¢do ao seu discurso de “reformas de base”, de
arregimentagdo, de convencimento politico. Esse trabalho nunca foi
despretensioso, pois havia intencionalidade politica explicita em cada
uma das agoes assistenciais.’’

O governo estadual forneceu um local na Ilha do Bispo para a atu-
agao desse grupo de universitdrios: 0 Grupo Escolar “Raul Machado”
seria a base, uma espécie de posto de intervengio-piloto, inicialmente,
com a escolariza¢io de criancas.

Numa combinagio de assistencialismo e pratica educativa e cultu-
ral, a CEPLAR conseguiu aglutinar liderangas atuantes do bairro, tais
como: Sindicato dos Trabalhadores do Cimento, Cal e Gesso; Associa-
¢do Beneficente dos Trabalhadores Indio Piragibe; Sociedades Recre-
ativas (Paulista Esporte Clube, Clube dos Cagadores Indio Piragibe,
Maguard Esporte Clube); grupos de jovens e adultos.”® As primeiras ati-
vidades definidas foram a construcio de fossas sanitdrias e entendimen-
to com a Portland para a atenuacio do processo continuo de poluigio,
responsével direto pelos problemas respiratérios dos moradores da Ilha
do Bispo. Junto ao DENERu (Departamento Nacional de Endemias
Rurais) foram conseguidos os materiais para a instalagio de dezenas de
fossas, embora insuficientes para toda a populagio do bairro.”

Em torno dessas atividades de emergéncia, foram organizados gru-
pos de debates sobre as questoes mais prementes e sua ligagio com a
discussdo politica local e nacional. Essas acoes e debates visavam ao
convencimento da populagdo local e de suas liderangas, no sentido de
ultrapassarem o cardter imediatista dos resultados préticos consegui-
dos, para uma permanente mobilizacio sociopolitica. Nesse sentido,

56 Fonte: Depoimentos orais do Padre Juarez Benicio Xavier e de Everaldo Soares Jr.,
colhidos em 18/4/96 ¢ 7/5/96, respectivamente.

57 Fonte: Depoimento oral do Padre Everaldo Peixoto, colhido em 28/6/96.

58 Fonte: Porto e Lage. Op. cit., p.49.

59 Fonte: Depoimentos de Everaldo Soares, Jr. e Padre Peixoto, antes citados.
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foram fundamentais as atividades artistico-culturais como os “sketchs”
(pequenas pegas de teatro) e as parddias apresentadas, retratando o dia
a dia da populagio. Os estudantes procuravam estabelecer um didlogo,
durante e apds as apresentagoes, que, longe de ser espontaneo e aleatd-
rio, era guiado para os fins conscientizadores da Campanha. Integran-
tes da CEPLAR lembram: “na campanha das fossas, fizemos grandes
reunides, quase assembléias populares, para tratar das fossas, mas dan-
do-lhes um direcionamento sociopolitico-ideolégico”.®

Quanto ao processo especificamente escolar-educativo-pedagégico,
executado no Grupo Escolar Raul Machado, a CEPLAR buscava uma
escola ativa, através de um “programa de ensino baseado em centros de
interesses ligados a0 mundo lidico e imagindrio da crianga e a0 mundo
social e do trabalho em que vivia’,* que contasse com a participagio
dos pais dos alunos.

O governo estadual, inicialmente, fez sua parte: verbas, nomeacio de
dez professoras formadas, veiculos e motoristas. Pela Lei 2.824 (publi-
cada no Didrio Oficial do Estado em 12.4.62), 0 Governador Gondim
autorizava a concessio de “créditos especiais de até Crs 2.000.000,00
(dois milhées de cruzeiros) no exercicio de 1962”. Através da imprensa,
a SEC-PB convocava normalistas formadas para a selecio de professo-
ras da CEPLAR, cujas primeiras classificadas seriam contratadas pelo
Estado, ficando “obrigadas a prestar servicos na aludida Campanha,
pelo periodo de dois anos”.¢*

O trabalho dessas professoras, coordenado pela CEPLAR, alcangou
resultados positivos em suas primeiras a¢des pedagdgicas. Tentando de-
senvolver uma escola para onde a crianga pudesse trazer o seu mundo,
fazendo do seu cotidiano parte dos programas e curriculos, bem como
procurando trabalhar com material diddtico elaborado a partir das ati-
vidades didrias executadas, o “Raul Machado” tornou-se uma escola di-
ferente. Em pouco tempo, com o incentivo da distribui¢ao de merenda
escolar pelo governo, a frequéncia saltou dos habituais quarenta e dois

60 Fonte: Ibidem.
61 Fonte: Porto e Lage, Op. cit,, p.53.
62 Fonte: O NORTE, 22/2/62. Depoimento oral do Secretdrio (interino) Waldo Val-

le, j4 citado.
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para quatrocentos e setenta alunos.® No inicio de 1963, a CEPLAR jd
exibia ao publico interessado a cartilha “Meu Livro” e, também, alguns
trabalhos que mostravam o “entrosamento da escola primdria com pro-
blemas da comunidade”, como a instalacio de fossas sanitdrias, além
dos encaminhamentos da resolugio dos problemas da dgua, da polui-
a0, da verminose”.®* Paralelamente, vdrios pais de criancas matricula-
das no “Raul Machado” se alfabetizavam a noite.

No entanto, o trabalho da CEPLAR nao se restringia a Ilha do
Bispo e nao objetivava, de maneira prioritdria, as criangas, mas sim a
educagio/alfabetizagio politica dos adultos. Buscava contribuir para a
formagao de adultos, buscando conscientizé-los a participarem do pro-
cesso de mudanca do palis e, especificamente, conquistd-los para seus
(da CEPLAR) planos de mobilizagdo politico-pedagégica da sociedade
paraibana, que desembocaria na participagio politica pré-reformas.

A gente tava com preocupagio total com valorizagio
da pessoa, sobretudo do voto. Era um dos romantis-
mos daquele tempo e foi justamente o que levou a
todo esse movimento (...). Se atingiu a convic¢io de
que se poderia fazer uma revolucio nesse palfs através
do voto consciente e uma das primeiras expectativas
de que isso se confirmasse foi 0 Movimento de Cultu-
ra Popular de Recife, que deu a vitéria a Arraes (...). A
conscientizagio era uma das forcas principais de res-
peito ao individuo, sobretudo pra preparar a iniciati-
va pessoal de cada um, entdo naturalmente, um povo
que ndo estd alfabetizado, nao pode ler etc., entdo esse
povo ndo tem possibilidade de participar. Entéo, foi
nessa linha af que se abriu a preocupagio com a edu-

cagio popular.”

Em seu projeto de investir na educagio popular, além do gover-
no estadual, a CEPLAR contaria com o apoio do governo Goulart,

63 Fonte: O NORTE, 7/2/62.
64 Fonte: A UNIAO, 18/5/62.

65 Fonte: Depoimento do Padre Juarez Benicio Xavier, antes citado.
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diretamente interessado nesse processo, tanto no que tange a alfabeti-
zacao como A formacio de “eleitores conscientes”.

Enquanto essas agbes se passavam, na zona rural paraibana, cam-
poneses das Ligas e milicias particulares contratadas por proprietdrios
de terra se chocavam. As maiores cidades paraibanas, em especial Jodo
Pessoa e Campina Grande, também viviam intensamente o clima poli-
tico, com a permanente mobilizagao de setores estudantis, da imprensa,
de setores da A¢do Catdlica (JUC, JOC, JEC) e de partidos politicos,
como o Partido Comunista Brasileiro.

A CEPLAR marcava presenga nesse processo de mobilizagao e or-
ganizagio de setores sindicais, estudantis e intelectuais, através de pa-
lestras, cursos e encontros — realizados nos auditérios da Associagio
Paraibana de Imprensa (API) ou da Faculdade de Direito da UFPB. Em
marco de 1962, a imprensa noticiava o primeiro deles:

Semindrio Sobre realidade Nordestina — promovido
pela CEPLAR: Dia 12 — A realidade socioeconémica
do Nordeste — a cargo do Sr. Ronald Queiroz; Dia
13 — A democratizagao da cultura pelo Professor Paulo
Freire (do Movimento de Cultura Popular do Reci-
fe); Dia 14 — O papel dos educadores na promocio
do desenvolvimento do Nordeste pelo Padre Antonio
Nobrega.*

As temdticas nio deixavam qualquer divida sobre o tipo de engaja-
mento politico pretendido pela CEPLAR, através desses eventos cultu-
rais. Ao se tornarem frequentes, passaram a constituir um movimento
organizado de cultura — chamada de “popular”, embora o “povo” fosse
o alvo e nio a origem de tal movimento — feito pelos setores médios da
sociedade “para o povo”.

Dirigentes da Campanha participavam dos encontros e discussoes
com interesse tanto na drea pedagégico-educativa, como na efervescén-
cia politica em que estavam mergulhados os primeiros anos da década
de sessenta. Por outro lado, os lideres da CEPLAR mostravam-se pre-
ocupados com a exacerbagdo da ingeréncia dos politicos (chefes locais,

66 Fonte: O NORTE, 2/3/62.

58



deputados, prefeitos e outros) na educagio, denunciando as “pernicio-
sas” interferéncias nas nomeagdes, remogoes e demissoes de professores,
diretores e funciondrios.

Em suma, enquanto a alfabetiza¢io de adultos constituia uma ati-
vidade ainda embriondria, os debates e as intervengdes politico-cultu-
rais promovidas pelas liderangas da CEPLAR integravam o movimento
“de esquerda/progressista’ que envolvia as organizagoes estudantis, os
cristdaos militantes (JUC, JOC, JEC), a Frente de Mobiliza¢io Popular
(EMP, “brizolista”), os principais sindicatos, além da Associagio Parai-
bana de Imprensa (API) e do PCB.

A ALFABETIZACAO DE ADULTOS PELO “METODO PAULO
FREIRE”
A opgao da CEPLAR pela alfabetizagio de adultos tinha por objetivo
a “elevacdo cultural das massas populares”, através da intervengio no
processo de mobilizagio e organizacio politica. Para isso, investia nas
acoes politico-culturais e apostava na alfabetizagio “em tempo rdpido”.
Alfabetizar em massa seria formar eleitores e uma oportunidade con-
creta de “dar-lhes uma consciéncia critica” e, em dltima instancia, fazer
a “revolugao pelo voto”.

Duas dirigentes da Campanha comprovam as motivagdes daquele
tempo:

Em ambito nacional, o trabalho com as massas come-
cava a ser sindnimo de erradicacio do analfabetismo
e de sindicalizagdo, o que foi determinante para os
rumos que a institui¢io tomou. Este era o caminho
que abria para atuar junto a populagio adulta. Verbas
importantes eram previstas para o combate ao anal-
fabetismo. Contando, pouco depois, com recursos,
pessoal e um método adequado, a CEPLAR passou
a viver uma nova fase de sua histéria, concentran-
do sua agio na alfabetizacio de adultos e na cultura

popular.”

67 Fonte: Porto e Lage, Op. cit., p.61. Para que a CEPLAR pudesse concentrar-se na

alfabetizagio de jovens e adultos, as professoras cedidas pela SEC-PB assumiram a

59



Enquanto isso, 0 Movimento de Cultura Popular do Recife destaca-
va-se no cendrio nacional e constitufa referéncia principal no Nordeste.
A CEPLAR queria ser um MCP. Dentro desse objetivo, como resultado
do primeiro contato com 0 MCP e com Paulo Freire,” especialmente,
em junho de 1962, ficou acertado o treinamento do pessoal da CE-
PLAR pela equipe do Servigo de Extensdo Cultural da Universidade
do Recife (SEC-UR), dirigido por Freire, para aplicacio do “Método”
em Jodo Pessoa e, depois, em outras localidades do Estado. Durante
trés meses, aos sébados, a equipe coordenadora da CEPLAR (e, depois,
da CEPLAR de Campina Grande) fez cursos sobre o “Método Paulo
Freire” e a “Realidade Brasileira” no SEC-UR.

O METODO

Como resultado dos cursos citados, a CEPLAR elaborou um texto so-
bre 0 “Método Paulo Freire” para usé-lo nos cursos de formagao de seus
professores. Nesse texto, eram discutidas questoes relativas a superagio
das atitudes bésicas dos analfabetos “diante do mundo e com o mundo”
e de inser¢ao “na realidade”. Tais questoes que teriam levado Freire a
elaborar:

Nao somente um método ativo, participante, dialo-
gal, nio s6 a se alfabetizarem, mas, ainda, a ganharem
consciéncia de sua responsabilidade social e politica.
O sistema proporciona a0 homem muito mais que
simples alfabetizagdo, pois através da discussio de
problemas locais, regionais e nacionais torna-o mais
critico e leva-o posteriormente a se conscientizar e a

se politizar.®

direcio das atividades do Grupo Escolar “Raul Machado”.

68 Este relatou a experiéncia que acabara de realizar com empregadas domésticas, no
Pogo da Panela, Recife.

69 Esse texto, assim, como dezenas de materiais diddticos serviram como “provas ma-
teriais” contra dez de seus dirigentes no Inquérito Policial Militar (IPM) a que
foram submetidos. Fonte: IPM (“Autos-Findos 151/69”), arquivado no Superior
Tribunal Militar (Brasilia). Volume 18/23, fl.1675.
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Para operacionalizar o “Método”, deveriam ser procedidas algumas
“superacoes’.

Ao invés da escola noturna para adulto foi criado o
Circulo de Cultura. O professor ¢ substituido pelo
coordenador de debates. O aluno, pelo participante
do grupo. A aula, pelo didlogo. Os programas, por
situagbes existenciais, capazes de, desafiando os alu-
nos, levé-los, pelo debate das mesmas, a posi¢oes mais

criticas.”

Essa criticidade ajudaria o analfabeto a modificar suas atitudes bési-
cas da sua cotidianidade marcada, em geral, por certo “fatalismo/con-
formismo” reproduzidos nos addgios: “sempre foi assim”; “vamos deixar
como estd, para ver como ¢ que fica’. A mudanga comegaria pela dis-
tingao entre o mundo da “natureza” e o da “cultura”. “A cultura como
acrescentamento que o homem fez ao mundo que ele nio fez. A cultura
como resultado do seu trabalho. Do seu esforco criador e recriador”.”
O analfabeto, para isso, teria que se descobrir enquanto “fazedor de
cultura”:

(A) alfabetizagio no sistema Paulo Freire é uma con-
seqiiéncia da conscientizagdo. Uma vez que jd foi in-
troduzido e iniciado nos nucleos a discussio do que
¢ a cultura, e mais adiante dialogando a respeito de
problemas vitais e sociais, o analfabeto sente-se além
de profundamente motivado, desinibido, porque a
partir desse instante ele adquire a dimensdo nova de
ser capaz de criar e recriar torna-se entdo autoconfian-
te. A alfabetizagio se processa pelo método analitico-

sintético, o da palavragio.”

A ideia era que o aluno, partindo de uma situagdo existencial que

70 Fonte: Ibidem.
71 Fonte: Ibidem.
72 Fonte: Ibidem, Vol.18/23, fl.1675 (continuacio).

61



lhe fosse proxima, retivesse “o conjunto, antes dos detalhes”, para de-
pois associd-lo a um determinado objeto e, a seguir, a sua forma grafica.
Nesse sentido, a decomposicio do todo (andlise) em partes que seriam
recompostas (sintese) em outras palavras, tanto determinaria sua leitura
(“do mundo” e, depois, da palavra) como a formacao de outras palavras
e, assim, sucessivamente. Para efetivar tais acoes, a principal técnica a
ser utilizada era o “didlogo” entre os alfabetizandos, incluindo o coorde-
nador dos debates, que nao deveria externar sua opiniao, nem conduzir
o debate. Na prética cotidiana, acontecia diferente: os coordenadores
de debate (professores) seguiam os “roteiros de politiza¢io” e apresenta-
vam a versdo da “realidade” elaborada pela CEPLAR.

Na prdtica alfabetizadora, eram efetuadas as cinco “fases” compo-
nentes do “Método Paulo Freire™:

(1) levantamento do universo vocabular, durante en-
contros informais dos educadores e dos analfabetos;
(2) selegio das palavras geradoras, neste universo; (3)
criacdo de situagoes existenciais, tipicas do grupo que
vai se alfabetizar; (4) criacio das fichas-roteiro, que
auxiliam os coordenadores de debates no seu traba-
lho e (5) feitura das fichas com a decomposigio das
familias fonémicas correspondente aos vocdbulos

geradores.”

Essas fases conduziam as trés etapas de uso do “Método” pelos alfa-
betizandos. As etapas a serem cumpridas em sequéncia eram:

1°) Projecdo da situagdo sociolégica com a 12, palavra
geradora (representacio gréfica da expressio verbal da
percepeao do objeto). Inicia-se o debate em torno de
suas implicagoes. Somente quando o grupo esgotou
com o coordenador a andlise da situagio dada, se volta
o educador para a 22. etapa;

2°) Visualizagio da palavra geradora, relacionada com

o0 objeto ou agdo representada na ficha;

73 Fonte: Ibidem, vol.18/23, fl.1676.
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3°) Decomposicio da palavra geradora. Reconhecidos
os pedagos (assim ¢ que os analfabetos identificam os
fonemas) na etapa de andlise, passa-se para a visuali-
zagio das familias fonémicas que compéem a palavra
em estudo. Em seguida apresentam-se num “slide” as
familias reunidas. Daf parte-se para a tltima andlise, a

que leva as vogais.”

OS CONCEITOS UTILIZADOS

Os cursos ministrados por Jarbas Maciel, pelo préprio Paulo Freire e
demais integrantes da equipe elaboradora do “Método”, do SEC-UR,
foram registrados através das anotagdes das aulas tedricas e da discussao
dos roteiros correspondentes as “fichas de cultura”.

Um dos principais conceitos utilizados nos cursos, oriundo da forte
influéncia do ISEB, foi o da “sociedade brasileira em transito”, do “ar-
caico para o moderno”. A esse “trAnsito” corresponderiam “estdgios da
consciéncia’ que partiriam da “consciéncia mdgica” (imersao) e chega-
riam 2 “consciéncia critica’ (inser¢ao), passando pelo estdgio “transiti-
vo” (emersdo). Das anotagdes das aulas e dos textos de Paulo Freire para
a equipe da CEPLAR, podem-se destacar:

(1) A transigio que a sociedade brasileira estd experi-
mentando, da imersao (alienagio) para a emersao (de-
salienacdo), ¢ um dado do nosso processo histérico.
Independe de nds, ¢ fendmeno objetivo, irreversivel e
incontivel; (2) o desafio e a tarefa do educador brasi-
leiro ¢ pegar o povo transitando e levd-lo a consciéncia
critica; (3) é preciso evitar que, apds essa transitiva-
¢d0, o povo seja levado & consciéncia fandtica. Isso
equivaleria a um retrocesso em diregio  consciéncia

madgica.”

74 Fonte: Ibidem.

75 Fonte: Extrato das anotacoes dos cursos dados (em Recife, 1963) por Freire e a equi-
pe do SEC-UR para dirigentes da CEPLAR e da CEPLAR-CG. Arquivo pessoal de
Salete Van Der Poel.
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Por outro lado, nos cursos dados por Jarbas Maciel, da equipe li-
derada por Freire e que se inclufa a linha pavloviana, enfatizava-se o
modelo do “reflexo légico”:

O homem se poe diante da realidade; formam-se as
sensagoes e, depois, as percepedes que constituem o
1° sistema de sinais (montagem dos reflexos condi-
cionados — pensamento e linguagem); as percepgdes
refletem-se no 2° sistema de sinais com expressoes
verbais: a linguagem; mas, o 2° sistema de sinais (a
linguagem, a inteligéncia) é expansivel (através do
trabalho 0 homem amplia seu 2° sistema de sinais —
apud Pavlov); a expansio do 2° sistema de sinais se faz
pela montagem de sucessivos subsistemas; um desses
subsistemas, do 2° sistema de sinais, ¢ o que corres-
ponde & montagem dos reflexos da linguagem escrita,
isto ¢, das expresses gréaficas e das expressoes verbais;
os demais subsistemas correspondem aos rudimentos
de vocabuldrios minimos das ciéncias, que o homem
monta paulatinamente, através de seu trabalho e sua

vivéncia.”®

Nesse sentido, o conceito de educagio como processo de “comuni-
cagao” ¢ decorrente e 0 modelo de conhecimento empregado enfatiza
tal processo. Em outro trecho anotado das aulas ministradas pela equi-
pe do Servico de Extensao Cultural da Universidade do Recife (SEC
-UR), pode-se ler:

O homem, diante da natureza, estd diante de outros
homens com os quais se comunica, porque ¢ um ser
de relagées; o principal veiculo dessa comunicagio é a
linguagem; a linguagem, assim, além de ser o instru-
mento fundamental da formacio de uma consciéncia

social, é também o principal veiculo de comunicagio

76 Fonte: Ibidem. Anotacoes das aulas dadas por Jarbas Maciel, nos cursos antes

referidos.
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do conhecimento; para comunicar conhecimento de
geragio a geragdo, o homem faz educagio; educacio

¢, antes de tudo, comunicagio.”

Destarte, a “comunica¢io” era entendida como “transferéncia de in-
formagio” caracterizada pelas fases de “apresentacio das informagdes”
e da “recepgao”. Estes conceitos, fundamentais na aplicagio posterior

¢
d « 7 . b2l . . ’ .

o “Método Paulo Freire”, implicavam o prdprio cerne do processo
pedagdgico proposto, ou seja, a “codificagio” e a “decodificagao” das
informagées, inclusive com a presenga de um “elemento decodifica-
dor”: o professor ou “coordenador de debates”. Sob esse prisma, uma
das partes mais importantes do “sistema” utilizado pela CEPLAR tinha
como base os postulados:

A fase de apresentagio caracteriza-se pela “codifica-
¢a0” da informacio no canal ou canais de comunica-
c¢ao utilizados; para obter o mdximo de rendimento
do aprendizado, ¢ preciso assegurar uma “decodifica-
¢a0” eficiente da informagio; na decomposicio, sur-
gem vdrios elementos de ruido ou perturbacio, que
fazem cair o rendimento do aprendizado. As varidveis
de apresentacio nao se casam bem com as varidveis
de recepcio (psicoldgicas), e os canais de comuni-
cagio utilizados passam a interferir uns nos outros;
por isso, introduz-se um elemento decodificador (o
coordenador de debates, o professor...); na escola an-
tiga, a decodificacio se fazia, preferencialmente, de
tal maneira que a informagio passava primeiro pelo
professor ou decodificador, e s6 depois era manipula-
da pelo grupo; modernamente, a decodificacio se faz
preferencialmente pelo grupo receptor da informacio.
O coordenador de debate apenas garante uma dina-

mica apropriada.”

77 Fonte: Ibidem.
78 Fonte: Ibidem. Material escrito fornecido pela equipe do SEC-UR, para os cursos

em referéncia.
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Uma das exposigoes tornava-se bédsica para o trabalho com os diapo-
sitivos ou com as figuras (desenhos, cartazes) que traziam as informa-
¢oes codificadas: tratava-se dos “canais de comunica¢io”, tanto visuais
como auditivos. Na metodologia a ser empregada, priorizava-se o im-
bricamento do material “pictério ou gréfico” com o material “sonoro
ou verbal”, oriundo das “palavras geradoras” obtidas do “universo vo-
cabular” dos alfabetizandos. Na sequéncia, cinco partes eram propos-
tas: (a) Visualizagdo, através do canal visual pictério, com discussio
do ponto de vista da situacio socioldgica associada ao vocabuldrio (15
minutos); (b) Visualizacdo da palavra (canal visual grafico impresso);
(c) Pronunciacio da palavra (canal auditivo verbal); (d) Escrita da pala-
vra (canal visual grafico impresso) e (e) Escrita da palavra (canal visual
gréfico manuscrito).”

Observe-se que havia certo paradoxo entre o “didlogo”, que ganhou
destaque central nas propostas de Paulo Freire e a base te6rico-meto-
doldgica inicial do “Método”, trabalhada por Jarbas Maciel. A base do
“sistema”, a do “reflexo légico” de Pavlov, nao priorizava a “comunica-
¢ao dialdgica”, ao contrdrio, enfatizava a transmissao das informagdes.
Esta, em fungio da prépria velocidade (40 horas de alfabetizacio) do
processo, nao raramente, era realizada pelo préprio “coordenador de
debates”, & sua maneira.

AS PRIMEIRAS EXPERIMENTACOES DO “METODO” PELA
CEPLAR

Depois desse trabalho preparatério, em setembro de 1962, a CEPLAR
teve como primeiras alfabetizandas um grupo de domésticas, cujas li-
deres recebiam a influéncia do trabalho politico-evangelizador da JOC
e que se deparavam com o problema do analfabetismo ao nio conse-
guirem que suas comunicagoes fossem lidas por suas lideradas. Por isso
mesmo, foram indicadas por essas lideres e pela JOC, que realizava um
trabalho de repercussdo com empregadas domésticas tentando, inclusi-
ve, sindicalizd-las. Esse grupo tinha aulas na prépria sede da CEPLAR,
no centro de Jodo Pessoa. Segundo dirigentes da CEPLAR, “efetiva-
mente, ao termo de 40 horas, as alfabetizandas conseguiam, embora

79 Fonte: Ibidem.
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ainda com dificuldade, decifrar o contetido de frases simples, escreve-
rem palavras e, com firmeza, seu nome”.** Mostrando a evolugio desses
alunos, o assistente da JUC observou:

Depois da nona aula, mais ou menos, elas ja chega-
ram 14 dizendo: ‘olha, quando a gente recebe a carne
enrolada nos jornais, a gente j4 1€ aquilo tudinho que
t4 ali’. Entdo, eu disse: jd sei que vio perder o empre-
go, porque a patroa nao quer intelectual, mas quer

cozinheira."

Entretanto, a CEPLAR constatou, desde o inicio, que, se quisesse
cumprir seus objetivos de “elevar culturalmente as massas”, precisaria
de muito mais que quarenta horas e que a operacionalizacio do “Méto-
do” deveria contar, no m{nimo, com uma complementacio. Esse grupo
inicial serviu para a prépria equipe propositora do “Método” avaliar seu
desenvolvimento, pela primeira vez conduzido por um grupo que nio
pertencia aos quadros da SEC-UR e que tinha pretensées de realizar
um trabalho em larga escala.*

Com efeito, a CEPLAR estendeu suas experimentagdes para mais
cinco grupos, formados principalmente por operdrios (também, sob
influéncia da JOC) nos bairros da Ilha do Bispo, do Varadouro e da
Torrelandia, em Jo4o Pessoa.

O trabalho com esses novos grupos, conforme as “fases do Método”
seguiu os passos: pesquisa do universo vocabular dos alfabetizandos; es-
colha das palavras geradoras, “ordenando-as em funcio das dificuldades
fonémicas e seu contetido social”; projecio das “situagoes socioldgicas”
associadas aos vocdbulos e debates/didlogo entre os participantes. A pa-
lavra “lata”, por exemplo, foi associada a um desenho de um pedreiro

8o Fonte: Porto e Lage. Op. cit., p.66.

81 Fonte: Depoimento do Padre Juarez Benicio Xavier, j4 citado.

82 A atuacio pioneira da CEPLAR e os encontros (em Recife ¢ em Jodo Pessoa) com
Paulo Freire e a equipe do SEC-UR fizeram dos paraibanos contribuintes impor-
tantes da aplicacdo em larga escala de um “Método” ainda experimental. A CE-
PLAR serviu, inicialmente, como “campo de teste”, acompanhado entre outros,

por Pierre Furter (sociélogo) que colaborava com Freire e o SEC-UR.
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subindo uma escada com uma lata (dgua ou cimento) na cabega. As
palavras “povo” e “fome” foram associadas a uma feira livre."

Do trabalho com as palavras, resultavam frases simples criadas pelos
grupos alfabetizandos e outras feitas por seus coordenadores: “A fome
¢ crime social”; “Deus condena a fome”; “O privilégio provoca briga”.
Para subsidiar o debate, previamente eram montadas as “fichas-rotei-
ro”, que deveriam ser seguidas pelos coordenadores do trabalho de alfa-
betizagao. As temdticas propostas indicavam o somatério de conceitos
usados pelos comunistas e pelos catélicos: o trabalho que dignifica o
homem; o poder transformador do trabalho; as classes sociais; o sistema
de produgio; capital, trabalho, saldrio; participagio nos lucros; alie-
nacdo. Observa-se a avalanche de ideias preparadas para que, além de
alfabetizar em quarenta horas, pudesse a CEPLAR convencer e “cons-
cientizar” seus alunos. O diretivismo politico estava na base da condu-
¢ao do processo alfabetizador. Uma das fichas trazia:

CASA EM CONSTRUCAO

Conceituagio de homem: a) ser racional, pensa, cria e transforma;
b) instrumento de transformacio, o trabalho;

- O trabalho do homem tem de ser revestido em beneficio dele?
Libertando-o? Escravizando-o?

- O trabalho como direito de todos: a) o progresso, fruto do traba-
lho, se destina a0 homem; b) o trabalho deve dar condicées de vida a
todos;

- Dignidade do trabalho: todo trabalho ¢ digno, no entanto ele nao
estd dando condicoes de dignidade a0 homem;

Uma feira: Conceito de povo; Conceito de classes sociais; A feira e
as classes sociais — contrastes; Fome, carestia, poder aquisitivo; Sistema
de produgao;

Operirios recebem dinheiro: Relagoes de trabalho, capital e saldrio;
saldrio absorvido pela inflacao; Solugdo: participagao no comando e no
lucro das empresas;

Campo de futebol: diversio, valorizagio; profissionalizagio,

83 Fonte: Porto e Lage. Op. cit., p.67-68.
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malandragem; comercializagio; alienacio (peleguismo)”.™

Simultaneamente a esse trabalho com os novos grupos, encerravam-
se as quarenta horas do grupo das domésticas. Constatagio da experién-
cia finda: “a aprendizagem parecia frigil e seria rapidamente perdida se
nao houvesse uma etapa de consolidagao”. Diante dessa preocupagio,
surgiu na CEPLAR a proposta de elaborar um livro de “texto simples,
mas rico em contetido”, o que foi feito sob o titulo de “For¢a ¢ Tra-
balho” e apresentado a equipe da SEC-UR. Um dos integrantes dessa
equipe atestou os avangos da CEPLAR e a aceitagdo de suas propostas
pela equipe do “Método”, em 1963, afirmando:

Aceitamos a sua (da CEPLAR) excelente sugestao
de que a etapa da educagio primdria deveria toda ela
girar em torno de um livro, que seria uma antolo-
gia, uma espécie de “manual de capacitagio civica’.
O homem, depois de alfabetizado, estd em condicoes
de ler e escrever. Se a cartilha havia sido totalmente
eliminada, tendo sido colocados em seu lugar bilhe-
tes e cartas escritas pelos préprios adultos, agora se
fazia necessdria a utilizag¢io de seu novo instrumental
intelectual através de um livro bem programado que
mantivesse e garantisse a continuidade do processo
de educagio integral. Significativamente, a equipe da
CEPLAR escolheu para tema do primeiro “manual de

capacitacao” (...) Forca e Trabalho.”

Ainda sobre as propostas da campanha paraibana, Maciel destacou:

84 Fonte: Ibidem, p.69.

A terceira etapa do Sistema (Paulo Freire) — também
fase atual de atividade do SEC-UR, em experién-
cia conduzida pela CEPLAR, em Jodo Pessoa — ¢ o
ciclo primdrio rdpido. Nesta etapa, uma vez alfabe-

tizado, o adulto comecard a ler “pequenos manuais

85  Fonte: Maciel, Jarbas. Revista Estudos Universitdrios N.¢ 4. Recife, Universidade

do Recife, abril/junho de 1963, p.33-34.
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de capacitagio civica’, sugeridos pela equipe da CE-
PLAR, nos quais encontrardo nogdes bésicas de le-
gislacio do trabalho, geografia econdmica, econo-
mia, sindicalismo etc. Assuntos técnicos ligados as
profissoes e ocupacoes dos récem-alfabetizados serdo
incluidos nesses manuais, bem como nocoes de arte
popular e folclérica (mamulengo, dramatizagées poe-
sia nordestina popular). Serd tentada a inclusao af de
reducoes a vocabuldrios minimos das chamadas Cién-
cias do Homem (...). Os adultos, nesta etapa serdo en-
corajados a escrever pequenos artigos para seu proprio
jornal (com o qual j4 estd acostumado desde a segun-
da etapa) e para pequenos livros escritos em conjunto
intercambiados pelos diversos circulos de cultura do
Estado, da regido e, mais tarde, do Brasil inteiro. For-

mar-se-30, também, bibliotecas populares.®

No entanto, os recursos eram insuficientes para expandir o processo
de alfabetizagio, depois de efetivadas as primeiras experiéncias. Além
do mais, o apoio do governo estadual nunca passou de custeio da infra-
estrutura minima de pessoal, cessao de locais para cursos e transporte. A
exemplo do SIREPA (Servigo Rddio Educativo da Paraiba), a CEPLAR
nao teria a amplitude de uma campanha estadual sem os recursos fede-
rais do Plano de Emergéncia (final de 1962), que era parte constitutiva
do Plano Nacional de Educagao do governo Goulart.*” Esses recursos
foram recebidos, em parte, no inicio de 1963. Através deles, a CE-
PLAR pdde planejar e iniciar a execucao de sua expansao.

A EXPANSAO DA CEPLAR

Em dezembro de 1962, a CEPLAR foi convocada para uma reuniio
coordenada pela SEC-PB e por seu titular, Nominando Diniz, com a
presenca do Governador e de representantes do CED e do MEC, onde
se definiria o encaminhamento das verbas do Plano de Emergéncia na
Paraiba. Um relato do que j4 existia na CEPLAR foi feito durante a

86 Fonte: Ibidem, p.27.
87 Vide capitulo L.
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reunido e a previsio de “alfabetizar 3600 pessoas a cada dois meses”
fundamentava a solicitagdo de investimentos significativos.® O Plano
previa a aplicacio de quase Cr$ 49 milhoes na Paraiba, dos quais Crs
4,7 milhées (7,9%) eram da CEPLAR, sendo a maior parte destinada

as construgoes de escolas.®
No final de 1962, o jornal oficial do Estado veiculava um apelo da

CEPLAR aos interessados na alfabetizacio de adultos, anunciando um
“curso de sensibilizacao” sobre a “realidade brasileira e 0 Método Paulo

Freire”:

(A CEPLAR) acatando o Plano de Emergéncia do
Ministério da Educagio e Cultura, fard realizar, a
partir de janeiro préximo, nos bairros da Ilha do Bis-
po, Torrelandia e Varadouro, importante campanha
de alfabetizagao (...). Para proveito dos trabalhos, os
dirigentes da CEPLAR estao convidando os univer-
sitdrios, secundaristas, voluntdrios e demais pessoas
interessadas na educagio do povo a participarem do
curso de preparagdo que se iniciard a 2 de janeiro, com
a seguinte programacao: 2 - 14hs. Visao critica da rea-
lidade brasileira — Ronald Queiroz; 3 - 9hs. A realida-
de brasileira e o analfabetismo — Prof. Paulo Freire da
Universidade do Recife; 4 - 14hs. A alfabetizagao num
pais subdesenvolvido — Wilson Marinho; 7 - 14 hs.
Um novo método e uma nova técnica — M. das Dores
Oliveira; 19hs. Uma experiéncia prdtica — Ligia Ma-
cedo; 8 - 14hs. Alfabetizagio e educagio — Isa Guerra;

9 — Planejamento.”

A essa convocagio, atenderam muitos universitdrios, principalmen-

te estudantes dos cursos de Engenharia, Servico Social e Filosofia da

88
89

90

Fonte: A UNIAO, 21/12/62.

Fonte: Porto e Lage, Op. cit., p.74.
Para poder contar com tais recursos, a CEPLAR alterou seus estatutos, passan-

do de “Associagao” para “Fundacio”. Fonte: Didrio Oficial do Estado da Paraiba,
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UFPB, os quais seriam coordenadores da alfabetizagio, animadores dos
debates e participantes das reflexées da CEPLAR.

A inser¢ao no Plano de Emergéncia significava para a CEPLAR um
s6 caminho, ou seja, o da expansdo, que se daria através das seguintes
medidas: abrir novos nicleos de alfabetizagao; selecionar e treinar pro-
fessores no “Método Paulo Freire”; investir na confec¢io de material di-
ddtico para adultos; supervisionar todo o trabalho; vincular o trabalho
de alfabetizagao & movimentagao politico-cultural (local e nacional).

Para instalar novos ntcleos de alfabetizacio foram feitos contatos
com entidades sindicais, religiosas, esportivas, beneficentes. Buscavam-
se desde os locais para as aulas até as pessoas interessadas e que fossem
responsdveis (a nivel local) pelo trabalho de organizacio (convocagao/
inscri¢do dos alfabetizandos e utilizagio dos equipamentos) e aplica-
¢ao do “Método Paulo Freire”. Nao raramente, a equipe da CEPLAR
estava muito mais interessada nessa tarefa de “alfabetiza¢io-conscienti-
zagao” do que os préprios moradores dos locais visitados.” Isso impli-
cava maior ou menor facilidade da implantagao de cada nicleo ¢ a sua
consolidagdo. Em principio, cada “circulo de cultura” seria renovado a
cada dois meses (ap6s as quarenta horas). Nesse processo de renovagio
dos nicleos, concentrou-se uma das dificuldades operacionais da alfa-
betizagao de adultos promovida pela Campanha.”

Uma das atividades que mais marcou a CEPLAR, em toda a sua
histéria, foi a formagao politico-pedagdgica dos animadores e coorde-
nadores dos “circulos de cultura”.

Quem havia optado por ser coordenador recebia uma
formagio especifica cuja programagio compreendia:
metodologia do ensino, abrangendo aspectos ligados
a0 Método Paulo Freire (filosofia, técnica, estrutura-
¢ao de aulas, utilizagao do material visual); psicopeda-
gogia, compreendendo reflexio sobre a realidade do
publico a alfabetizar e a atitude do coordenador face
a0 grupo; observacdo das aulas (sejam aquelas dadas

em permanéncia na sede, sejam aquelas j4 existentes

91 Fonte: Depoimento oral de Joao Alfredo Guimaraes, colhido em 15/4/96.

92 Fonte: Ibidem.
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nos bairros) e sua conseqiiente andlise. A formacao
partia do conhecimento e da prética pedagdgica dos
participantes, da referéncia 4 realidade conhecida,
nelas integrando-se elementos tedricos para comple-
mentagdo e aprofundamento. O trabalho individual
e de grupo, a experimentacio e a andlise estavam na

base do método utilizado pelos formadores.”

A CEPLAR, utilizando as propostas de Freire, ndo admitia a alfabe-
tizagio “em si”, mas sim acoplada & conscientizacio politica. Na con-
ducio do processo, os contetidos e a metodologia da alfabetizagio dos
adultos vinculavam-se ao contexto sociopolitico-econdémico-cultural,
lido através das lentes e dos filtros ideolégicos emanados dos dirigentes
da Campanha.

A medida que o trabalho se desenvolvia, a supervisio dos ntcleos
alfabetizadores tornava-se fundamental. Conseguir coordenar o pro-
cesso, consolidd-lo e ter que renovd-lo permanentemente, a0 mesmo
tempo em que outros nucleos estavam sendo implantados, requeria um
desdobramento de todo o pessoal da CEPLAR. Pedagogicamente, o
desafio maior sempre foi a fixa¢io da aprendizagem, visando a impedir
que os alfabetizandos, por falta de aplica¢do dos conhecimentos, regre-
dissem aos estdgios iniciais. A preocupagio era resolver, ou minimizar
essa contradicio: de um lado, havia a necessidade de renovar a cada
dois meses os ntcleos (mesmo diante da fragilidade e da precariedade,
reconhecida pela prépria CEPLAR, do processo alfabetizador em qua-
renta horas); de outro, conseguir a fixagio do que foi aprendido diante
das dificuldades apontadas. As vezes, a Campanha se contentava com
seus parcos resultados prdticos: “Os participantes aprendiam a ler seu
nome, frases e textos simples. Embora a leitura fosse ainda balbuciante
e também limitada sua capacidade de escrever, o nome escreviam com
seguranga, o que era, sem ddvida, uma conquista”.”*

Certamente, escrever o nome e poder “votar consciente” era
uma conquista. Embora a pregacio politica da CEPLAR fosse uma

93 Fonte: Porto e Lage, Op. cit., p.77.
94 Fonte: Porto e Lage. Op. cit., p.78-79.
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constante, esta nao indicava candidatos.”

Uma dificuldade que acompanhou a CEPLAR, no trabalho noturno
com os adultos, foi a manutengio da frequéncia e o combate a evasio
dos alfabetizandos. Na raiz do problema, estavam os seguintes fatores:
o cansaco decorrente do trabalho, a “velocidade” do processo alfabetiza-
dor, a ndo aplicagao imediata dos conhecimentos da alfabetizago, além
de outros motivos individuais. Um dos presidentes da CEPLAR, Juarez
Macedo, ao demonstrar publicamente a preocupagio da entidade com
essa problemdtica, apelava para as entidades aliadas (sindicatos, clubes,
associagoes, etc.) no sentido de garantir, a qualquer custo, a frequéncia
as aulas. Para a CEPLAR, “a obtencio do resultado médio de 40 aulas
para cada analfabeto estard na dependéncia da assiduidade que os sin-
dicatos venham assegurar no processo de alfabetizagao”.

Apesar da preocupacio com a fixagio da aprendizagem e com a
pos-alfabetizagao, a CEPLAR multiplicou seus nicleos no primeiro
semestre de 1963, em Joao Pessoa. Em julho de 1963, vinte ntcleos fun-
cionavam em seis bairros da capital: além da Ilha do Bispo, Varadouro
e Torrelandia, somavam-se Cruz das Armas, Réger e Santa Julia.

Centenas de futuros alfabetizadores comecaram a ser selecionados e
treinados. Planejava-se a alfabetizagio de seis mil pessoas nos primeiros
meses de 1964. A CEPLAR engajou-se na Campanha das reformas de
base do governo federal, para fazer “sua parte”: alfabetizar/”conscien-
tizar” em pouco tempo. A convic¢do dessa “missao” nao desapareceu
depois de mais de trinta anos.

Para a CEPLAR, mais do que uma resposta a um
apelo de um ministro, sua integracio a esse Programa
era um resultado natural de sua sintonia com o mo-
mento politico (...). As forcas progressistas estavam
empenhadas em contribuir para aumentar o niimero
de cleitores, alfabetizando o maior nimero possivel

de adultos, para ampliar o eleitorado consciente,

95 Além de todos os depoimentos confirmarem tal informagio, nio foi encontrada
nenhuma referéncia a candidatos ou partidos politicos em nenhum dos documen-
tos analisados da CEPLAR.

96 Fonte: A UNIAQ, 28/8/63.
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procurando desequilibrar os currais eleitorais, dar um

golpe no tradicional voto de cabresto.”

Em agosto de 1963, a CEPLAR langou um importante plano de
expansdo na capital e em vdrias cidades préximas, marcado por um
grande evento realizado no Teatro Santa Roza, em Jodo Pessoa, com
a presenga de vérias autoridades e entidades aliadas (sindicais, associa-
tivas, estudantis, camponesas, intelectuais), inclusive do Ministro da
Educacio e Cultura.

Numa entrevista do presidente da CEPLAR, ao jornal oficial do
governo (primeira pdgina), pode-se perceber seu entusiasmo diante da
fase de maior expansio da Campanha:

A Paraiba, pelo seu movimento de educagio popular,
recebeu a distingao do Min. Paulo de Tarso, da Edu-
cagio, de ajudar o Governo Federal na erradicagio do
analfabetismo. Além dos recursos previstos no Plano
de Emergéncia do MEC, (...) deseja o Min. Paulo de
Tarso aproveitar a experiéncia dos movimentos de cul-
tura popular para um ataque frontal ao analfabetismo.
A CEPLAR, que jd conta com o apoio governamental
¢ de amplas camadas da populacio, empenha-se ago-
ra, em levar o beneficio da escolarizacio fundamental
as faixas da populagio mais empobrecidas e incultas,
assim entendidos, por exemplo, os meios operdrios
e sindicais. Temos dialogado com os representantes
dos trabalhadores diariamente e deles recebido o mais
decidido endosso a tarefa que em comum desejamos
realizar: a tarefa de alfabetizar 6.000 adultos em 4
meses de aula, a partir de janeiro vindouro. Os sindi-
catos trabalhardo em trés planos distintos: primeiro,
contribuirio com seus voluntdrios para a campanha
publicitdria que estd sendo lancada em vdrios pontos
do Estado: colocagao de faixas e cartazes, distribuicao

de folhetos nos aglomerados urbanos etc.; segundo,

97 Fonte: Porto e Lage, Op. cit., p8s5-86.
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indicando, dentro do meio operdrio, quais as pessoas
que, por seu grau de conhecimentos, possam tornar-
se alfabetizadores; terceiro, recrutando os analfabetos
propriamente ditos e os incentivando na freqiiéncia
as aulas, a comecar em janeiro (...). A Paraiba e com
ela a CEPLAR, os diretérios estudantis, sindicatos
operdrios e representagbes camponesas estio desafia-
dos a dar ao pais um contingente maci¢o de homens
livres do cativeiro da incultura completa. Dentre as
formas de serviddo talvez seja o analfabetismo a que
mais deprime e condena o individuo. E, no entanto,
a alfabetizacio das massas se inscreve como primei-
ra condigio da prosperidade e do desenvolvimento

socioecondmico.”

E importante destacar alguns pontos, no discurso transcrito acima,
elaborado para publicacio e publicidade. Em primeiro lugar, aparece a
referéncia ao governo federal (e, nio, estadual) como novo sustentdculo
da CEPLAR, por forca da “completa sintonia”, antes declarada. Em
segundo lugar, conforme o presidente da Campanha, a alfabetizagio
se destinava “aos empobrecidos e aos incultos”. No entanto, esses eram
corresponsabilizados, previamente, pelo sucesso ou fracasso da Cam-
panha. Para que houvesse sucesso, precisavam: divulgar, indicar alfabe-
tizadores, recrutar analfabetos e, ainda, garantir a frequéncia. Por fim,
deve-se destacar o tom épico-ufanista da declaragao que invoca a unido
estudantil-operdrio-camponesa para “dar ao pais um contingente maci-
¢o de homens livres do cativeiro da incultura completa”, sem esquecer
a fé na alfabetizacio como base do “desenvolvimentismo.”

Depois do langamento da “campanha-monstro”, a imprensa oficial
continuou divulgando, com énfase, os planos da CEPLAR, informan-
do sobre as inscrigoes e a selecio dos candidatos a alfabetizadores.

As pessoas que quiserem fazer o curso para a formagio
de alfabetizadores da CEPLAR podem se inscrever até

o dia dois de setembro em sua sede, Rua Conselheiro

98 Fonte: A UNIAQ, 22/8/63.
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Henriques 159. A prova de selecio dos candidatos serd
feita no préximo dia 3, &s 19:30hs, na Faculdade de

Direito.”

OS TESTES PARA SELE(;AO DOS COORDENADORES DE
DEBATES
A CEPLAR pretendia selecionar candidatos para a fun¢io de coorde-
nador de debates, “progressistas” que se adequassem ao projeto de “al-
fabetizagao-conscientizagio”. Por isso, os testes foram preparados para
garantir a sele¢io desses candidatos e a consequente eliminagio dos que
nao se enquadrassem nesses moldes.

Na primeira parte de um dos testes, eram apresentadas seis questoes:

“1 - Os dirigentes eleitos representam, realmente, o povo brasileiro?
Justifique.
2 - Uma Reforma Agréria feita pelos atuais deputados pode atender aos
interesses do povo? Justifique.
3 - Que acha das Ligas Camponesas?
4 - Acha que um analfabeto tem capacidade de escolher os dirigentes
do pais? Justifique.
5 - Que acha da greve? Justifique.
6 - Vocé prefere ensinar na cidade ou no campo
Na segunda parte, pedia-se que o candidato escrevesse o que havia
lhe sugerido uma determinada figura. Uma das candidatas iniciou sua
resposta escrevendo: “Na gravura nos mostra camponés com toda a sua
familia, sendo expulso de uma fazenda pelo capataz e outros trabalham
na terra, como este trabalham arranjam um pouco para o sustento dos
seus (...).1%!
Outro exemplo ajuda a clarificar a intencionalidade dos proposi-
tores dos testes. Perguntava-se: “Sendo o Congresso Brasileiro forma-
do, em sua maioria, de representantes reaciondrios, estd ou nio em

57100

99 Fonte: Ibidem.
100 Fonte: Inquérito Policial Militar (IPM) da Paraiba, arquivado no Superior Tribunal
Militar (STM) como “Autos-Findos 151/69”, Vol. 5/23, fl.477.

101 Fonte: Ibidem.
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condicoes de fazer as reformas de base que reclama o povo brasileiro?
Justifique”.'*

Certamente, os candidatos aprovados foram aqueles de que a Cam-
panha precisava para seu trabalho de politizagio, além das qualidades
demonstradas em relagio ao processo pedagégico de alfabetizacio. Se-
gundo o depoimento do tltimo presidente da CEPLAR, este tipo de
selecao servia para a Campanha se resguardar das possiveis investidas
das “forgas reaciondrias” que queriam infiltrar-se, inclusive, militares
disfarcados.™

Acrescente-se, ainda, o fato dos referidos testes terem servido para
acentuar a tentativa de monopolizagio das agoes da CEPLAR, por parte
dos integrantes do Departamento de Educacio Fundamental (elabora-
dores dos testes) e principais coordenadores da alfabetizagao. Serviram
também para acirrar os 4nimos entre esses integrantes ¢ membros do
Conselho Curador que representavam o governo do Estado e a Arqui-
diocese — provocando, inclusive, a saida dos presidentes José Lustosa
e, depois, Juarez de Paiva Macedo.”* Posteriormente, este tltimo, ao
tentar se livrar do indiciamento no IPM (pés-golpe de 1964), creditou
aos integrantes do Departamento citado toda a “culpa” pela elaboragao
dos testes e pela trajetéria de crescente radicalizagao da CEPLAR.

Em outras palavras, a “esquerda” da CEPLAR, em que pese o avan-
¢o de seus compromissos com os aliados (das Ligas, dos sindicatos, das
entidades estudantis, de intelectuais, do PCB, da igreja progressista),
entendia as agdes de alguns membros do Conselho como obstdculo
a concretizagdo das atividades politico-educacional-culturais que leva-
riam a Campanha a colaborar com as “reformas de base” (pretendidas
pelo governo Goulart), através da “revolucio pelo voto”, via alfabeti-
zagdo-conscientizagio.  Por sua vez, esses conselheiros, precisamente
por estarem ligados ao governo estadual e ao esquema populista que o

102 Fonte: Ibidem, vol.s/23, l.482.

103 Fonte: Depoimento de Joao Alfredo Guimaries, tltimo presidente da CEPLAR, j4
citado.

104 As divergéncias apontadas estdo presentes em vdrios depoimentos contidos no IPM
citado, como os de Maria das Dores Oliveira (Porto) e Iveline Lucena (Lage). Fon-
te: IPM, vol.4/23, fls. 302-304 e 313-314, respectivamente.

105 Fonte: Ibidem, vol.4/23, fls.353-359.
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sustentava, se postavam contra a “‘esquerdizacdo”, temiam o “comunis-
mo” e a conquista da lideranca da Campanha por membros do PCB ou
seus simpatizantes.

Nesse sentido, os referidos “testes de selecio” serviram, além de
selecionar os professores de “que a CEPLAR precisava’, para tornar
notdria e irreversivel a oposi¢ao entre os conselheiros ligados ao gover-
no do Estado e a “esquerda” (dos catélicos progressistas, estudantes e
comunistas). Esta saiu vencedora, ditou os rumos da Campanha e, com
Guimaries na presidéncia, no segundo semestre de 1963, j4 atuava sem
resisténcia interna significativa.

A FORMACAO DOS COORDENADORES

Entre setembro e novembro de 1963, em periodo integral, a CEPLAR
treinou seus coordenadores (professores) tanto no que concerne a orien-
tagdo pedagdgico-metodolégica como a formagio politica. Nas salas de
aulas das Faculdades de Direito e de Economia da UFPB, professores
universitdrios, profissionais liberais e a prépria equipe da CEPLAR re-
vezaram-se na tarefa de embasar, em termos pedagdgicos e sécio-econd-
mico-politico-culturais, aqueles que iam atuar diretamente nos nicleos
alfabetizadores. O depoimento, a seguir, de uma das participantes es-
clarece o sentido desse treinamento: “Quando a gente foi para a base,
foi sabendo o que estava querendo, o que era pra fazer e como fazer.
Havia aquele ideal de se ir para os bairros para mudar alguma coisa. Isso
foi a ideia que passou através de todos cursos dados”.**

O material diddtico usado nesses cursos, através de esquemas temd-
ticos e/ou de textos, indica o que esses cursos-treinamentos pretendiam.
Um desses esquemas temdticos versava sobre a “Realidade Internacio-
nal”, abordando dois principais tépicos: “(I) Expansao capitalista nos
séculos XIX e XX e (II) Colonialismo”. No segundo t6pico, explorava
as diferengas entre paises desenvolvidos e subdesenvolvidos e, no final,
recomendava dois livros, sendo um deles o “Manual de Economia Poli-
tica”, da Academia de Ciéncias da URSS (Edi¢oes Vitéria, S/d) e o ou-
tro “Uma Escola Social”, de Arazanti e Giner (Ed. Loyla, S/d). Depois
fazia uma comparagio entre o capitalismo e o socialismo, anunciando
“as evidéncias negativas” do primeiro e a “positividade” do segundo.

106 Fonte: Apud, Porto e Lage. Op.cit., p.109.
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Num segmento intitulado “Os dois blocos econdémicos e politicos”,
apresentava-se a “li¢ao russa’:

A revolugio proletdria rompeu a frente imperialista
em um lugar na Rassia, que era a parte mais fraca
da cadeia do imperialismo, porque era o ponto nodal
de todas as contradi¢des capitalistas do Imperialismo.
Isto porque a onipoténcia do capital se entrelagava
com o despotismo tzarista com a sobrevivéncia da
serviddo e o jugo colonial com os povos nio russos.
A Rdssia era uma reserva do imperialismo ocidental,
como esfera de aplicacio do capital estrangeiro nos
ramos industriais, metalurgia, combustiveis, ¢ como
apelo do imperialismo ocidental no Oriente. Em con-
sequéncia surgiram dois sistemas: (a) capitalista e (b)
socialista. Ainda, em conseqiiéncia, surge no cendrio
internacional uma contradi¢io nova: a contradicio
entre o capitalismo agonizante e o socialismo crescen-
te. Daf os dois blocos econémicos e politicos: o bloco
capitalista liderado pelos Estados Unidos e o socialista

liderado pela URSS e as Democracias populares.'”

O texto indicava, ainda, a “correta posi¢do brasileira de neutralida-
de” em relacio aos dois blocos e conclufa defendendo as “reformas de
base” do governo federal.

Outro texto usado foi “A Cultura Brasileira”, composto a partir das
ideias de Guerreiro Ramos, do qual se podem destacar trés segmentos:

(1) A esséncia da autenticidade é apropriacao pelo su-
jeito do préprio ser. Mas, no Brasil a superestrutura
normativa e modeladora da vida nacional, assimilada
dogmaticamente pelos cidadaos, os incompatibiliza
com a sua realidade. Temos sido, assim, os *mercend-

rios inconscientes’ de que fala Euclides da Cunha em

107 Fonte: Texto do curso de formacio de professores (coordenadores de debates) da
CEPLAR, do arquivo pessoal de Maria das Dores Oliveira Porto.
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“Os Sertoes”, co-participantes da nossa expropriagao;
(2) Alienagio. Emprego essa palavra como anténimo
de autodeterminagio. Incluimo-nos entre os povos
que tém sido proletariado externo dos paises do cen-
tro econdmico. Sucede, assim, que a sociedade bra-
sileira é profundamente marcada pela alienagio (...);
(3) As energias psiquicas do homem sul-americano se
dispersam sem alcancar objetivos, nao se acumulam,
ou concluem por introverter-se esterilmente, por falta
de formas que organizem o seu esforgo e lhe déem
antecedentes e conseqiientes. As sociedades sul-ame-
ricanas, como a brasileira, sao sociedades, por assim
dizer, em branco, desprovidas de pautas consistentes
nas quais possa transcorter o esfor¢o coletivo em cada

108

época e de geracio a geragio.

Observe-se que, embora o discurso dos lideres da CEPLAR valo-
rizasse a “cultura popular”, a “fala do povo”, os textos trabalhados na
formagao dos professores da CEPLAR indicavam a dire¢io oposta. Por
“ser inauténtico”, “alienado” e “em branco”, o homem-povo brasilei-
ro precisava “ser conduzido a criticidade” e 4 alfabetizagio-conscien-
tizagdo, realizada pelos setores sociais “os mais conscientes” (setores
médios, intelectuais, professores, estudantes). Este seria o caminho
da “revolugao brasileira pelo voto”. Pode-se chamar isso de “diretivis-
mo” e entender por que a “democracia”® nunca passou, inclusive para
os setores “progressistas’ ou “de esquerda”, de artificio a ser utilizado
conforme as conveniéncias do jogo de interesses pelo poder e pela sua
conquista. A formagao das “consciéncias inauténticas, alienadas e em
branco” constituiu-se, historicamente, em tarefa autoatribuida pelas

108 Fonte: Extrato de O Problema do Brasil. Rio de Janeiro, Saga, 1960, p.96-97. Esse
texto também compoe o IPM (j4 citado). Vol.18/23, fls.1710-1711.

109 Segundo Przeworski (1993, p.25), “a democracia é um sistema de desfecho regula-
do e aberto, em outras palavras, de ‘incerteza organizada’. A incerteza inerente a
democracia na realidade permite a agao instrumental. Como os atores podem atri-
buir probabilidades as consequéncias de suas acoes, eles desenvolvem expectativas

e calculam o que é melhor fazer (...). A incerteza os atira ao jogo democritico”.
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“esquerdas” brasileiras como parte do seu caminho de aproximagio ao
poder entre 1961 e 1964. A CEPLAR incluiu-se nesse espectro ao utili-
zar 0 “Método Paulo Freire”, os escritos dos intelectuais do ISEB e ao
fazer parte do projeto reformista do governo Goulart.

AS FICHAS DE CULTURA
Além do treinamento e da formagio dos professores/coordenadores,
a preparacio do material diddtico recomendado pelo “Método Paulo
Freire” era de suma importincia. Um dos seus alicerces eram as chama-
das “fichas de cultura”, que serviam de roteiro prévio ao trabalho dos
alfabetizadores e que comandavam toda a aula e o “didlogo” dirigido.
Reproduzindo fielmente as propostas do “Método Paulo Freire”, a
primeira “ficha de cultura” apresentava o “homem diante da realidade
(mundo)” e era “codificada” numa gravura que mostrava “um homem
em meio 4 natureza e objetos da cultura”. No roteiro, lia-se:

O homem estd no mundo, mas nio estd simplesmen-
te, como as coisas. Ele estd no mundo e com o mun-
do, no sentido de que o percebe, o compreende e o
transforma (...). A inteligéncia faz do homem um ser
superior, “rei do mundo”, dominador dos animais e
criador das coisas (...). Objeto de cultura, portanto,
¢ o resultado, ¢ o fruto, é o produto do trabalho do
homem que transforma a natureza (...). O homem,
entretanto, jamais deverd usar sua inteligéncia para
dominar outro homem, pois assim fazendo ele estd re-
duzindo o seu semelhante a animal irracional, a coisa,
e, portanto, representando, criminosamente, o valor e
a dignidade humana. O homem ¢ criador de cultura,

110

sujeito da histdria e senhor do mundo.

Essas nog¢oes foram trazidas dos cursos feitos em Recife com Paulo
Freire e equipe do SEC-UR, tratados anteriormente. Misturam o exis-
tencialismo e o culturalismo (isebianos), bases de reflexao dos catélicos
“progressistas”.

o Fonte: IPM, vol.18/23, folha nio numerada.
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A segunda “ficha de cultura” diferenciava o homem “antes da natu-
reza’ e “objetos de cultura’. Na gravura, “um indio com um arco e uma
flecha abatendo uma ave” e a intengdo de mostrar a “inteligéncia como
criadora de melhores situacoes”.™

Na terceira ficha, era representada a “transmissio da cultura” ¢ a
aquisi¢ao do conhecimento. Para a codificagio dessa “situagio existen-
cial”, dois indios apareciam na gravura, ensinando a um terceiro (crian-
ca) a cacar. No final, pedia-se atengdo para os conceitos “que devem
ficar”: “os conhecimentos devem ser transmitidos; a importancia da
cultura tradicional (que deve ser e é) sempre reelaborada; compreensao
e colaboragio e estdgio iletrado”.”

A ficha nimero quatro retratava “um homem atual, abatendo de
rifle uma ave que

também ¢ vista na gravura’. No roteiro a ser trabalhado com os
alfabetizandos, lia-se:

O avango da tecnologia traz outro grande beneficio ao
homem proporcionando-lhe mais horas de descanso
e recreagio, imprescindiveis a0 bom funcionamento
do trabalhador. Numa técnica atrasada gasta-se muito
tempo do trabalho e produz-se pouco. Com o avanco
da tecnologia acontece diferente. O homem pode tra-
balhar em menos horas, dando produgio satisfatéria,
e conseqiientemente tem mais tempo para o forrd, a
festa, a igreja, o futebol etc., todos necessdrios a vida
espiritual do homem (...). Estdgio letrado da civiliza-
¢do: hoje os homens aprendem nio sé por ouvir dizer,
linguagem oral, como também aprendem (que é mais
importante) lendo, pela linguagem escrita. Firmar
aqui a importancia da linguagem escrita para a liber-

tagao do homem.™

Encerrando a ficha niimero quatro, inseria-se a mensagem:

11 Fonte: Ibidem.
112 Fonte: Ibidem.

113 Fonte: Ibidem.
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Em nossa sociedade atual nio existe recreagao, pelo
menos sadia, para a classe trabalhadora. Ela vive escra-
vizada, mas nio ¢ nesta fase que nos deteremos sobre
essas consideragdes, aqui nds apenas conceituamos.
Mais tarde, nas politizagdes, faremos um estudo de
ordem estrutural, no qual os alfabetizandos, possui-
dos j4 desses conceitos, saberdo analisar nossa crimi-

nosa realidade.™

Na mesma sequéncia de contetidos, a ficha de cultura nimero cinco
investia na diferenga homem/animal - racional/irracional. Na gravura,
“um gato persegue um rato que corre em dire¢io a sua casa’. Sem muita
conexio, o recurso visual pretendia levar o alfabetizando a entender o
seguinte: “Desde que o mundo é mundo, que o gato caga o rato da
mesma maneira, o homem nio. Comecou correndo atrds dos bichos,
depois atirou-lhes pedras, depois armou-se de flechas, depois do fuzil,
etc., isto porque ¢ inteligente”.'

Na ficha niimero sete — “Resultado do Trabalho” — havia uma gra-
vura (cartaz) representando uma casa simples e uma panela de barro. As
recomendacées ao coordenador eram:

Colocar aqui a importincia do poder de criagio do
homem, que deixa o seu sinal, sua caracteristica, a im-
pressdo pessoal, enfim, a sua alma em toda obra que
realiza. Citar como exemplo as construgoes populares
¢ os bonecos de Vitalino (de Caruaru). Embora ligei-
ramente, pois trataremos disso nas politizacoes, dei-
xar a idéia de que nem sempre o povo, o trabalhador,
consegue firmar sua caracteristica numa obra, embora

participe da sua criago."

Essas fichas, preparadas como parte da utiliza¢do do “Método Paulo
Freire”, atestam a influéncia do “culturalismo” disseminado pelo ISEB

114 Fonte: Ibidem.
115 Fonte: Ibidem.

116 Fonte: Ibidem.
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e apropriado pela equipe propositora do “Método”. A ideia do homem/
alfabetizando como “fazedor de cultura”, cuja leitura do mundo pre-
cede a leitura da palavra, constituia o préprio cerne do processo de
alfabetiza¢io-conscientizacao.

AS DEZOITO LICOES DE CONSCIENTIZACAO DA
CEPLAR

Quando se examinam as “dezoito li¢des de conscientiza¢io” preparadas
pela CEPLAR para a alfabetizacio, observa-se a intencionalidade poli-
tica de seus elaboradores. Na li¢do 1, por exemplo, onde se trabalhava a
palavra geradora “tijolo”, eram formuladas algumas das perguntas que
conduziriam o debate:

O trabalho do homem tem servido para que ele se
sinta verdadeiramente um ser humano? Todo homem
recebe o correspondente ao seu trabalho, ao esforco
por ele realizado? Todos os homens trabalham? E os
burgueses? (esses vivem do produto do trabalho de

proletdrio explorado)."”

Na li¢do 3, a mensagem da CEPLAR (todas as ligoes traziam sua
“mensagem”) em resposta a pergunta: “Por que os alimentos necessdrios
sd0 tao caros?”, dizia:

Porque existe muita terra sem cultivo. Os donos de
terras, os latifundidrios nio se preocupam em culti-
vé-las, pois gastariam. Deixando-as incultas esperam
com o correr do tempo valorizd-las para vender e en-
riquecer ainda mais. Além disso, hd ainda dificuldade
de transportar esses produtos para as cidades, devido

u8

a caréncia de transportes e boas estradas.

Na ligdo 4, que tratava sobre os meios de transportes ¢ de comuni-
cagio, a CEPLAR aproveitava para colocar em pauta sua oposi¢ao aos

117 Fonte: IPM, vol.1/23, l.37.
18 Fonte: Ibidem.
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programas norte-americanos de ajuda internacional e & prépria posicao
“imperialista” dos Estados Unidos em relagao ao Brasil, além da ad-
miragio por Cuba. “Os meios de transportes, de comunicagao servem
somente para ajudar o homem?” Era a questao proposta, seguindo-se a
resposta ja pronta:

Paises ricos, poderosos que querem dominar cada vez
mais outros a fim de obterem as matérias-primas que
nio possuem. Cuba, exemplo de nossos dias. U.S.A.
dominava Cuba, queria tornd-la colonia. Porém, seu
povo toma consciéncia e se liberta. Os Estados Uni-
dos querem fazer 0 mesmo com o Brasil. Como os Es-
tados Unidos agem para dominar o Brasil? Agem (...)
indiretamente para eleger dirigentes, falsos patriotas,
homens comprometidos com o americano — iludir o
povo com alianga para o progresso, alimentos para a
paz, IBAD, IPES. A maioria das fdbricas do Brasil é
estrangeira. Exemplo de dominagio: os transportes
precisam de gasolina, a gasolina é do americano, do
inglés (Esso, Standar Oil, Atlantic) que tira o petréleo
da terra brasileira pelo preco que querem. O governo
comprometido recebe dinheiro que o vai enriquecer
mais. Ou mudamos todo o governo do Brasil — es-
truturas ou nada serd feito. Como reagem os dirigen-
tes do pais, por qué? Associam-se aos estrangeiros,
porque esse dominio vai prejudicar somente o povo.
Os governos recebem dinheiro, vivem bem, possuem
tudo: terra, fibrica e usam a politica de dominio do
povo, enganando-o. Que devemos fazer para que isso
nio aconteca? Conscientizacio do povo. Divulgacao
desses ideais na familia, no trabalho. Vé-se como
nio se deve conflar nos governos — eles nio safram
do povo, mas da classe dominante, nio entendem os

problemas do povo — Sao contra ele.”™

119 Fonte: Ibidem, vol.1/23, fl.38.
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Em outra mensagem, presente na licio 6, que tratava da questao do
“jogo”, do lazer, a CEPLAR, ao responder a indagagio “Para um time
de futebol vencer o que ¢ preciso?”, enfatizava:

Uns poucos se sentem donos da bola. Estao organiza-
dos, sdo os ricos, sio mais audazes porque, sio mais
fortes, cheios de privilégios embora sejam minoria. O
outro lado é o povo que ainda nio se organizou que
chuta a bola para qualquer lado e sai perdendo. Mas o
povo ¢é a grande maioria. Tem possibilidade de acertar
na bola e vencer. Precisa se organizar, no dia em que o

120

time do povo jogar organizado vencerd.

O dia a dia da vida dos operdrios e a politica eram temas constantes
em vdrias licoes da CEPLAR. Uma das mais enféticas, nesse sentido, ¢
a de ntimero 7, que ensinava:

Enquanto os dirigentes tiverem os operdrios famintos,
sem escola onde possam aprender, todas as bandalhei-
ras eles fazem, dominam melhor. A fome, as doengas
facilitam aos patrdes, aos politicos que manobram
o povo como bonecas. O candidato a vereador ou a
prefeito, governador, presidente, chega a um pai de
familia pobre, que nao tem o que dar a seu filho para
comer, e o compra com Cr$ 1.000,00 (...). Isso s6 ter-
mina quando os homens compreenderem e lutarem

COntfa.IZI
Essas ideias eram completadas na li¢do 8:

O dono da fibrica mora numa rua calcada, saneada,
sua casa ¢ de telha, um palacete, tem vérios carros,
geladeira, televisao, seus filhos estudam. a) as neces-

sidades do operdrio nao sio as mesmas do patrao? b)

120 Fonte: Ibidem, vol.1/23, fls.37-38.
121 Fonte: Ibidem, vol.1/23, fl.39.
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e por que o operdrio ndo tem nada? c) ele ganha pelo
que produz? Nio, ele, por exemplo, trabalha 10 horas
e ganha s6 o equivalente a 6 horas de trabalho (...).
Quantas pessoas trabalham na fibrica? 150, 200..., en-
td0 o patrio fica com 4 horas de cada um sem pagar e
enriquece como jamais faria se ele mesmo trabalhasse
e vai construir o time dos burgueses. Que outro time
estd no campo da vida? — o do povo. Que grande arma
pode usar o time do povo para vencer a jogada? — Ser
unido. Ele é quem manobra as mdquinas do patrio.
Ele pode fazer greve. O patrio tem mdquina, tem fd-
bricas, mas nao os bracos do operdrio quem as faz tra-

122

balhar. Se todos se unirem nao hd patrao que resista.

Algumas nogoes do marxismo, como a “mais valia” e a “luta de
classes como motor de histéria”, estavam subjacentes s mensagens
da CEPLAR. Se os conservadores/”de direita” estavam combatendo o
“fantasma comunista”, onde quer que supostamente se encontrasse, o
texto em foco fornecia as “provas” de doutrinagio politico-ideoldgica

dita “de esquerda”.

Na ligao 10, a CEPLAR procurava se autodefinir e marcar seus

Por que surgiu a CEPLAR? (A CEPLAR surgiu para,
através da alfabetizacio, levar os homens a conhece-
rem os seus problemas, os problemas de sua classe e
os problemas do Brasil). Por que a escola da CEPLAR
¢ do povo? (Por que visa exclusivamente os interesses
do povo e luta juntamente com o povo para conseguir

um Brasil sem classe onde todos sejam iguais).™

Um dos assuntos mais polémicos e mais debatidos pelos professo-
res, coordenadores, diretores e pelos préprios alfabetizandos da CE-
PLAR dizia respeito a questio agrdria, a reforma agraria e aos conflitos

122 Fonte: Ibidem, vol.1/23, fl.39.

123 Fonte: Ibidem, vol.1/23, fl.40.

88



envolvendo os camponeses ¢ os proprietdrios rurais, usineiros e comer-
ciantes. Na li¢do 11, por exemplo, entre as questdes/respostas que con-
duziam as aulas, encontravam-se as seguintes:

Quais sio os meios de exploracao que (o patrio) usa
contra o camponés? Cambdo, terca, meia, o foro, o
barracio. A terra deve pertencer a um sé? — Nao, a ter-
ra deve ser de todos. A terra, o mar, o céu, o ar foram
criados por Deus para todos. O ar tem dono? Imagine
que se algum burgués comprasse todo o ar, como o

povo poderia continuar a viver?

E completava: “Devemos acreditar na Reforma Agrdria? — Nao,
pelos motivos ditos acima. Eles jamais fariam isso, na atual estrutu-
ra é impossivel uma reforma agrdria auténtica visando o interesse dos
camponeses” .’

Na sequéncia, a li¢do 16 focalizava o trabalho de criangas chaman-
do a atengdo para suas auséncias na escola e para a falta de escolas em
quantidade e em qualidade para elas. Na metade da li¢do, conceituava:

As pessoas que até agora estdo no poder sé o estio
devido a falta de consciéncia que o povo tem da reali-
dade brasileira. Desde que esse povo, isto é, nds tome-
mos consciéncia, ndo haveremos de permitir que esses

homens continuem no poder.”

Na tltima das dezoito ligoes, duas nogoes principais eram veicula-
das: a de “liberdade” e a de “democracia”. A pergunta: “O povo tem
liberdade de viver?”, seguia a resposta pronta: “Nao, pois liberdade de
viver significa direito a vida, acesso as formas nobres da existéncia ga-
rantidos para todos e nio privilégios raros”. A questdo: “Existird real-
mente uma democracia no Brasil?” — tinha por resposta uma negativa,
que assim era justificada: “minoria de eleitores - analfabetos - soldados

124 Fonte: Ibidem.
125 Fonte: Ibidem, vol.1/23, fl.42.
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- marinheiros etc. nao votam”.'?® Algumas li¢oes traziam, na parte dos
exercicios, frases para serem completadas. Na licdo 9, por exemplo,
pedia-se que fossem complementadas trés frases: “1°) o povo unido
pode; 2°) nossa escola ¢ a CEPLAR; 3°) a fome mata o povo”. Ain-
da na parte de exercicio, apresentava-se a copia de algumas frases,
como na ligdo 3: “O povo ndo vota”. Ou, ainda, a separacio de silabas
de palavras como: “fome”, “luta”.

Essas ligoes, além de evidenciarem as “armas politicas” da CEPLAR,
preanunciavam a sua definitiva expansio na capital e no interior da

Paraiba, além da consolida¢io da CEPLAR de Campina Grande.

O CRESCIMENTO E A INTERIORIZAGAO

Em julho de 1963, como parte do Plano Nacional de Alfabetizagao
(PNA), previsto no PNE contido no Plano Trienal (antes citado), a
CEPLAR assinou um convénio com o MEC no valor de Crs 138 mi-
lhoes para alfabetizar doze mil pessoas por ano, a partir de 1964. Para
isso, seriam construidas:

200 unidades escolares em 18 cidades do interior
do Estado: Mamanguape, Rio Tinto, Sapé, Pilar,
Alhandra, Cabedelo, Bayeux, Santa Rita, Gurinhém,
Queimadas, Pocinhos, Puxinani, Lagoa Seca, Alagoa
Grande, Areia, Cruz do Espirito Santo, Itabaiana e
Campina Grande, além da Capital, ¢ a formagio de

320 professores e supervisores.”’

Além disso, o governo estadual cedeu dezenas de professoras, libe-
rando ainda uma verba de um milhio de cruzeiros para o treinamento
e a formagio do professorado. A CEPLAR restringiu-se basicamente a
Jodo Pessoa, durante quase toda a sua breve existéncia.'” O interior so
foi atingido nos primeiros meses de 1964.

Nesse esforco de crescimento e interiorizagio, nio pode passar

126 Fonte: Ibidem.
127 Fonte: Porto e Lage. Op.cit., p.104.
128 Lembrar que a CEPLAR de Campina Grande (CEPLAR-CG) serd tratada

separadamente.
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despercebido o atrelamento da Campanha a uma das tltimas tentati-
vas do governo Goulart de implantar as “reformas de base” (via Plano
Trienal). O préprio discurso da CEPLAR esclarecia o enraizamento
populista das campanhas de alfabetizacio desse periodo histérico. Em
uma entrevista, seu presidente afirmou:

(A Campanha) recrutard de preferéncia, para a com-
posicio de seu quadro de alfabetizadores, lideres sin-
dicais, camponeses ¢ estudantes. Entendemos que
vale a pena verificar o rendimento do ensino do mé-
todo Paulo Freire através de pessoas intimamente li-
gadas as condicoes existenciais dos nossos analfabetos:
camponés ensinando a camponés, operdrio ensinando

a operdrio.”

Até o final de 1963, a CEPLAR dispunha de amplo apoio, como fa-
zem questdo de afirmar seus principais dirigentes. Segundo seu tltimo
presidente, a campanha alfabetizadora “incomodou (muito) quando
ultrapassou a Ponte do Sanhaud em dire¢do a Bayeux, Santa Rita, Sapé,
Rio Tinto”,”° com a multiplicagao de seus nicleos alfabetizadores dire-
tamente ligados aos sindicatos urbanos e rurais, além da atuago na drea
conflagrada das Ligas Camponesas e da chamada “LILA”.%'

Do total de investimentos previstos no convénio com o MEC, s6
foram repassados 15% o que, logicamente, inibiu a expansio planejada.
Foram escolhidos oito locais no interior (Santa Rita, Bayeux, Espirito
Santo, Cabedelo, Rio Tinto, Sapé, Mari e a drea de Miriri) e dez bairros
da capital, precisamente os locais onde eram mais fortes as agoes das
organiza¢des estudantis, operdrias e camponesas paraibanas e/ou locais
de grande concentragio da populagio pobre de Joao Pessoa.”

Foram selecionadas cento ¢ quarenta e nove pessoas com, no

129 Fonte: A UNIAO, 2/8/63.

130 Fonte: Depoimento de Jodo Alfredo Guimaries, antes citado.

131 Denominagio dada pela imprensa, significando Liga dos Latifundidrios (que
se opunha as Ligas Camponesas). Os integrantes da LILA figuraram entre os
principais articuladores (e beneficidrios) do golpe de 1964, na Paraiba.

132 Fonte: Depoimento de Jodo Alfredo Guimaries, j4 citado.
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minimo, curso primdrio, somando-se a esse nimero professoras (pri-
mdrias) colocadas a disposi¢io da Campanha pelo governo do Estado.
Observando-se o nimero de professores selecionados em cada sub-re-
gido, tem-se uma ideia do avanco quantitativo da CEPLAR, previsto
para o inicio de 1964.

Quadro 2 - N°. de professores selecionados pela CEPLAR, por municipio
(1963/64)

[ Municioi N°. de Seledi los
Jodo Pessoa 60
Santa Rita 24
Bayeux 09
Rio Tinto 28
Cabedelo 08
Sapé (Mari, Miriri) 20

Fonte: Porto e Lage. Op. cit., p.108.

Entre setembro de 1963 ¢ margo de 1964, a CEPLAR aplicou em
larga escala 0 “Método Paulo Freire” e, apesar do nao repasse de 85% das
verbas previstas,” dezenas de nicleos alfabetizavam milhares de pessoas
nas cidades (e suas adjacéncias) citadas.

No entanto, como atesta seu tltimo presidente, a CEPLAR estava
num impasse, diante da expectativa criada em torno de um grande
projeto de alfabetizagio para a Paraiba, com dezenas de professores/
coordenadores aguardando serem chamados para assumir as turmas. O
nao-repasse das verbas conveniadas com o MEC frustrou expectativas e
desacelerou o trabalho. Diante disso, seus dirigentes decidiram procu-
rar apoio de algumas prefeituras, como Bayeux e Rio Tinto. Em janeiro
de 1964, um jornal da capital noticiou:

Para pleitear ajuda financeira da Prefeitura de Bayeux,
esteve ontem naquela cidade uma comissio composta

por cinco membros representando a ET.I. (Federagio

133 Parte substancial das verbas destinadas & CEPLAR foi carreada para a Cruzada
ABC, na Paraiba.
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dos Trabalhadores na Industria), Sindicato de Ali-
mentagio, CEPLAR e Sindicato do Agave que man-
teve demorada conferéncia com o prefeito Geraldo
Santana que se comprometeu em colocar a disposi¢ao
seis professores, restando apenas a aquisicio de pré-

dios onde deverio funcionar as escolas.’*

Ao aliar-se com sindicatos urbanos e rurais, além das Ligas Campo-
nesas, ¢ sendo dirigida por estudantes-intelectuais-professores-artistas,
sob influéncia dos catélicos “progressistas” ¢ de membros do PCB, a
CEPLAR tornou-se, para amplos setores da opinido publica, um dos
focos da “subversio” na Paraiba. Sua expansio para o interior — onde
os conflitos entre camponeses e proprietdrios rurais se exacerbavam
com frequéncia crescente ¢ onde (nas maiores cidades) as associagoes
de trabalhadores ¢ estudantes empunhavam as bandeiras das “refor-
mas de base”!** —, deixou a impressao de que a CEPLAR funcionava
com um elo de ligagdo entre diversas organizagdes “de esquerda”
estudantil-operario-camponesa.

Em Rio Tinto,* a Campanha pretendia alfabetizar “4.375 analfa-
betos entre 14 ¢ 35 anos”, como noticiou a imprensa,”” com o apoio do
prefeito-sindicalista eleito Antonio Fernandes e, de maneira inusitada,
com a colaboragio do juiz”* local. Seus dirigentes confirmam:

Para desenvolver seu trabalho, a CEPLAR precisou
adaptar o material did4tico em funcdo da especificida-
de da regido. Sua realizacdo foi amplamente facilitada
pelo apoio irrestrito que recebia das liderancas sindi-

cais e das autoridades locais, em particular do juiz, Dr.

134 Fonte: Correio da Paraiba, 10/1/64.

135 Fonte: Depoimento de José Otdvio Mello, antes citado. Vide, também, O Jogo da
Verdade (1994). Op. cit., p.233-300.

136 Cidade que vivia em fun¢io da Fébrica de Tecidos da familia Lundgren (Casas
Pernambucanas) e possufa forte movimento sindical, responsdvel, inclusive, pela
eleigio de um dos seus lideres para a Prefeitura.

137 Fonte: Correio da Paraiba, 8/11/63.

138 No pds-1964, incluido como um dos responsdveis pela “subversao”.
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Hermillo Carvalho Ximenes, e pelas préprias carac-
teristicas da equipe de coordenadores que era muito
coesa e de bom nivel cultural e politico. O material
didético era todo ele projetado em reunido com os co-
ordenadores, que participavam de sua concepgio sob
a orientagio de um responsdvel da drea. Era prepara-
do em Joao Pessoa, ¢ levado em 6nibus de linha para
Rio Tinto (...). Naquela cidade, as autoridades locais
forneciam transporte para a supervisio dos nucleos,
para que a experiéncia fosse seguida de perto tanto na
cidade como no campo. Esta supervisao freqiiente e
prolongada (ndo era incomum que ali se pernoitasse)
favorecia um contato muito proximo com a equipe

local.®

Dezoito ntcleos de alfabetizagio funcionaram naquela cidade, até
marco de 1964, conforme o planejamento estabelecido e, segundo as
dirigentes citadas, com pleno sucesso.

Por outro lado, na regiao de Sapé, utilizando uma manifestacio
dos camponeses para a sindicalizagio, com o apoio das Ligas, sob a
lideranca do Deputado (estadual) Assis Lemos — representante de Jodo
Goulart na Paraiba —, a CEPLAR reuniu interessados na alfabetizacio,
imediatamente ap6s a manifestagio, numa sala previamente reservada.
Entre os presentes, estava Pedro Fazendeiro, um dos lideres da Liga de
Sapé, que viria a se tornar o elemento de ligagao entre a CEPLAR e os
camponeses.'*°

Miriri, uma fazenda situada entre Sapé e Mamanguape, conhecida
por vérios conflitos dos quais resultaram mortos e feridos, foi a primei-
ra drea escolhida para a implantagao de oito nicleos de alfabetizacio,
que funcionaram entre janeiro ¢ marco de 1964. Nessa altura, jé tendo
isolado seus opositores internos e guinado a “esquerda’, a CEPLAR
procurava o “olho do furacio” para atuar. Onde nio havia sala de aula,

139 Fonte: Porto e Lage, Op. cit., p.116-117.
140 A presenca de dirigentes da CEPLAR nesses acontecimentos foi considerada como
indicio de atividades “subversivas”, especialmente de Iveline Lucena, no Inquérito

Policial Militar, j4 citado.
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os camponeses construiram pavilhoes cobertos de palha (de coqueiro),
que eram equipados com bancos de madeira fornecidos pelo Estado.

As salas de aula (em casas ou pavilhées) com capaci-
dade para 12 a 20 alunos estavam sempre repletas. A
vontade de aprender era grande. Homens e mulhe-
res faziam, diariamente, de trés a cinco quilémetros
a pé, ap6s dia de trabalho, para irem aos nucleos. A
eletricidade ainda nio havia chegado aquela localida-
de e pilhas eram utilizadas para iluminar o caminho
(noturno). A maioria das aulas eram dadas a luz azu-
lada de lampadas a querosene (...). O mesmo grau de
interesse constatava-se nos oito nticleos de Sapé e nos
quatro de Mari, cujas aulas s6 comegaram a funcionar

no inicio de marco de 1964.'#

No entanto, as batalhas da CEPLAR nio se esgotavam na opera-
cionalizagio do processo alfabetizador. Alguns exemplos, obtidos no
depoimento do seu dltimo presidente, sdo esclarecedores. Em relagio
as verbas federais conveniadas, por exemplo, afirma:

Deverfamos receber, mas nao recebfamos. Nés tinha-
mos um convénio com o MEC, que previa o repasse
de verbas para formar professores, pra implantar nd-
cleos. Comegamos o programa, mas o dinheiro nao
veio! Nao veio conforme o cronograma previsto no
convénio. Veio uma pequena parte. E ficou o impasse:
nés formamos duas centenas de monitores, e a pre-
visdo era para que imediatamente eles comegassem a
atuar, mas nds nio tinhamos recursos pra implantar
os nicleos, pra comprar o material, carteiras esco-
lares, alugar salas, aqui, em Bayeux, Santa Rita... af
paramos. Isso j4 em 64. Ficamos com duas centenas
de monitores (para os 6000 alunos previstos) pron-

tos, adestrados, preparados para entrar em atuagdo e

141 Fonte: Porto e Lage, Op. cit., p.119.
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impossibilitados de atuar. Nés ndo tinhamos dinheiro
pra imprimir material, a Cartilha da CEPLAR, nds
nio tinhamos dinheiro para implantar nenhum na-
cleo. Estdvamos nesse impasse quando veio o movi-
mento de 64. Nés tinhamos lancado uma expectativa
de uma atuagio intensa e estdvamos impossibilitados

de executar.'

Outra séria dificuldade apontada foi a questao da “regressdo” dos al-
fabetizados aos estdgios da pré-alfabetizacio, seja pela falta de aplicagio
dos conhecimentos obtidos, seja pela nao-continuidade dos estudos ou,
ainda, pelas diversas dificuldades encontradas. Apesar das preocupagées
e do empenho dos dirigentes da alfabetizagao da CEPLAR, nao houve
solugio para esse problema, conforme atesta Guimaries:

Verificou-se que havia, em larga escala, o problema da
regressio ao analfabetismo. A pessoa aprendia aquilo e
depois esquecia (...). Havia um plano de manter con-
tato com o alfabetizado, mandar publicagoes pra ele
ao nivel de leitura que ele soubesse fazer, impedindo
que ele regredisse ao analfabetismo, mantendo o su-
jeito na engrenagem, fazendo reuniées periddicas (...)

mas isso ficou s6 nos planos.'s

Em outras palavras, havia uma clareza quanto a insuficiéncia das
“40 horas” do “Método Paulo Freire”, atrelada a “necessidade” de for-
mar eleitores. Acreditava-se, inclusive, que, com os “votos conscientes”,
as estruturas da sociedade brasileira seriam transformadas e os reflexos
positivos no sistema educacional compensariam a precariedade da alfa-
betizagao répida.'**

Enquanto a CEPLAR se expandia no eixo Joio Pessoa-Sapé, em
Campina Grande, outro grupo desenvolvia um trabalho em paralelo,
constituindo a CEPLAR de Campina Grande.

142 Fonte: Depoimento de Joao Alfredo Guimaraes, antes citado.
143 Fonte: Ibidem.
144 Fonte: Ibidem.
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A CEPLAR DE CAMPINA GRANDE (CEPLAR-CG)

Se a CEPLAR (com sede em Jodo Pessoa) teve vida breve (pouco mais
de dois anos), a CEPLAR-CG sequer chegou a completar um ano de
existéncia. Apesar de usar o mesmo “Método”, ter o0 mesmo nome, ter
como referéncia principal o MCP/PE, receber verbas do MEC e, tam-
bém, ter sido fechada pelos golpistas, a CEPLAR-CG nio foi uma ex-
tensio da congénere pessoense. Era mantida, em termos de infraestru-
tura, pela prefeitura de Campina Grande e possuia um grupo dirigente
préprio, nio subordinado a capital. Os encontros entre os dirigentes
das duas entidades foram raros. Suas programagdes eram totalmente
separadas. Havia quase um clima de disputa, “Jodo Pessoa versus Cam-
pina Grande”, tipico das querelas do provincianismo arraigado em am-
bas as cidades.

Virios reflexos dessa disputa permanecem na memoria de seus par-
ticipantes. No “livro-testemunho” das duas dirigentes da CEPLAR
(Porto e Lage, 1995), hd uma rdpida referéncia 8 CEPLAR-CG™ e,
em poucas linhas, uma referéncia aos “frequentes encontros” entre as
duas entidades, embora esses niao tenham ocorrido. Por outro lado, o
depoimento de uma das principais lideres da CEPLAR-CG esclarece
divergéncias e tece criticas @ Campanha pessoense, salientando o tra-

balho em separado.”*® A esse respeito, um importante colaborador da
CEPLAR declarou:

Foi ai, talvez, que comegou haver rivalidade e dispu-
ta, uma vez que alguns grupos comegavam a utilizar
o préprio nome CEPLAR (...). Af foi, talvez, onde
tenha saido uma das causas do esfacelamento, na me-
dida em que eu tomo s6 titulo e fago o que eu quero.
Houve desentendimento. A CEPLAR tinha que ter

controle da sua programago.'

Mas, em pelo menos trés ocasioes, as duas Campanhas se cruzaram:

145 Fonte: Porto e Lage. Op. cit., p.99.
146 Fonte: Depoimento oral de Salete (Agra Ramos) Van der Poel, principal dirigente
da alfabetizacio de adultos da CEPLAR-CG, colhido em 3/4/96.

147 Fonte: Depoimento do Padre Juarez Benicio Xavier, antes citado.
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nos cursos ministrados em Recife pela equipe do SEC-UR; no lan-
camento simultdneo da campanha alfabetizagio de adultos em larga
escala que, no segundo semestre de 1963, preparou dezenas de “coor-
denadores de debates/alfabetizadores” e, no inicio de 1964, implantou
oitenta nucleos no eixo (geopolitico) Jodo Pessoa/Sapé e cinquenta e
cinco nucleos em Campina Grande; finalmente, na estada de Paulo
Pontes (da CEPLAR) em Campina Grande para um curso tedrico (so-
bre “politica e cultura”) ministrado aos dirigentes da CEPLAR-CG.

A equipe central de Campina Grande era composta de dois bancd-
rios, um comerciante, uma contadora, uma advogada e uma professora
(diretora de um dos principais colégios particulares da cidade). Com
excecdo de Josué Rodrigues — funciondrio do Banco do Brasil, membro
importante do PCB local e seu principal dirigente —, a CEPLAR-CG
foi liderada por integrantes da chamada Igreja Catdlica “progressista”,
da Agao Popular (AP, oriunda da ala “esquerda” da JUC). Também, em
Campina Grande, membros da AP e do PCB monopolizaram as deci-
soes politico-pedagdgicas da Campanha e fizeram da disputa interna
pelo controle da entidade uma de suas agoes cotidianas. Nao permitir
que o PCB viesse a ditar as regras de sua conduta, por exemplo, foi
uma das preocupagoes maiores dos catdlicos da CEPLAR-CG, a exem-
plo do que ocorreu em Jodo Pessoa. Apesar dessa disputa interna, o
presidente (Josué Rodrigues) e os demais membros da direcio (da AP)
convergiram em suas agoes praticas, em nome da “revolugao brasileira”,
supostamente em curso.'*

Inicialmente, a CEPLAR-CG constituiu trés nucleos de alfabeti-
zagdo, marcados ainda pela improvisagdo e pela precdria aplica¢io do
“Sistema Paulo Freire”. Uma avaliag¢do de suas perspectivas, realizada
por uma das entrevistadas da CEPLAR-CG, indicava resultados, a
principio, desanimadores.

O circulo de cultura de Lula pifou, porque ele nao
tinha qualquer macete de alfabetizagio e espantou a
clientela dentro de uma semana (...). O de Natil ainda

se arrastou por um més, pelo fato de sermos muito

148 Fonte: Depoimento de Salete Van der Poel, j4 citado. Segundo ela, 0 mesmo acon-

teceu no I Encontro de Alfabetizacao e Cultura Popular (Recife, 1963), jd citado.
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amigas e eu estimuld-la muito (...). Cada circulo tinha
vinte alunos, ¢ eu fui a Ginica que terminei, ainda, com
14 alunos. Essa turma de 14 que terminou comigo,
alguns aprenderam a ler alguma coisa. Foi a primeira
decepgio que eu tive quando descobri que aquele ne-
gbcio de 40 horas nio funcionava (...). Chegou que
era um método que alfabetizava em 40 horas, o que
¢ a maior faldcia. Vamos ser honestos com a histéria.

Ninguém alfabetiza ninguém em 40 horas!"*

Depois dessas trés experimentagoes, a equipe de Campina Grande
sentiu necessidade de aprofundar seus conhecimentos sobre o “sistema”
e fez outro curso em Recife, especificamente sobre a fundamentagio
tedrica, no primeiro semestre de 1963. O objetivo maior era preparar-se
para desencadear uma campanha de alfabetiza¢io em larga escala por
todos os bairros da cidade.

Destacando o evento, um dos principais jornais campinenses estam-
pou em primeira pdgina a manchete: “Lancamento oficial, hoje, as 20
horas, pela CEPLAR da Campanha de Alfabetizagao de Adultos — Na
Uniao dos Mogos Catélicos — Presenga de Newton Rique, autorida-
des civis e eclesidsticas, professores, estudantes e lideres sindicais”. E
informava:

Serd lancada (...) uma grande campanha de Alfabeti-
zagao de Adultos, nesta cidade. Antes do langamento,
dirigentes da CEPLAR fardo para os presentes um
relato de suas principais atividades até o momento,
narrando, inclusive, as experiéncias ja feitas com éxito
em diversos bairros de Campina Grande. Na ocasido,
também, serd feita uma demonstracio pritica do re-
voluciondrio método de alfabetizacio, jd adotado em

quase todo o Brasil.>

Ainda na primeira pdgina do jornal em referéncia, uma grande

149 Fonte: Depoimento de Salete Van der Poel, j4 citado.

150 Fonte: Didrio da Borborema (Campina Grande), 21/8/63.
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chamada: “Educacio Nio E Privilégio!” (idéntico titulo do livro de
Anisio Teixeira). Na sequéncia, um apelo dramdtico-civico: “Vocé nio
pode ficar indiferente ao destino de milhares de pessoas, seus conterra-
neos e irmaos, prisioneiros da ignorancia. Educar para libertar. Compa-
rega, hoje, as 20 horas, 2 Unido dos Mogos Catdlicos”.”"

Merecem destaque alguns pontos dessa propaganda de lancamento.
A énfase dada ao “éxito das primeiras experiéncias”, por exemplo, nio
era compativel com as dificuldades enfrentadas. Por sua vez, o destaque
dado a0 “método revoluciondrio” que j4 estaria espalhado por todo o
Brasil escondia seu cardter ainda embriondrio. Outro destaque era a
citagao-chave do escolanovista Anisio Teixeira.” A proposta da “escola
ativa’, da “escola nova/moderna”, constitufa importante lastro pedagé-
gico — mesmo nos programas nao-formais/nao-escolares de alfabetiza-
¢ao de adultos.

Por ocasiao do lancamento do programa de expansio da campanha,
houve uma demonstragio da “eficicia” do método. Sua principal coor-
denadora esclarece:

Botei a palavra, decompus a palavra e chamei um dos
meus ex-alunos para ir para o microfone para formar
outras palavras. Mas, deixa que, no dia anterior, a gen-
te tinha se reunido com 3 ou 4 alunos da CEPLAR,
para cles irem para o langamento, sabiam que a gente
ia fazer uma demonstragio do Método e queriam ver
se cles sabiam ler. Inclusive, foi colocada uma frase
que foi ensinada no dia anterior, para que eles lessem.
Agora o comentdrio na cidade: “esse método alfabe-
tiza mesmo, porque eles leram!” J4 pensou o que é
chamar um pobre de um matuto 14 do bairro e ele ler
(...). Eu botei ‘voto’, umas cinco ou seis palavras e ele

lendo! Botei a frase, ele leu! Entao, aquilo convenceu

151 Fonte: Ibidem.

152 Defensor da escola pubica de qualidade “para todos” e, & época, diretor do Instituo
Nacional de Pesquisas Educacionais - INEP/MEC. Teixeira influenciou toda uma
geracio de professores (como Paulo Freire), disseminando ideias da “escola ativa”

proposta por John Dewey.
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(...). Eu me lembro tanto que “Seu Cabral” (prefeito)
deu um depoimento importantissimo. Ele disse (com
a rudeza do matuto semi-analfabeto que era) assim:
“se esse negdcio ¢ ser comunista, até eu sou comunis-
ta”. Porque ele ficou empolgado quando viu 0 homem

lendo. Mas, deixa que tinha sido tudo preparado.’s

Em relagio ao prefeito Rique ¢ ao seu apoio (como um politico po-
pulista), a promessa foi cumprida e a institucionalizagio da CEPLAR-
CG ocorreu em novembro de 1963, apds sua posse.

Durante sua campanha, Newton Rique havia se com-
prometido conosco que, se fosse eleito, daria toda a
cobertura & CEPLAR, se voltando para a questio da
educagio popular, da alfabetizacao de adultos. E cum-
priu. Colocou vdrias salas dos grupos escolares muni-
cipais a servico da CEPLAR. E, praticamente vizinho
ao seu gabinete, nos cedeu duas salas para a gente
fazer as instalagdes da CEPLAR, porque, até entio,
agente fazia reuniées no Saldo Paroquial da Igreja da
Catedral de Campina Grande (Monsenhor Bonificio
nos dava muito apoio, sabia que nés éramos elemen-

tos da Igreja).5*

Enfatize-se que, apesar do trabalho em separado das duas entidades,
ambas tinham vincula¢do com o Estado. A CEPLAR, por suas liga-
¢oes com o governo estadual e com o Governador Gondim em particu-
lar; a CEPLAR-CG, por sua vinculagio com a Prefeitura de Campina
Grande e, especialmente, com os prefeitos (Cabral e Rique); ambas, em
relagdo a sustentagio financeira™ do governo federal para que desen-
volvessem campanhas de alfabetizacio de adultos em larga escala. Além
disso, as duas Campanhas eram lideradas por catélicos “progressistas”

153 Fonte: Depoimento de Salete Van der Poel, antes citado.

154 Fonte: Ibidem.

155 Os extratos bancdrios da CEPLAR-CG constam dos documentos anexados ao
IPM, j4 citado. Fonte: IPM, vol.18/23, fls.1837/1842.
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(da JUC e, depois, da AP) e por militantes e simpatizantes do PCB.

Em novembro de 1963, com o apoio do prefeito empossado e con-
tando com verbas federais, a CEPLAR-CG desencadeou vigorosa cam-
panha de divulgacio de seus propdsitos, através da imprensa (rddio/
jornal), convocando estudantes para se engajarem no trabalho de alfa-
betizagao, depois de serem submetidos a selecio e a um curso de pre-
paragio de “coordenadores de debates” para a aplicacio do “Método
Paulo Freire”.

Eu sei que se inscreveram quase 3.000 (!) secunda-
ristas e universitdrios, para receber um treinamento.
Noés comegamos esse treinamento em novembro, foi
praticamente, novembro, dezembro e janeiro. Desses
quase 3.000 estudantes, ficaram assim um grupo de
uns 100. Apés aquela Campanha Nacional de Alfa-
betizagio foi assinado um convénio e vieram, entio,
verbas. Com essas verbas nés compramos 55 projeto-
res, porque nés ddvamos aula com “slide”. Era um
projetor japonés que a gente levava, assim, a tira-colo.
No fim, desses cem que ficaram foram escolhidos 55
para fazer o curso e tiveram aula novembro, dezembro
¢ mais ou menos até o meio de janeiro de 64. Estavam
prontos para assumir os “circulos de cultura’ em 55
lugares diferentes, nos bairros de Campina Grande.
Quando foi a segunda semana de fevereiro de 64, nés
iniciamos o funcionamento de 55 circulos de cultura
— nas salas dos grupos escolares cedidos por Newton
Rique (prefeito), todos & noite. Além de ceder essas
salas, a prefeitura nos cedeu o transporte para super-
visionarmos esses §5 circulos.”°

Torna-se importante registrar a veloz cronologia da CEPLAR-CG:
foram convocados os estudantes/futuros alfabetizadores e, em seguida,
foi feita a selecao; nos meses de novembro e dezembro de 1963 e até
a metade de janeiro de 1964, realizou-se um curso de preparagao dos

156 Fonte: Depoimento de Salete Van der Poel, j4 citado.
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“coordenadores de debate” (professores), convocando-se cinquenta e
cinco para dar inicio, em fevereiro, ao processo alfabetizador.

Nesse breve lapso de tempo, vieram 2 tona as distensdes internas na
dire¢ao da Campanha campinense (entre os catdlicos da AP e o presi-
dente do PCB), como se observa no depoimento a seguir.

Assumi o Depto. de Alfabetizagio da CEPLAR. A
parte tedrica ficou com Josué, eu assumi a tarefa da
alfabetizagio, a parte das fichas-roteiro ficou com Le-
opoldo e Ophélia, mas terminei participando muito
das fichas-roteiro de alfabetizacio por conta de Josué
ter sido vencido por cinco pessoas de AP contra um
do PCB. Josué fazia o roteiro e quando nos entrega-
va nds desmanchdvamos, a verdade é essa (risos). Eu
me lembro que uma das fichas-roteiro que mais pesou
contra a gente (no IPM) foram as palavras-geradoras
“soldado” e “fuzil”, (...) onde o soldado era do povo,
estava a servico do povo, mas estava se voltando con-

tra o proprio povo.’

Indagada sobre o trabalho de politizacio efetuado pelas duas CE-
PLAR, Van der Poel responde com criticidade. Convicta, hoje, do pa-
pel populista “de esquerda” desempenhado pelas CEPLAR num con-
texto fortemente marcado pelo “nacional-desenvolvimentismo” e pelas
“reformas de base”, declara:

157 Fonte: Ibidem.

Pesaram muito, naquela época, as chamadas Refor-
mas de Base, eram as nossas bandeiras de luta, eram
as reformas de base e eu vejo isso hoje: nao posso ver
a CEPLAR naquela época sem contextualizar naquele
movimento culturalista, nacional-desenvolvimentista
e populista. E a CEPLAR foi populista. Foi populista
de esquerda. Nds, estudantes universitdrios, faldvamos
em nome do povo. Porque o povo mesmo nio teve

participagio nenhuma. Eram as liderangas estudantis
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¢ intelectuais (...) isso pra mim ¢ uma coisa pacifica.”*
E complementa:

As discussées, diga-se a verdade, eram altamente diri-
gidas, e eu assumo isso (...) tranquilamente, ¢ questao
de coeréncia. Era uma parte substancial (do “méto-
do” Paulo Freire) a diretividade. Nés prepardvamos
o roteiro e ddvamos conta do recado, direitinho. Era
altamente diretivo! A gente tinha um roteiro e nio
saia daquele roteiro. Como dizer que nio era diretivo?
Era, sim. E a prépria tentativa de fazer a coisa rdpida,
em 40 horas, ndo deixava margem para improvisagao
(...). Hoje, eu desconfio muito disso. Tenho uma visao
muito critica daquela época, principalmente quanto a
questio do populismo e da diretividade. “Eramos nés
da classe média alta, da pequena burguesia, intelectu-

ais, falando em nome do povo”."”

Como se observa, as divergéncias de opinides sobre a atuacio das
CEPLAR sao importantes. Para Van der Poel, ao contrdrio de Porto e
Lage (1995), por exemplo, as Campanhas — tanto no eixo Joao Pessoa-
Sapé como em Campina Grande — foram “populistas e diretivas”.

AS “FICHAS-ROTEIRO” DA CEPLAR-CG
As fichas-roteiro da CEPLAR-CG - cujos contetidos foram usados
como “provas da subversao” no IPM instaurado pelo Exército, apds o
golpe de 1964, para incriminar seus diretores —, investem em concei-
tos similares e em “mensagens” bastante préximas das usadas pela CE-
PLAR. Os coordenadores de debate (professores) seguiram-nas 2 risca,
pois “ndo havia tempo a perder” e as quarenta horas passavam répidas.
Trabalhando a palavra “povo”, no roteiro n.° 2, por exemplo, o texto
que instrufa a alfabetizagao anotava:

158 Fonte: Ibidem.
159 Fonte: Ibidem.
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Em nossa sociedade, os homens sio iguais? Nao! Por
qué? Por que a sociedade estd dividida em classes. De
um lado estdo os trabalhadores — camponeses, operd-
rios, comercidrios, pequenos comerciantes etc. Estes
vivem do seu trabalho. Do outro lado estao os que
dominam esse trabalho porque o compram. Sao os la-
tifundidrios, os industriais, os politicos burgueses etc.
(Os primeiros) constituem o que se chama povo, pois
formam a classe dominada (...). Povo ¢, conseqiien-
temente, a maioria dos brasileiros: operdrios, cam-
poneses, comercidrios, trabalhador bragal, pedreiro,

160

pequeno comerciante, analfabetos, etc.

Como se pode notar, a énfase nos preceitos marxistas da “luta de
classes” constituia o eixo do texto e da sua mensagem. Para concluir
essa ficha-roteiro, a argumentagio prosseguia: “O povo no Brasil ¢, em
sua maior parte, analfabeto e inconsciente; o analfabeto nao vota, o
inconsciente se vota, vota errado, como podem os eleitos ser represen-
tantes do povo?™®

O coordenador dos debates, como estava planejado, deveria realizar
uma sintese final, ou seja: “Deixar a idéia, na classe, de que o povo sao
todos os brasileiros que por todos os meios e usando todas as armas,
lutam por uma mudanga, pelo desmoronamento de uma estrutura in-
justa, reinante no Brasil. Essa luta identifica e organiza o povo”.*

No roteiro n°. 3, o grupo diretor da CEPLAR-CG formulava men-
sagens sobre a conduta a ser adotada pelo “povo” (palavra geradora)
para fazer a “revolucao”.

Precisamos ficar conscientes para poder compreender
e defender nossos direitos, os direitos do Povo. Vamos
nos conscientizar e nos organizar (SINDICATOS,
LIGAS CAMPONESAS, etc.), para unidos sermos

uma forca para exigir o que nos ¢ devido por justica,

160 Fonte: IPM, vol.18/23, fl.1772.
161 Fonte: Ibidem, vol.18/23, fl.1773.
162 Fonte: Ibidem.
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mas que nio tem sido pago. Precisamos fazer uma
mudanca (revolugio) na sociedade para o povo ter sua
vez, afinal também somos filhos de Deus (...). Preci-
samos, e cada vez mais, aumentar a parte consciente
do Povo, para que politizado todo o povo, fagamos a
nossa mudanga (revolugio do povo), uma mudanca
de maioria e nio da minoria como se tem feito até
hoje. Dizem que os politicos sio eleitos pelo povo. E

uma mentira.'®®

Na sequéncia das aulas, dirigidas didaticamente através da agio do
coordenador, com base nas fichas-roteiro, constavam, no roteiro n°. 4,
as palavras geradoras “rua” e “lixo”, e um texto embasando os debates.

Nele, lia-se:

A estruturagio da sociedade em que vivemos estd
toda voltada para o lucro dos proprietdrios dos meios
de producio (...). Se os meios de producio fossem
propriedade de todos, propriedade coletiva, isto nio
aconteceria. Porque se organizava a produgio de tal
modo que haveria emprego para atender s necessida-
des de todos. A estruturacio da sociedade seria para a

coletividade e nio para um pequeno grupo.'®

A exemplo da CEPLAR, sua congénere de Campina Grande defen-
dia a reforma agréria e dedicava-lhe tempo significativo nos debates.
Na diretoria da CEPLAR-CG, posicionava-se com lideranca a advoga-
da das Ligas Camponesas e cofundadora da AP de Campina Grande,
Ophélia Amorim, que pregava abertamente a “revolugao a cubana”.

No roteiro n°. 6, elaborado por Amorim, em torno da palavra ge-
radora “vazante”, a atividade de politizagio dava destaque a quatro “ti-
pos de latifindio”: uma grande propriedade improdutiva; uma grande
propriedade onde se planta uma tnica cultura; quando a renda do pro-
prietdrio da terra vem de modos parasitdrios que sdo: arrendamento, o

163 Fonte: Ibidem, vol.18/23, fl.1775.

164 Fonte: Ibidem, vol.18/23, fl.i777.
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pagamento de foro através da meia, da terga, etc.; quando as relagoes
entre o trabalhador e o proprietdrio sao relagoes de servo e senhor (rela-
¢oes de produgio feudais), por exemplo: o cambio, o dia de condigio,
a sujeicdo etc. No final, a mensagem sintetizava as ideias que a Campa-
nha queria ver assimiladas:

Onde existir estas formas hd exploracao latifundidria,
que traz o trabalhador do campo no atraso secular,
na miséria e no analfabetismo. Nés temos um meio
de acabar com esta exploracio latifundidria? Sim, fa-
zendo a REFORMA AGRARIA. O que entendemos
por reforma agriria? REFORMA AGRARIA ¢ aque-
la que vai acabar com o latifindio em todas as suas
manifestagoes, dar terra para os que nela trabalham,
assisténcia ao homem do campo, hospitais e escolas,
elevando seu padrio de vida e aumentando a produ-

¢do agricola."

Além das peculiaridades e das divergéncias presentes em cada Cam-
panha, ¢ importante perceber o destaque as ideias socialistas/comunis-
tas sobre os textos mais “radicais”, tanto nas “18 licoes de conscien-
tizagao” (usadas no eixo Jodo Pessoa-Sapé), como nas “fichas-roteiro”
(usadas em Campina Grande). Como os militantes da AP participaram
diretamente da elaboragio dessas “licoes” e dessas “fichas”, implicita
estd a aceitacio dessas ideias.

TEXTOS PARA OS CURSOS DE FORMAQAO DE
COORDENADORES DA CEPLAR-CG

Entre os vérios textos escritos para utilizagio no curso de formagao dos
“coordenadores de debates” em Campina Grande, podem ser destaca-
dos dois principais: “A Revolugio Brasileira” e “Reforma Agraria”. Esses
textos foram confiscados e incluidos no IPM, também como “provas
materiais” contra os diretores da CEPLAR-CG.

O texto “A Revolugio Brasileira” evidenciava a simbiose feita nas
CEPLAR entre as ideias dos catélicos progressistas da JUC/AP e dos

165 Fonte: Ibidem, vol.18/23, fl.1786.
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marxistas/comunistas do PCB, como se observa no extrato:

O Brasil atravessa, no momento atual, uma etapa pré
-revoluciondria, em que a sociedade, para eliminar os
seus desajustamentos, terd que passar por um proces-
so de radical transformagiao da estrutura econémica.
Essa situagio revoluciondria, digo pré-revoluciondria,
se agrava a cada dia e representa um beco-sem-saida
para as nossas classes dirigentes, porque a elas nio
interessam modificagoes radicais, que selariam o seu
préprio aniquilamento como classe exploradora. Se-
gue-se daf que o problema da pré-revolugio, como o
da revolugao que lhe sucede nio é problemas das clas-
ses dominantes, mas das exploradas. A estas tltimas
cabe realizar as tarefas que se imp6em 2 sociedade bra-
sileira em marcha para a solugio de suas contradi¢oes.
Com efeito, para que o Pais saia da crise permanente
em que se encontra, nio se pode apontar outro cami-
nho que nio seja o que conduz 4 verdadeira revolugao

social.’é

Observa-se, no trecho citado, o predominio da ideia da revolugio
de base “infraestrutural” (econ6émica), cuja situagio “pré-revoluciond-
ria” implicava o “comego do fim” da “classe exploradora”. Subjacen-
te a essa ideia, havia a crenca de que as contradigoes do capitalismo
engendrariam sucessivas crises, até sua extingdo, de onde brotariam o
socialismo (como transicio) e o comunismo, como sistema definitivo.

De maneira peculiar, agradando os catdlicos da AP, em maioria na
dire¢ao da CEPLAR-CG, o texto procurava conceituar “revolucao”.
Nesse propdsito, enveredava pela astronomia e pelo “mundo planetd-
rio”, passando por Copérnico:

Revolugio era assim uma palavra estelar. Depois des-
ceu do céu, onde significava as relagoes dos planetas,

para, na terra, significar rotagoes na vida dos Estados

166 Fonte: Ibidem, vol.18/23, fl.1684.
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e das sociedades humanas. E, até hoje, na mente dos
homens, REVOLUCAOQ é a palavra propulsora: nela
palpita a aspiragdo para o alto, para o melhor. Ser re-

voluciondrio ¢ a missio dos jovens.

A sequéncia do texto apresentava a orienta¢do humanista e religiosa
a ser seguida:

Nio cessa a vida de renovar-se e, se cessa no indivi-
duo, ¢é para ressurgir, mais bela e mais fecunda, mais
nobre e mais dadivosa, na espécie humana, cada vez
mais livre do egoismo e cada vez mais sustentada pelas
aspiragdes que elevam, os sentimentos que humani-
zam no homem o que nio ¢ humano ¢ os pensamen-
tos que nele divinizam o que é apenas humano, frégil
barro transmudado em flama perene. “O divino s6 é

eficaz no que estd vivo”.'®®

O texto em foco também chamava a atengio para a “contrarrevolu-
¢a0”, o “golpe de Estado” e a “guerra civil”, desencadeados para “frus-
trar ou fazer abortar uma revolugio nacional” e que seria equivalente
a uma “invasdo estrangeira’.® Tal alerta, como prentincio do que vi-
ria a ocorrer em abril de 1964, ndo foi percebido pelos dirigentes da
CEPLAR-CG, como se o proprio autor do texto nio acreditasse na
adverténcia que estava fazendo, antecipando o perigo da reagio. Na
sequéncia, o texto caracterizava a “esquerda’ e seus inimigos:

Observa-se crescente atividade das massas populares
no sentido da destruicio do processo espoliativo e
instituigio de uma nova estrutura econémica e social.
Essas aspiragoes se refletem imediatamente, no pla-
no politico, no surgimento das vanguardas populares

revoluciondrias conscientes, ¢ que representam, em

167 Fonte: Ibidem, vol.18/23, fls.1684/1685.
168 Fonte: Ibidem, vol.18/23, l.168s.
169 Fonte: Ibidem, vol.18/23, f.1686.
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conjunto, as chamadas forcas de esquerda. Compre-
endendo o operariado das cidades, o proletariado ru-
ral, camponeses pobres, setores da classe média ¢ da
burguesia nacional, agrdria e industrial, as esquerdas
brasileiras travam, na presente etapa, luta de vida ou
morte em favor do desenvolvimento independente e
democrdtico do Pais. Em conjunto essas forcas procu-
ram destruir os dois principais inimigos do povo bra-

sileiro: o imperialismo internacional e o latifindio.”

Essa destrui¢do dos “inimigos do povo” seria pacifica (revolugio
pelo voto) ou, conforme uma das principais liderangas da CEPLAR-
CG, violenta. E o que se observa no segundo texto, em destaque, sobre
“Reforma Agrdria”.”" Em seu pardgrafo final, estava escrito:

Quanto a forma de se conquistar essas reformas, es-
pecialmente a Agrdria, pode ser pacifica ou violenta.
Na primeira seria pelos meios legais, através de leis
votadas no Congresso Nacional. Mas, uma vez que o
cardter do nosso Congresso, na sua maioria ¢ profun-
damente reaciondrio, essa possibilidade s6 pode ser
considerada se houver uma forte pressao da opiniao
publica, mobilizada através de suas organizacoes de
massa, ligas, sindicatos, associagdes, e outras. Da ou-
tra forma, quando obstada essa possibilidade, com o
uso inclusive da violéncia, entdo ¢ que surge contra a

violéncia, em fungao das reformas.”*

Destarte, torna-se interessante constatar que, nos dois textos desta-
cados, nao hd qualquer referéncia aos papéis que a educagio e, particu-
larmente, a alfabetizaciao exerceriam, assim como nio se indica a im-
portancia dos educadores e dos educandos nesses processos. Também

170 Fonte: Ibidem, vol.18/23, fl.1689.
171 Fonte: Depoimentos de Josué Rodrigues e Ophélia Amorim no IPM, vol.18/23,
fl5.1813/1816 ¢ 1835, respectivamente.

172 Fonte: Ibidem, vol.18/23, fl.1695 (continuagio).
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nao hd indicagao dos reflexos que seriam sentidos nesse campo, com a
revolucio da base econdmica da nossa sociedade.

Essas foram algumas das ideias bésicas sobre as “reformas” e a “re-
volu¢do” que os coordenadores de debates da CEPLAR-CG discutiram
nos meses que antecederam o inicio da alfabetizagio nos cinquenta e
cinco “circulos de cultura” que funcionaram a partir de fevereiro de

1964.

A POLITICA CULTURAL DA CEPLAR

Além de todas as influéncias exercidas e recebidas pela CEPLAR, ¢
preciso entender a atua¢do de um militante do Partido Comunista
Brasileiro na lideranca de um movimento cultural que envolveu parte
significativa dos intelectuais e artistas paraibanos, contando com a “mi-
dia” mais importante da época, ou seja, o rddio e o jornal. A CEPLAR
nunca foi a mesma apds a entrada (e participagdo na direcio) do radia-
lista/jornalista, integrante do Teatro de Estudantes da Paraiba dos anos
cinquenta, autodidata e agitador cultural, depois teatrélogo conhecido
nacionalmente como membro do teatro de vanguarda no Brasil, cha-
mado Paulo Pontes.”

Desde seu inicio, a CEPLAR montou pequenas pegas teatrais (“ske-
tchs”) e fez parddias (musicas conhecidas com letras refeitas), na busca
da “politizagio via cultura”, mas sem a preocupagio especifica com a
qualidade artistica das apresentagoes publicas. O que interessava era a
“mensagem” a ser transmitida. O teatro e as parddias eram um meio de
agitagdo e propaganda politica das ideias da CEPLAR sobre a “realida-
de” local e nacional. A chegada de Paulo Pontes, no inicio de 1963, para
dirigir o Departamento de Arte e Divulgacio, modificou a nogao da
arte como apenas um meio de disseminagio de ideias politicas.

173 “Foi a sua geragao que criou os CPCs e, através deles, um teatro rdpido de agita-
¢io e propaganda; foi a sua geracio que aprendeu a inscrever no palco a reflexao
como um ponto determinante do espetdculo. O palco com ela perde sua aura de
um lugar onde o espetdculo ¢ plenitude, e ganha o status de fomentador de uma
consciéncia esquerdizante, politicamente engajada num projeto nacional e popular,
onde partindo-se de uma ideia de povo e sua cultura, se tenta repensar o pais e sua
histéria.” Fonte: Vieira, Paulo. “Paulo Pontes e a arte das coisas sabidas”. Sao Paulo,

(Dissertagio de mestrado/USP), 1989, p.1.
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Muito mais do que isso, a lideranga e o acesso de Pontes aos meios
jornalisticos e artistico-culturais da Paraiba fizeram com que, além do
investimento na qualidade do que ia ser apresentado, a CEPLAR ga-
nhasse as ruas de Jodo Pessoa como um movimento desinibido, provo-
cador e que incomodava as elites conservadoras, em face da receptivida-
de e da divulgacio de suas ideias contestadoras. Enquanto a CEPLAR
“da alfabetizac¢do” tinha sua amplitude de agio politica restrita aos seus
alfabetizandos e aos seus cursos para estudantes, professores, sindicalis-
tas e intelectuais (que, no mdximo, lotavam um auditério), a “outra’
CEPLAR, a do movimento cultural, estabelecia contato direto com a
populacio. Essa “outra” CEPLAR que trazia no seu movimento um
“perigo” que os mantenedores do quadro sociopolitico paraibano te-
miam: era liderada por um comunista.”*

Em marco de 1963, jé como diretor do Departamento de Arte ¢
Divulgacio da CEPLAR, Pontes fazia propaganda das atividades a se-
rem desenvolvidas. Algumas delas davam continuidade ao que j4 vinha
sendo feito na Rddio Tabajara. Por exemplo: os “sketchs” radiofénicos
iriam ganhar as ruas e as pragas, em cima de um caminhio para, em pa-
ralelo 4 aplicagio do Método Paulo Freire na alfabetizagio dos adultos,
levarem a CEPLAR a todos os pontos da capital e das cidades para as
quais foi estendida (Santa Rita, Espirito Santo, Sapé, Rio Tinto etc.),
como aliada dos sindicatos operdrios e das Ligas Camponesas.

A CEPLAR organizou (...) um Departamento de Arte
e Divulgacio, que se propoe a complementar o plano
de alfabetizacao, encenando pegas de teatro, progra-
mas de rddio, composi¢io de musicas de motivos re-

gionais e publicacao de livros e folhetos populares.”s

Uma das atividades desenvolvidas uniu

174 Embora Pontes nio incorporasse a rigidez, a burocracia e o autoritarismo, comuns
aos Partidos Comunistas, as preocupagdes quanto a sua entrada na CEPLAR nao
foram s externas, mas também internas. Havia uma preocupacio de que comunis-
tas assumissem o controle da CEPLAR, sobrepondo-se aos catélicos “progressistas”
da JUC/AP.

175 Fonte: Correio da Paraiba, 5/3/63.
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educagao-profissionalizagio-politica: o treinamento de locutores”®
para atuacio nos “programas de natureza cultural e diddtica” na Rédio
Tabajara.

Pontes produziu dois programas na Rddio Tabajara conectados ao
trabalho da CEPLAR: um diurno, chamado “Na ordem do dia”, onde
eram apresentadas noticias locais e nacionais; outro noturno, “Disco na
Balanga”, no qual eram apresentadas musicas, as quais eram submetidas
a opinido dos ouvintes, por telefone. Parte significativa dessas musicas
era de compositores nordestinos, escolhidos em fungao dos contetidos
das suas letras e pela maneira de cantar, pelos instrumentos utilizados.
Depois da audi¢io, cada musica era comentada por especialistas como
o maestro Pedro Santos”’.

Em relagao ao teatro popular, deve-se observar que constitufam re-
feréncias tanto o MCP/PE, como os CPC da UNE, embora se pro-
curassem as “coisas da terra’ para uma leitura “de esquerda” da “re-
alidade”, veiculada na forma de pequenas pecas, escritas por Pontes
ou por Adalberto Barreto.”® Nio raramente, os “sketchs” reconstruiam
acontecimentos locais, como aqueles gerados nos sangrentos conflitos
entre proprietdrios de terras e camponeses das Ligas, no interior da
Paraiba. Na programagcio, inclufam-se pegas “de fdcil assimilagio pelas
massas” e a utilizacio do folclore do “Joio Redondo” (teatro de bonecos
ou de marionetes). Preocupado com a qualidade artistica dos espetdcu-
los, Pontes promoveu um curso de formagio de jovens atores e atrizes,
oriundos das camadas médias e populares de Joao Pessoa ¢ das cidades
adjacentes.

Focalizando as atividades da Campanha, no setor de teatro, um dos
seus lideres relata:

Meu primeiro trabalho (1962) foi participar de um
“sketch’, uma pequena peca de teatro de um ato s6,

que era geralmente encenada em praga publica, numa

176 Fonte: A UNIAO, 10/4/63.

177 Viérios depoimentos atestam a importincia da Rddio Tabajara para a CEPLAR,
destacando-se os de Everaldo Soares Jr. e José Otdvio Mello, antes citados.

178 Colaborador da CEPLAR, presidente da API e da Frente de Mobilizagio Popular e
ex-diretor da Rddio Tabajara.
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ponta de rua, ou mesmo num Clube ou numa asso-
ciagdo proletdria num bairro — que muitas vezes ti-
nha um cardter associativo, mas beneficente, de ajuda
mutua —, muito ligados ainda aos poderes politicos
da época, e a CEPLAR comecava um trabalho ai.
E, esse ‘sketch’ formulava, na sua apresentacio, um
quadro da vida do cotidiano das pessoas, entdo era
o trabalho, era o desemprego, era a questio da fome,
era questiao da migracdo, era a questdo da terra, era
a questdo da falta de escolas, era a questao da higie-
ne, da satde. Esses quadros formulavam isso ai numa
apresentagio, que inclufa musica e teatro. E, logo em
seguida, havia um debate, que se chamava *Debater

com o Publico’.”?

Sobre a questao cultural, determinante da histéria dos anos sessenta
tanto a nivel local como nacional, observa:

A cultura, se a gente pode chamar essas “sketchs” de
um veiculo cultural para debater com o povo. Duas
coisas mais me impressionavam: um momento que se
passava a palavra ao povo, as pessoas, aos populares,
que podiam falar, podiam dizer o que estava aconte-
cendo, e havia a discussio, havia o debate. Passar a
palavra & populagio era uma coisa fundamental. Me-
todologicamente, se usava em educagio e se usava em
cultura também. Mais ou menos a mesma coisa que
a “pesquisa do universo vocabular” do Paulo Freire.
Quando a gente vai usar o Método a gente j4 sabia
esse tipo de coisa. De alguma forma j4 fazia essa pas-
sagem da palavra & populagio, aos populares, para que
eles préprios falassem de suas vidas, de seu trabalho,
de seus amores, de suas vidas cotidianas. A pesquisa
do universo vocabular era, também, uma das coisas

que eu mais gostava de fazer. E que ndo era feita com

179 Fonte: Depoimento de Everaldo Soares Jr., antes citado.
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gravador, era feita com a mio, se escrevia, se anotava
as expressoes populares que seriam usadas na alfabe-
tizagdo — naquela primeira parte da pesquisa do uni-

180

verso vocabular.

Percebe-se, no depoimento acima, a simbiose da agao cultural com
a alfabetizagio e certa antecipacio pela CEPLAR, através do teatro, do
que viria a usar no processo “alfabetizador-conscientizador” proposto
por Paulo Freire. Pode-se dizer que havia certos procedimentos peda-
gbgicos (de “dar a palavra ao povo” e de valorizar seu imagindrio) que
associavam as a¢oes educadoras e culturais, apesar da notéria diretivida-
de de ambos os processos nos procedimentos da Campanha.

180 Fonte: Ibidem.

181 Fonte: Ibidem.

A gente achava que a populagio (os proletdrios, os
operdrios) tinha uma cultura, precisava expressar essa
cultura. Essa cultura tinha que vir a partir da vida de-
les, entdo a palavra que eles falavam tinha que ser a
partir desse mundo deles. A gente acreditava que se
teria uma proximidade com a cultura popular, que
existia uma cultura popular, mas, esta nao era expres-
sada, expressiva. Acho melhor, ‘expressada’. Acredita-
va-se que tinha uma cultura popular, 14. Se tinha no-
ticia, vamos supor, do folclore, do teatro de bonecos
(que a CEPLAR veio usar posteriormente), sabia-se
de todas as manifestagoes culturais, Sao Joao, a Lapi-
nha do fim do ano, os alto-falantes nos bairros — isso
tinha uma vida muito grande no bairro, que era um
alto-falante imenso que falava para o bairro inteiro, e
tocava musicas o dia inteiro pro povo. Servico radio-
fonico do bairro. Entdo, também se ia nesses ‘servi-
cos radiof6nicos’ colocar discussées, aproveitar tudo
0 que o povo tinha de manifestagio cultural. Agora,
tinha o destino da politizacio. Havia, sim, uma inten-

cionalidade politica nessas agoes culturais.™
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Paulo Pontes escreveu “Um operdrio, um estudante, um camponés”
e, com Soares Jr., encenou a pega, vérias vezes, no Teatro Santa Roza; na
Faculdade de Direito, simultaneamente a passagem da UNE-Volante
na Paraiba; no Circulo Operdrio do bairro de Jaguaribe e na Ilha do
Bispo — todos em Joao Pessoa. A pega foi encenada ainda em Guarabira
(a convite das Ligas) e em Areia, como parte da incursao da UEEP-
Volante que, nos moldes da UNE, viajava pelo interior da Paraiba.”®

Outra pega encenada, “Os Condenados”, de Adalberto Barreto, foi
escrita especialmente para a CEPLAR. Virios atores paraibanos partici-
param de sua montagem, contribuindo nos “laboratérios” organizados
pelo Departamento de Arte e Divulgacio.

Essa peca tratava do problema do campo, eram trés
camponeses € uma camponesa que seqiiestram um
latifundidrio e estao com ele no meio da floresta. E
a peca se passa al. Que se traduzia ai, pelo teatro de
Adalberto (Barreto), toda a questao politica no cam-
po. Tinha o latifundidrio, tinha os camponeses, tinha
a camponesa (que era Elizabete Teixeira, ¢ claro, foi
inspirado na figura dela) e das diversas facgoes poli-
ticas no campo (pessoal de Francisco Julido, do PC,
etc.) estavam todos reunidos nessa pega. Porque os
conflitos no campo tinham acontecido, na Chacina
de Miriri e outros conflitos tinham morrido tanto
camponeses como latifundidrios ou capangas de lati-
fundidrios. Nio s6 capangas, mas até mesmo adminis-
tradores ¢ alguns proprietdrios (...). Nao me lembro
se o desfecho da peca era pelo assassinato (do latifun-
didrio) ou nao, mas acho que era, né? O clima estava

mais pra isso.”

Além dessas préticas, o Departamento de Arte e Divulgacio, em
conjunto com o Teatro da Juventude de Cruz das Armas (bairro popu-
lar de Jodo Pessoa) e com o Servi¢o de Teatro da UFPB promoveram

182 Fonte: Ibidem.

183 Fonte: Ibidem.
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o I Semindrio de Arte Popular da Paraiba, em outubro de 1963. Na
programacio, constava um estudo sobre “Os Condenados”, cursos so-
bre a histéria do teatro universal e brasileiro e, também, sobre o uso
da linguagem do teatro popular.'® Alguns projetos em andamento, no
final de 1963 € comeco de 1964, nao se concretizaram. Ao estilo “MCP/
CPC-UNE”, estava sendo planejada uma “Praca de Cultura Volante”
que teria musica, teatro, literatura (inclusive de cordel) e cinema.

Uma forma de participacio politica que incomodou amplos setores
da opinido publica paraibana, inclusive membros do Conselho Cura-
dor da CEPLAR, foi a participagio crescente dos integrantes da “ala
esquerda” da CEPLAR e, especificamente, membros de sua direcio,
nas manifestacoes publicas, nos atos de protestos e nos comicios que se
sucediam no segundo semestre de 1963 e inicio de 1964.

Um desses comicios, coordenado pelo Departamento
de Arte e Divulgagio, que ficou na memoria devido
a seriedade do conflito que o motivou, foi o realiza-
do sobre a *Chacina de Mari’, confronto entre re-
presentantes dos latifundidrios ¢ membros das Ligas
Camponesas, na cidade de Mari (...) resultando em
vérios mortos e feridos dos dois lados. Uma verda-
deira multidao concentrou-se numa rua do bairro de
Cruz das Armas para assistir ao comicio, apoiado por
slides para ilustrar a realidade dos fatos. Procurava-se
analisar e interpretar essa tragédia, apresentar as rai-
zes e as nuances do conflito. Aqui aplicou-se literal-
mente a expressiao "dar voz ao povo. Circulavam na
cidade comentérios sobre a barbdrie dos camponeses
que tinham deixado suas vitimas mutiladas enquan-
to que Os camponeses mMortos estavam inteiros. Ao
analisar as circunstincias em que ocorreu o confli-
to, chamava-se a atencdo para o fato de que os dois
grupos dispunham de armas diferentes: foice contra
revélver. Os comicios eram um dos momentos em

que a CEPLAR levava ao publico a sua leitura dos

184 Fonte: Ibidem.
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acontecimentos a partir da Stica popular, e em que,
lado a lado com outras institui¢coes lutava pelas reivin-

dicagoes populares.™

Nessa jornada, as agoes da CEPLAR extrapolaram a campanha de
alfabetizagao, na medida da sua capacidade de reunir-mobilizar-cons-
cientizar grandes grupos nos bairros, nas ruas e nas pragas de Joao Pes-
soa. Nessas reunioes, prevalecia a versio “da realidade” dos integrantes
do movimento cultural da CEPLAR. Estes pertenciam, em sua maio-
ria, aos setores médios da sociedade pessoense-paraibana (artistas, inte-
lectuais, estudantes universitdrios e secundaristas) e traziam introjeta-
dos valores conhecidos do seu tempo: “nacional-desenvolvimentismo”,
“populismo”, “reformas de base”, “revolugao pelo voto” e, inclusive, o
de “falar em nome do povo”.

AS TENSOES, OS CONFLITOS E O GOLPE DE 1964

O golpe civil-militar de abril de 1964 interrompeu a curta atuagio das
duas CEPLAR. Foram extintos todos os cento e trinta e cinco ndcleos
de alfabetizacio.

AVINCULACAO COM AS LIGAS CAMPONESAS E O GOLPE
NA CEPLAR
Durante o pouco tempo em que a CEPLAR atuou em conjunto com
os camponeses das Ligas se, por um lado, enfrentou dificuldades para
executar o trabalho em sitios, fazendas, povoados, interligados por pre-
cérias estradas, por outro, estava alcangando éxito suficiente para mul-
tiplicar seus nucleos.'™

A presenca da CEPLAR tornou-se incomoda para as forcas politicas
agregadas em torno da LILA (“Liga dos Latifundidrios”), fortemen-
te representadas no governo estadual. Muitos alunos foram “aconse-
lhados” a nao mais frequentarem as aulas “subversivas” da CEPLAR.

185 Fonte: Porto e Lage. Op. cit., p.95. Depoimentos de Everaldo Soares Jr. e Padre
Everaldo Peixoto, jé citados. Esse conflito, entre muitos que ensanguentaram o
campo paraibano, resultou em onze mortes.

186 Fonte: Depoimentos de Joio Alfredo Guimaries, Everaldo Soares Jr. e Padre

Xavier, j4 citados.
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Supervisores foram pressionados a nao repetirem suas visitas, em fun-
¢ao das ameagas dos capangas e funciondrios das propriedades. Um dos
pavilhées-escola de Miriri foi queimado. Os motoristas que serviam
a CEPLAR passaram a armar-se, para revidarem eventuais agressoes.
Mesmo assim, a alfabetizago continuava e muitos camponeses, chama-

<« Y7 3 . . <« » 187
dos “cobras d’dgua”, estavam prestes a adquirir o “veneno do voto”.

Sobre a atuagao da CEPLAR na regiao, o lider da Federagio das
Ligas Camponesas, (2 época, Deputado) Assis Lemos apresenta o se-
guinte depoimento:

A conscientiza¢io dos camponeses era muito lenta,
devido, em primeiro lugar, ao analfabetismo, depois
as vérias crengas religiosas a que estavam submetidos
secularmente. Nas reuniées das Ligas havia faixas com
frases reivindicatdrias ou de protesto, mas 95% dos
camponeses presentes nio sabiam o que nelas estava
escrito. Se alguém colocasse uma faixa com dizeres
ofensivos a ele, o camponés a carregaria, por nio sa-
ber ler. Aproveitamos o surgimento da CEPLAR para
conscientizd-los de que deveriam aprender ler e escre-
ver. Diziamos que eles eram cegos, pois no sabiam
0 que estava escrito nas faixas, manifestos, jornais ou
livros. Os camponeses se entusiasmaram com a idéia
¢ a primeira providéncia das Ligas foi recrutar suas fi-
lhas maiores para serem treinadas e transformadas em
professoras. O pessoal da CEPLAR ia até as sedes das
Ligas para realizar o treinamento das futuras professo-
ras. Os camponeses se encarregavam de construir, nas
fazendas, barracoes rusticos, que serviriam de escola.
A noite, ap6s o dia de trabalho, assistiam 3s aulas, ten-
do como professoras suas préprias filhas. Esperava-se,
em um ano, alfabetizar 80% dos camponeses filiados

as Ligas. Os camponeses, por serem analfabetos, nem

187 Eram chamados “cobras d’dgua”, pois estas ndo tém veneno, ou seja, os analfabetos

nao possufam o “veneno do voto”.
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na época das eleigoes eram considerados.™

Enfatizando a motivagio que fundava a atuagio da CEPLAR na
drea das Ligas Camponesas, Lemos nio esconde o objetivo principal:
“Era um método rdpido de alfabetizar, entdo ia haver uma alfabetizagao
muito grande. A massa camponesa era muito grande, mas totalmente
analfabeta, quer dizer, 5 ou 10% era alfabetizada. E esse pessoal votava
em quem as Ligas mandassem.”

Noutro trecho do mesmo depoimento, Lemos compara os movi-
mentos de Pernambuco e da Paraiba, identificando a forca estratégica
politico-eleitoral da alfabetizagao pelo “Método Paulo Freire™:

Miguel Arraes estava fazendo um governo em Pernam-
buco de alfabetizacgio total no Estado. Ele ia transfor-
mar Pernambuco numa poténcia de opiniao publica,
porque todo maior de 18 anos seria alfabetizado. J4 a
massa camponesa da Paraiba ia tentar se alfabetizar
com o maior sacrificio porque eram os préprios cam-
poneses e estudantes como professores, e os campo-
neses espontaneamente querendo aprender, (...) ia se
alfabetizar aquela grande massa da populacio. E o que
ia acontecer? Até por via pacifica, por uma eleicio, se
modificaria tudo isso. Se se desse & massa camponesa
o titulo de eleitor, ou entio se eles conseguissem mais
adiante o voto do analfabeto, quem ¢é que ganhava
nesse pais? O movimento camponés organizado. A
grande maioria naquela ocasidio era da populacio
campesina. Entdo, com toda a certeza, havia possibili-

dade de vitoriar através até de elei¢oes.®

Lemos nio tinha duvidas sobre o objetivo principal da CEPLAR

188 Fonte: Lemos, Francisco de Assis. Nordeste - O Vietna que nio houve: as Ligas
Camponesas ¢ o golpe de 1964. Londrina, UEL/UFPB, 1996, p.116.

189 Fonte: Lemos, Francisco de Assis. Depoimento a0 CPDOC-FGV. Arquivo do
NDHIR/UFPB, 1985, p.123.

190 Fonte: Ibidem, p.179/180.
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e de seu método de alfabetizar em tempo minimo: formar eleitores
“conscientizados”, para eleger parlamentares aliados das Ligas ou oriun-
dos delas.

Em 4mbito federal, enfatize-se 0 movimento de alfabetizacio, do
qual a CEPLAR fazia parte, deveria formar e “conscientizar” seis mi-
lhoes de novos eleitores até as elei¢oes presidenciais (1965), nimero que
aumentaria o eleitorado em quase 50%. Deduz-se com clareza todo o
“perigo” latente desse movimento alfabetizador nacional, além das pre-
ocupagoes locais quanto ao seu éxito. Ora, “antes que o pior aconte-
cesse”, as forgas que nio queriam a continuidade do governo Goulart e
do populismo — como estilo de fazer politica “perigosamente perto do
povo” — partiram para a reagio organizada.

Na Paraiba, o que era antes considerado meritério e positivo, apa-
receu nas paredes e muros como “CEPLAR DE MOSCOU”, “CE-
PLAR COMUNISTA”, depois identificada como “O CEREBRO
DE MOSCOU NA PARAIBA”. Além das barreiras encontradas na
Assembleia Legislativa para a obtengio/autorizacio de verbas para seu
funcionamento (minimo), o governo estadual ji ndo prestava o apoio
de que a CEPLAR necessitava.'”' E o que atestam duas dirigentes da
Campanha:

A tensdo crescia nos nucleos, pois as agoes dos pro-
prietdrios comecavam a se fazer sentir. No dia 30 de
marco, a responsével pela drea de Miriri apresentou-se
ao Paldcio, com ordem assinada pelo governador, para
acompanhar um caminhio de madeira destinada a
montagem dos bancos do tltimo pavilhdo construido
(...). A responsdvel foi informada, por um assessor do
governador, que tinha ordem para nio deixar o moto-
rista partir. Mas coordenadores e familias a esperavam
para cumprir a tarefa prevista. Na tarde daquele dia,
mesmo sem a madeira prometida, dirigiu-se em dire-
¢ao do novo pavilhdo. Apés a travessia de um riacho

viu surgir, do meio do mato, um capanga armado,

191 Fonte: Depoimentos de Joao Alfredo Guimaraes, Padre Xavier, Everaldo Soares Jr.

antes citados. Depoimento oral de Maria Ilza Fernandes, colhido em 22/4/96.
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refratdrio ao didlogo, que com voz forte e decidida
ameagava: ‘Se avangar atiro!’. Pela dltima vez se visi-

tou o campo.”*

Ainda em marco de 1964, a CEPLAR recebeu a solicitacao do Pre-
feito de Sousa, sertao da Paraiba, Antonio Mariz,'”* que pretendia ini-
ciar a alfabetizacdo na regido no més seguinte.

Todavia, as reagoes e as barreiras ao trabalho politico-pedagégico
da CEPLAR nio se limitaram ao campo da intimidagio, ao bloqueio
de verbas ou a auséncia do apoio do governo estadual, no momento
crucial de sua expansio e consolidagio. A reacdo também esteve pre-
sente no campo educativo, pedagégico, “em si”. No inicio de 1964, o
embrido do que viria a ser a Cruzada ABC jd atuava, através dos pro-
testantes do Instituto Biblico Betel, mantido com verbas de entidades
norte-americanas. Conforme a visao de dirigentes da CEPLAR:

A proposta (da reagao) era clara, criar uma alternativa
simpdtica aos grandes proprietdrios para a educacio
de adultos. E o apoio financeiro macico que essa alter-
nativa recebeu das autoridades estaduais era um gran-
de indicador que o fiel da balanga pendia, no inicio de
1964, a favor das forcas da reacao dentro do governo
do Estado. A alternativa era a Cruzada Evangélica de
Alfabetizacio de Adultos (na verdade, Cruzada de
Acio Bésica Crista), que langou uma campanha de
alfabetizagio, em colaboragio com a Secretaria de
Educagio, apds convénio firmado pelo Estado com a
SUDENE, Ministério da Educagiao e USAID/Brasil.

192 Porto e Lage. Op. cit., p.121.

193 Este prefeito manifestou sua insatisfacio com a conspiracio e o golpe de Estado
de 1964, num telegrama de solidariedade ao Presidente Goulart: “Momento forcas
revoluciondrias sublevadas conspiram contra a Republica, venho em nome do povo
de Sousa e 0 meu préprio apresentar irrestrita solidariedade Vosséncia, instando
para que continue sucesso transformagdes estruturais que significam participagao
de todos brasileiros. Respeitosas saudagoes - Antonio Mariz, Prefeito”. Fonte: IPM,
vol.8/23, f1.788.
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No dia 7 de mar¢o de 1964, a Cruzada afirmou ter

preparado 700 monitores.’*

Além dos recursos financeiros que seriam destinados 8 CEPLAR e
que foram transferidos para a Cruzada ABC,"” programas como o da
Prefeitura de Bayeux, ja citado, foram substituidos ou tinham que
“concorrer” com a ABC.

O golpismo “estava no ar”. Mas, a exemplo do que ocorreu com
grande parcela das “esquerdas” e com préprio o governo Goulart, a
CEPLAR nio acreditava que ele pudesse ser desfechado contra o presi-
dente sem uma resposta civico-militar que o abortasse. Por outro lado,
a superestimacao das forcas “de esquerda” e a subestimagao dos adver-
sdrios concorreram para que a Campanha fosse surpreendida com o
golpe “de direita”.

Na noite do dia 31 de marco, as aulas foram suspensas pela diregao
da CEPLAR. Quatro das suas principais dirigentes foram detidas por
um comando do Exército,”® bem como todos os que estavam na As-
sociagdo Paraibana de Imprensa (API) buscando noticias (pelo ridio)
sobre a deposicio do presidente e a possivel resisténcia ao golpe. A sede
da Campanbha foi invadida no dia dois de abril e todo 0 material confis-
cado, como “provas da subversiao” praticada. Na zona rural, pavilhées
da CEPLAR (de Miriri) foram incendiados. A entidade foi totalmente
desarticulada, destruida.

Em um dos relatos contidos no livro “O Jogo da Verdade” (1994),
o jornalista Nelson Coelho, na época assessor do governador, afirma:

Vi cenas terriveis como aquela do padre Manuel Ba-
tista e do seu colega, José Augusto, capelao da PM,

arrombando as portas da CEPLAR, uma entidade

194 Fonte: Porto e Lage. Op. cit., p.138.

195 Verbas previstas para financiamento do MEB também foram carreadas para a Cru-
zada ABC.

196 Segundo Maria das Dores (de Oliveira) Porto (Fonte: conversa/entrevista de
25/7/97), as quatro dirigentes da CEPLAR foram transportadas até o quartel da
Policia Militar. O camburao que as conduziu acelerava bruscamente ¢, logo em

seguida, freava, causando ferimentos em vérios detidos.
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que visava erradicar o analfabetismo, e destrufrem,
auxiliados pela soldadesca, documentos e estudos im-

portantes sobre tio necessdria agio governamental.””?

Ao ser indagado sobre essa dentncia, Manuel Batista (a época, da
ala conservadora da Igreja Catdlica local) explicou: “Nao fechei, nem
invadi a CEPLAR, porque quando pensei em fazé-lo ji tinham feito.
Foi falta de oportunidade (...). Ora, a contra-revolugio de 1964 deveria
fechar tudo que fosse subversivo, contrdrio aos seus principios”.”*®

Convicto das suas atitudes “antissubversivas”, como padre e como
politico, Medeiros afirmou: “sempre fui contra a esquerda’; “partici-
pei ativamente da conspiragdo civil-militar da Revolugio na Paraiba’;
“fui o primeiro a saber do movimento e informei, imediatamente, ao
governador Pedro Gondim”. Quanto aos “padres que participaram da
subversio, esses foram devolvidos para seus lugares”."

Como se v¢, a CEPLAR tinha muitos opositores nas préprias ins-
tituigbes que apoiaram sua trajetoria, como a Igreja Catélica e o Esta-
do, além das divergéncias internas que a transformaram, segundo seu
tltimo presidente, num “saco de gatos, com vidrias tendéncias se di-
gladiando”.*° Apéds o golpe, seus opositores contribuiram para que a
Campanha fosse tida como um dos “ntcleos da subversao” na Paraiba.

O GOLPE NA CEPLAR-CG

A CEPLAR-CG também foi tomada de surpresa pelo golpe de abril
de 1964. Por falta de informagées confidveis, chegou até a pensar que o
golpe era “da esquerda” janguista-brizolista. Os cinquenta e cinco “cir-
culos de cultura® que funcionavam desde fevereiro, portanto, menos
de dois meses do golpe, foram extintos. As duas salas que ocupava na

197 Fonte: Coelho, Nelson. “A cronologia dos fatos na visao de um repérter”, in O
Jogo da Verdade (1994). Op. cit., p.s3.

198 Fonte: Depoimento oral de Manuel Batista de Medeiros, colhido em 2/5/96.

199 Fonte: Ibidem.

200 Na medida em que os conflitos “esquerda-direita” se avolumaram, houve uma ten-
tativa de “golpe” interno na CEPLAR, liderado pelos conselheiros insatisfeitos com
a “esquerdizacio” da campanha. A tentativa ndo se concretizou e a ala “esquerda”
conduziu a CEPLAR.
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Prefeitura foram arrombadas pelo Exército e todo o material da CE-
PLAR-CG confiscado (e, posteriormente, anexado ao IPM, volume
18/23). Os coordenadores de debates (professores) procuravam escon-
der os “perigosos” projetores de slides usados na aplicacio do “Método
Paulo Freire”. Todos os seus dirigentes foram submetidos ao IPM do
Exército.

O que menos a gente esperava era o golpe. Quando
estourou o golpe nds ainda fizemos reuniio na sede da
CEPLAR, na Prefeitura de Campina Grande. S6 nos
demos conta de que era um golpe de direita, golpe
militar, no dia 2 de abril, quando a sede da CEPLAR
na Prefeitura, eles botaram as portas abaixo, e leva-
ram tudo, tudo quanto tinha l4. Nés, em momento
nenhum (!), pensdvamos que era um golpe de direita,
porque nem sequer a malicia de esconder o material
todinho da CEPLAR, que estava 14 na estante. (...)
Todos de Campina Grande foram intimados e deram
depoimentos. Alguns coordenadores tiveram muito
medo, estavam em casa com os projetores e foram en-
terrar 14 num alto de Campina Grande, no Serrotio.
Af o Capitao Viana foi com elas e localizou o local
onde tinha enterrado os projetores (risos) e esses pro-
jetores foram desenterrados (e presos). Da CEPLAR

nés nio ficamos com um papel.>

Da Paraiba, foram indiciadas cinquenta e duas pessoas, entre as
quais dez integrantes das duas CEPLAR. A repressio foi geral e as duas
CEPLAR foram extintas, como tudo que se opusesse & nova ordem
imposta pelos golpistas.

Quando indagada sobre a existéncia de uma “repressio especifica
sobre a CEPLAR”, em fungio de sua suposta periculosidade, Van der
Poel foi contundente:

201 Fonte: Depoimento de Salete Van der Poel, ja citado. O Capitao (hoje Coronel)

citado recusou-se a dar um depoimento para a nossa pesquisa.
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Nio, de maneira nenhuma. A repressio nao foi s6
sobre “as meninas da CEPLAR”. Foi uma repressio
geral: foi gente dos sindicatos, do Banco do Brasil, do
PCB, foi catdlico... Foi contra todos que tinham uma
militdncia. Agora, nos depoimentos eles (interrogado-
res) diziam: essa CEPLAR ¢é comunista, vocés sio co-
munistas. Dizfamos que éramos de AP e tentdvamos
fazer a distingao. Eles nunca acreditaram que AP nio

202

fosse coisa de comunista.

Justificando os diferentes tipos de repressio (fisica, psicoldgica, etc.)
empregados, em fungio das origens sociais dos inquiridos, Van der Poel
completa:

A minha familia era latifundidria em Campina Gran-
de e os moradores do meu avo, da minha tia Laura,
dos meus tios, Ophélia (Amorim) conseguiu que eles
se filiassem as Ligas e, coitados, foram os que mais so-
freram em 64, porque foram os torturados e nds que
éramos da classe média alta, da pequena burguesia,
nio fomos torturados, houve interrogatdrios, inqué-
ritos, mas tortura mesmo nds nio sofremos. Demos
depoimentos demorados, mas... Nés ouviamos, como
eu ouvi em Campina Grande, muitos gritos e berros
dos camponeses. No fim, foram os pobres que paga-

ram, no Exército e no Batalhio da Policia (estadual).>>

Diferentemente da CEPLAR de Joao Pessoa, a CEPLAR de Cam-
pina Grande nio teve vinculagdo direta com as Ligas Camponesas en-
quanto campanha de alfabetizagio. O que a vinculava aos camponeses
eram suas posicoes e dois fatores principais: Ophélia Amorim, uma
das lideres da CEPLAR-CG, era advogada das Ligas; Josué Rodrigues,
seu presidente, chegou a hospedar Francisco Julido em sua residéncia,
numa visita a Campina Grande. Um fator ainda pode ser acrescido: a

202 Fonte: Ibidem.

203 Fonte: Ibidem.

126



“paixdo” inspiradora da Revolug¢io Cubana e de Che Guevara em par-
ticular, propagada por Amorim®* nos discursos feitos em comicios de
que participava como integrante da CEPLAR-CG, das Ligas, ou como
membro atuante da AP, Esses fatores pesaram no pds-golpe, especifica-
mente contra a advogada (das Ligas), muito mais por sua atua¢io junto
a0s camponeses.

O POS-GOLPE

Apés o golpe, todos os dirigentes das CEPLAR que foram identificados
prestaram depoimentos as autoridades militares. Diretoras da CEPLAR
foram presas e processadas tanto na esfera local (estadual), como no
Inquérito Policial Militar (IPM) instaurado pelo IV Exército. Sobre o
IPM informa uma das dirigentes presas:

Comecou na segunda quinzena de abril de 1964,
quando Iveline Lucena, Ligia Macedo e Dorinha de
Oliveira foram novamente presas com Zita Moreno
Marinho e Maria José Limeira e levadas para o 15°
RI, onde ficaram incomunicdveis. L4 estavam tam-
bém, Ophélia Maria de Amorim, companheira da
CEPLAR de Campina Grande, implicada que esta-
va como advogada das Ligas Camponesas. (...) Para
as trés primeiras, a prisio durou dez dias. Para Zita
Marinho e Maria José Limeira, um pouco menos.
Ophélia Amorim nio foi libertada na mesma ocasiao,
tendo sido depois transferida para o 1° Grupamento

de Engenharia (do Exército).>*

O deslocamento do IPM do 15° Regimento de Infantaria (centro
das prisoes e dos primeiros interrogatérios feitos num clima de “terror e
medo”) para o 1° Grupamento de Engenharia de Constru¢ao do Exér-
cito, em Joao Pessoa, significava um abrandamento na truculéncia e a

204 Nos documentos arrolados no IPM, consta matéria jornalistica com uma foto da
advogada, falando aos camponeses, cuja manchete era: “A Revolugio estd na moda:
ela prega a luta armada”. Fonte: IPM, anexo ao vol.3/23.

205 Fonte: Porto e Lage. Op. cit., p.150.
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garantia, pelo menos aparente, de que nio haveria tortura e violéncia
fisica. Estar sob a guarda do Major Aquino, no 1° Grupamento, era
muito diferente de estar sob as ameagas do temido Major Cordeiro.
A partir dai, transcorreu o IPM (N°. 70/64) — Processo de Subversio
Geral da Paraiba, que serd analisado no préximo tépico.

No ambito local, o processo (CCG, N.° 1469/64) concluiu pela de-
missao das indiciadas (e de outras pessoas) do quadro de pessoal do
Estado, com base no Ato Institucional Ne. 1. Os atos de demissao fo-
ram assinados pelo Governador Gondim, ainda em 1964, 0 mesmo que
havia institucionalizado a CEPLAR dois anos antes.

Torna-se importante registrar a mudanga gradativa da posicao do
governador e do seu “staff” mais préximo, apds o golpe, em relagio
a CEPLAR. De uma atitude colaboracionista, o governador assumiu
uma atitude de veemente critica, na tentativa de livrar-se dos “subver-
sivos” e ndo ser cassado pela ditadura. No entanto, uma das “provas”
do apoio de Gondim & CEPLAR era um bilhete, escrito de préprio
punho, autorizando a publica¢io da sua Cartilha. Esta nio chegou a
ser publicada, em consequéncia do golpe. Diante das acusagoes de que
“financiava a subversio”, ou seja, a CEPLAR, Gondim e seus mais inti-
mos colaboradores reagiram. Num livro especialmente preparado como
defesa prévia (anticassagao) do governador, o diretor do jornal oficial (A
UNIAO, onde a Cartilha deveria ser impressa) escreveu:

A armadilha foi preparada. A arapuca foi premeditada.
Toda a trama foi urdida na melhor técnica vermelha,
mas nio funcionou. Eles sabiam que existia vigilincia
e prontiddo, para reprimir a manobra comunista, o
plano tragado para o envenenamento popular, atra-
vés de qualquer suspeita campanha (CEPLAR). Os
“Heréis Vermelhos” estio a descoberto. Eles t¢m o
que chamam de “Famoso Bilhete” do Governador e
devem ter, também, a CARTILHA POPULAR que
nio foi editada. O Quarto Exército deveria exigir
os originais dessa CARTILHA para apurar até onde
vai a responsabilidade ¢ o comprometimento dessa

TROUPE, dentro da conspiragio comunista contra

128



206

o Povo e a Patria brasileira.

Todavia, o trabalho com o “Método Paulo Freire”, conduzido por
militantes catélicos, continuou. Isso se deu, inicialmente, na Vila Japo-
nesa, em Jodo Pessoa e, depois, em todo o Estado, através da lideranga
de um dos ex-colaboradores da CEPLAR, o padre Everaldo Peixorto.

Um papel mais importante que eu tive foi na aplica-
¢do direta, mesmo depois da cassagdo, da perseguicao
contra o pessoal da CEPLAR, eu levei para o bairro
chamado Vila Japonesa, que era uma favelazinha. A
minha tarefa como pastor era proteger aquele pessoal,
(...) é¢ meu trabalho, é mais politico, de arranjar as coi-
sas. Isso logo depois do golpe. Ficamos trabalhando
na Vila Japonesa. Pral4, entio, a gente levou 0 mesmo
processo de alfabetizagio de Paulo Freire. O trabalho

de alfabetizacio foi duradouro, seis anos.>*”

O trabalho na Vila Japonesa nio era sé de alfabetizagiao “rdpida” e
“instrumental”. Nao visava ao imediatismo do “voto consciente”, mas
buscava, segundo Padre Everaldo, a permanéncia da organizacio da
“comunidade”.

Quando j4 sabiam ler, inicialmente, eram passadas
nogoes gerais de histéria, de geografia, conhecimentos
gerais que servissem para as suas vidas, seus trabalhos.
A gente fazia isso antes da Revolugao, na JOC, através
de cursos de aperfeicoamento operério, de cultura po-
pular. A JOC também foi destrogada, pessoas presas
e ameacadas, entio levei a mesma ideia, (...) de forma
que o pessoal nao ia ficar s6 na alfabetizagio, aprender

a ler € escrever seu nome € parava, como faziam as

206 Fonte: Antonio Brayner em “Honra e Verdade” (Jodo Pessoa, 1964, p.172-173). A
dentincia contra os membros da CEPLAR foi feita no Jornal do Comércio (Recife)
de 31/10/63.

207 Fonte: Depoimento do Padre Everaldo Peixoto, antes citado.

129



outras organizagbes. Nds irfamos continuar a refletir
um pouco sobre a histéria, um pouco de geografia — e
a geografia partia do lugar, a gente comecava a apren-
der geografia através da situagio do bairro, conhecia
os acidentes (geograficos) a partir dos acidentes em
volta do bairro — era todo um processo ligado a filoso-
fia de Paulo Freire: partir da propria vida para chegar

208

ao conhecimento geral.

Entretanto, era proibido falar sobre Paulo Freire e seu “método sub-
versivo”. Este servia mais como uma ponte entre o trabalho da A¢do
Catélica, anterior ao golpe, inclusive no movimento “Igreja Viva”, a

partir de 1966.

208 Fonte: Ibidem.

209 Fonte: Ibidem.

Com o golpe, esse trabalho da A¢ao Catélica é muito
arrefecido, muito. Houve muita ameaga e isso disper-
sou o pessoal que nao queria se comprometer. Espe-
cialmente o pessoal leigo que trabalhava. Os padres
tinham, de todo modo, apesar da perseguicao etc., a
protecao da Igreja. E quem podia, falava mais, usa-
va o pulpito para fazer os comentdrios (...). Logo
chegou Dom José (1966) e comegaram os trabalhos
(1966/67/68) da “Igreja Viva®, onde eu passei trés anos
como Coordenador Geral da Pastoral. Nés consegui-
mos organizar 460 pequenos grupos, que chamamos
de ‘grupos de evangelizacio’ e esses grupos tinham a
evangelizagio a partir dos problemas da vida. E, em
muitos lugares, em muitos, mesmo, entrou a alfabe-
tizagdo (...). A evangelizacio ganhou muito com essa
nova proposta educacional. A preocupagio de envan-
gelizar como um processo de educagio de base que,
se nao foi diretamente inspirado pelas propostas de

alfabetizacio de Paulo Freire, foi indiretamente.>®
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Em paralelo a essas agoes dos catélicos, a Cruzada ABC avangava
em toda a Paraiba. Ao mesmo tempo, dez dirigentes das duas CEPLAR
eram submetidos a um Inquérito Policial Militar, cuja tramitagao es-
tendeu-se até 1969.

O IPM 70/64 (“AUTOS-FINDOS 151/69”)

Nas milhares de pdginas do Inquérito Policial Militar (IPM) — chama-
do “Processo de Subversio Geral da Paraiba (N.© 70/64)” — arquivado
no Superior Tribunal Militar (§STM), em Brasilia, sob denominagao
“Autos-Findos N.° 151/69” —, a CEPLAR e seus dez integrantes pro-
cessados™® ocupam, seguramente, mais de 620 pdginas.” Tal ocorrén-
cia denota a importincia que as autoridades militares encarregadas do
IPM deram a CEPLAR, em relagdo ao quadro total da “subversio” na
Paraiba.

Os militares que dirigiram os inquéritos, tanto referentes a CE-
PLAR como a CEPLAR-CG, pensaram ter encontrado provas mate-
riais da “subversio” e das “agdes comunistas”, com a apreensio de ma-
teriais diddticos usados na alfabetizacdo, além de questoes para testes
de selecio de professores. Nesse sentido, mereceram especial atengao as
“dezoito licoes de conscientiza¢io”, usadas no eixo Joao Pessoa-Sapé, e
as “fichas-roteiro” para alfabetizagao, utilizadas em Campina Grande,
ja referidas. Em todas as dentncias formuladas contra os integrantes
da Campanha sediada na capital, a acusagao centrava-se nas “dezoito
ligoes”, enquanto que as “fichas-roteiro” constitufam a principal pega
acusatéria contra a diretoria da CEPLAR-CG.>*

Nesse aspecto, basta atentar para os termos das dentincias contra os
dez indiciados (quatro de Joao Pessoa e seis de Campina Grande) para
se notar a importincia dada no Inquérito aos documentos citados. Na

210 Ophélia Amorim, Maria das Dores de Oliveira (Porto), Iveline da Costa (Lage),
Maria Salete Ramos (Van der Poel), Leopoldo Lima Filho, Ligia Macedo, Natil de
Castro, Adalcino de Oliveira, Josué Rodrigues, Heloisa de Albuquerque.

211 Pesquisa realizada nos arquivos do STM (Brasilia), em 1997, com autorizagao do
Ministro Chefe e apoio do Diretor Judicidrio (Luis Coelho Malta) e da Chefe do
Arquivo (Alda Guimaries).

212 Fonte: Dentncia publicada no Didrio da Justica, em 15/08/65, anexada ao IPM-

fls.3322/3326, vol.20/23.
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dendncia contra Maria das Dores Oliveira, dirigente da CEPLAR, por
exemplo, 1é-se: “(...) integrava como confessou no seu depoimento de
fl.313, a equipe (...) responsével que era pela elaboragio de 18 licoes de
conscientiza¢io de conteddo subversivo (fls.32 e 42, 302, 313)”.>3 Por
sua vez, Josué Rodrigues de Souza, presidente da CEPLAR-CG, foi de-
nunciado porque participou da “equipe responsével pela elaboragao das
fichas-roteiro de cardter subversivo (politizagao) - anexo Ne.1, fls. 152
a 155. Era um subversivo, atuante e solerte”.>* Nos outros trés indicia-
mentos dos dirigentes de Jodo Pessoa e nos cinco de Campina Grande,
as “dezoito licoes de conscientizacio” e as “fichas-roteiro” constituiram,
respectivamente, o que “de mais subversivo” os militares encontraram
no material usado pelas duas CEPLAR.

Observem-se os “fatos” levantados, as razoes alegadas e as pegas pro-
cessuais que tentaram incriminar as duas CEPLAR.

Logo apés o golpe, as sedes das duas entidades foram invadidas por
militares. O documento “Auto de Busca e Apreensio” relata a invasio e
o confisco de todo o material presente na sede da CEPLAR:

Aos trés dias do més de abril do ano de mil novecentos
e sessenta e quatro, nesta cidade de Jodao Pessoa, em
cumprimento de ordem expressa do Senhor Coronel
Comandante da Guarnigao de apreender todo e qual-
quer documento ou publicagio de cardter subversivo
ou propaganda do regime comunista, nos dirigimos a
Praca D. Adauto, onde estd sediada a Campanha de
Educagio Popular (CEPLAR) (e) procedemos a mais

minuciosa busca.””

Entre o material apreendido, os militares responsdveis destacaram o
que consideravam “provas” das vincula¢oes comunistas da Campanha.
Nesse sentido, relacionaram, no IPM, os textos e os livros mais “com-
prometedores”, a exemplo de: “Constitucion de la Union das Republi-
cas Socialistas Soviéticas”; “Viva el Leninismo”; “ABC do Comunismo”;

213 Fonte: Ibidem.
214 Fonte: Ibidem.
215 Fonte: IPM, j4 citado, vol.1/23, fl.17.

132



“Cuba - Ilha Explosiva’; “A Educa¢io na URSS”; “Discurso de Luis
Carlos Prestes”; “Desenvolvimento do Comunismo Moderno”; “Prole-
tarios de Todos os Paises, Unamo-nos Para Lutar Contra Nosso Inimi-
go Comum”; “Discursos del Doctor Fidel Castro Ruiz’; “Em Marcha
Para o IV Congresso do PCB”.*!¢

Nio se dispde de informagdes precisas acerca do uso dos livros e
textos encontrados na CEPLAR. Todos os depoimentos apontam um
vigoroso movimento intelectual e cultural tendo como nicleo a sede
de Jodo Pessoa. Partindo-se da ideia de que os textos e livros estavam 14
para serem lidos, discutidos, disseminados, pode-se deduzir que o “co-
munismo” da CEPLAR ia além dos constantes conflitos entre seus in-
tegrantes e teria se constituido numa sélida influéncia tedrica e pratica
(no sentido da exemplificacio positiva dos casos de Cuba e da URSS).

No andamento do processo, foram tomados os depoimentos dos in-
diciados. As informagdes desses depoimentos estdo contidas nos vérios
documentos, denominados “Termo de Perguntas ao Indiciado” (TPI).
Acompanhando-se esses TP, tem-se a nitida percep¢ao da sua logicida-
de, que consistia, basicamente, em relacionar a participagio do acusado
na “subversdo”, reconstituir “fatos incriminadores” e apontar suas agoes
e as de seus parceiros.

No TPI de Joao Alfredo Guimaraes, por exemplo, é informado o
destino das verbas repassadas pelo MEC (primeira parcela de Crs 20
milhaes) e outros Crs 20 milhdes que ficaram retidos no Banco do Bra-
sil quando eclodiu o golpe. H4 também informagoes sobre as despesas
da CEPLAR (algumas discriminadas) e a indicacdo das integrantes do
Departamento de Educagio Fundamental, que foram responsdveis pela
elaboracio das “dezoito licoes de conscientizagio”, quatro das quais fo-
ram denunciadas posteriormente.*”

J& o TPI de Heloisa Helena de Albuquerque acusava-a de partici-
pante da elaboracio de questoes para o “Teste de selecao de professo-
res”, considerado como “inquisi¢io ideoldgica”.*® Por sua vez, o TPI
de José Rodrigues Lustosa, presidente da CEPLAR — préximo ao go-
vernador Gondim, como os outros dois presidentes —, entre novembro

216 Fonte: Ibidem, “Auto de busca e apreensio”, vol.1/23, fls.r7/19.
217 Fonte: Ibidem, vol.7/23, fls.616/617.
218 Fonte: Ibidem, vol.7/23, l.64s.
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de 1961 e 29 de abril de 1963, trouxe as motivagoes das divergéncias
que o levaram a renunciar. Citando um dos exemplos que mostravam,
segundo ele, a usurpacio de sua autoridade de presidente por membros
do Departamento de Educag¢io Fundamental, Lustosa comenta o fato
de ter encontrado Paulo Pontes (do PCB) como um dos diretores da
entidade. No processo, 1é-se:

Perguntado qual o fato que determinou de forma
imediata a sua rendncia, respondeu que foi o da co-
municagio de estar PAULO PONTES na diregao da
Divisao de Arte e Teatro (Divulgagio), feita por Maria
das Dores Oliveira quando do regresso do depoente

de suas férias.>”

No depoimento de Iveline Lucena da Costa (Lage), uma das ques-
toes que mais chamaram a aten¢do dos interrogadores foi a retirada
de documentos da sede da CEPLAR, dias antes do golpe, ¢ a trans-
feréncia para a casa do seu irmio, além de documentos da Frente de
Mobilizagao Popular (FMP) encontrados na sede. Segundo a dirigente,
os documentos foram retirados “com receio que outras pessoas menos
avisadas e mais apaixonadas interpretassem-nos como subversivos, inu-
tilizando o seu trabalho e de seus companheiros”.”* O clima de conflito
j indicava para essa dirigente da CEPLAR, ao contrdrio dos que nio
acreditavam no golpe, a possibilidade de um desfecho no qual a cam-
panha fosse tachada de “subversiva” e de que os documentos retirados
servissem de “prova’ incriminatéria, como realmente ocorreu.

Uma das acusagoes, a da possibilidade de “doutrinagao”, foi em par-
te confirmada por uma das lideres da CEPLAR, Ligia das Mercés Ma-
cedo. No seu TPI, pode-se ler:

Perguntada se admite que o método PAULO FREIRE
poderia servir de veiculo, convenientemente distorci-
do, para doutrinagao ideolégica, respondeu afirmati-

vamente, ressaltando, todavia, que tal procedimento,

219 Fonte: Ibidem, vol.7/23, l.647.
220 Fonte: Ibidem, vol.4/23, fl.303.
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pela prépria organizacio da entidade, s6 poderia ser
levado a efeito com a conivéncia ou orientagio do De-
partamento de Educagio Fundamental e da prépria
direcio da CEPLAR.*

O mais longo dos TPI foi o de Juarez Macedo.”* As perguntas ao
indiciado, além de livrd-lo da dentincia processual, serviram muito
mais como uma tentativa de corroborar a incriminagio dos principais
lideres do Departamento de Educagio Fundamental do que para es-
clarecer a sua participacio. Segundo seu depoimento, dirigentes desse
departamento solapavam sua autoridade de presidente, na elaboragio
de materiais pedagogicos da alfabetizagao. Além disso, havia as agoes
politico-culturais do Departamento de Arte e Divulgagio que, a seu
ver, nio cumpriam os objetivos para os quais a CEPLAR havia sido
criada, ou seja, a alfabetizacio de adultos.

Aos 24 de abril de 1964, Macedo endere¢ou um memorial ao Major
Aquino, responsdvel pelas investigagdes. Em relacdo a selecio de pro-
fessores (coordenadores de debates), por exemplo, o ex-presidente da
CEPLAR denunciava:

A vigilancia do entdo presidente, notadamente a res-
peito do trato da instituigio com o publico, do que
¢ exemplo a inscricio de candidatos ao teste para
monitor e mesmo a apresentacao do teste, era havida
por ingeréncia ou imiscui¢ao nos assuntos da alcada
do Departamento de Educagio Fundamental. Em
conseqiiéncia, foi dificil o acesso as fichas de inscri-
¢ao de candidatos e mesmo as reunides onde se dis-
cutia a feitura dos mesmos, dos referidos testes (...).
Recorda-se em particular, dentre as vdrias objecdes
levantadas pelo presidente, que o teste proposto se
constitufa numa espécie de inquisicio ideoldgica, de

todo incompativel com o espirito do presidente e dos

221 Fonte: Ibidem, vol.4/23, fl.3m1.
222 Fonte: Ibidem, vol.4/23, fls.305-308.
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préprios Estatutos.”

Mas, se ao atacar seus parceiros da CEPLAR, Macedo queria, so-
bretudo, defender-se, nio ser denunciado e processado, a Campanha
foi acusada por uma ex-integrante de seus quadros (coordenadora). As
declaragoes de Edeltrudes Balduino da Cunha foram as que mais pesa-
ram contra a CEPLAR, conforme evidencia o Termo de Inquiri¢ao de
Testemunha (TIT), assinado pela acusadora:

A sede da CEPLAR vivia sempre cheia de pessoas a
discutir reformas de base e eclosio de greves, sendo
grande parte constituida de estudantes. Sabe a de-
poente que, encabecada pelo ‘cérebro’ da CEPLAR,
estava sendo articulada uma greve geral de protesto
pela atuagio do Coronel Luiz de Barros na regiao Ma-
ri-Sapé. Essa greve estava sendo estudada e preparada
para eclodir entre estudantes, operdrios das fébricas
de Bayeux e seria reforcada por passeatas e concentra-
coes de camponeses do Estado e transportados de Per-
nambuco. A depoente declara que reinava certa eufo-
ria entre os dirigentes da CEPLAR pelos resultados
j4 atingidos pela sua conscientizagdo, especialmente
baseados nas experiéncias do setor de agitacio, por
ocasido dos ‘quebra-quebra’ levados a cabo na Policia
de Menores (...) e no caso do aumento das passagens

de 6nibus.?

Embora essa testemunha de acusacio conhecesse a CEPLAR, a arti-
culagao das frases no texto pode sugerir ao leitor que o mesmo poderia
ter sido montado como peca-chave da acusagao pelos préprios encarre-
gados de transcrever o depoimento. Nesse sentido, uma das tentativas
visiveis foi vincular as agoes da CEPLAR com os movimentos em prol
de uma alian¢a “estudantil-operdrio-camponesa” da qual algumas diri-
gentes da Campanha seriam os “cérebros”.

223 Fonte: Ibidem, vol.4/23, fl.358.

224 Fonte: Ibidem, vol.4/23, fl.346.
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Isso fica claro no mesmo depoimento prestado pela ex-coordenado-
ra de debates da Campanha:

Era norma nas aulas de conscientizagio dadas pelas
mocas (dirigentes do Departamento de Educacio
Fundamental) recomendar aos alunos que procuras-
sem sempre despertar nos humildes o sentimento
de que estavam sendo explorados e humilhados, por
exemplo: quando puderem conversar com um solda-
do, procurem mostrar-lhe que o Coronel vive bem,
come bem, veste bem, e o soldado estd sempre servin-
do, se humilhando, se enquadrando, sendo punido e
vive mal vestido e mal alimentado; quando falarem a
um camponés, digam-lhe para que nao tenham tan-
to medo do Exército e da Policia, que experimentem
enfrentd-los e verdo que os soldados nao atirario nos

seus irmdos pobres e humildes.”

Na sequéncia, a mesma testemunha denunciava um curso sobre
uma “revolucdo para acabar com a espoliagio americana e com os pri-
vilégios”, baseada no “poder representado pelo CGT, a forca latente
das massas camponesas arregimentadas e a colaboragio decisiva dos
soldados, sargentos e boa parte da oficialidade das Forgas Armadas”.>*
Conforme a denunciante, era comum a exaltagio do comunismo, de
Cuba e da URSS, nos cursos da CEPLAR. No entanto, surpreenden-
temente, num segundo depoimento, a ex-coordenadora quase que
descaracterizava suas acusagdes, com respostas evasivas ¢ alegacio de
“falta de memoria”. Essa descaracterizagdo fez com que as acusagoes se
concentrassem nas “dezoito licoes de conscientizacio” e nas “fichas-ro-
teiro” e justificassem o depoimento do Gltimo presidente da CEPLAR.
Segundo ele, havia uma preocupacio da dire¢io do IPM em nio en-
quadrar, por exemplo, o governo do Estado e a Arquidiocese, o que
pode ter colaborado para amainar as incisivas declaracoes iniciais dessa

225 Fonte: Ibidem, vol.4/23, f1.346.
226 Fonte: Ibidem, vol.4/23, fl.347.

137



testemunha de acusa¢io.*”

Por seu turno, o andamento do IPM especifico sobre a CEPLAR-
CG, quase todo concentrado nas 187 folhas do volume 18/23 do Pro-
cesso em foco, tentava enquadrar a diretoria da Campanha, através de
depoimentos de vinte coordenadores e supervisores que atuaram em
Campina Grande, como se pode observar nos seus respectivos TIT.
Uma das coordenadoras, Herta Meira, disse que “nunca notou nenhu-
ma tentativa de subversio por parte dos seus dirigentes”.?® No TIT
de Merilande de Aratjo, supervisora, 1é-se: “o que faziamos era ape-
nas esclarecer o povo” e “sob o ponto de vista subversivo nada tem
a declarar”.* Rita Vieira, supervisora, informou a autoridade militar
que “havia aulas em que, no momento da politizagao, muitos alunos
dormiam e na parte de alfabetizacio o interesse era quase integral”.”°
Outra testemunha, Sulamita Ithamar, coordenadora, disse que “ensi-
nou no bairro Catolé, o pessoal desse bairro desinteressou-se pela po-
litizagao, no entanto, na alfabetizacio o interesse era integral”.” José
Paulino de Oliveira, coordenador, declarou que “na parte de politizagao
havia uma norma taxativa proibindo o coordenador (...) de externar a
opinido pessoal”, e que o “Professor Josué” sempre teve posicio de real-
ce nas reuni6es®* na Sala dos Acdlitos (Igreja/Catedral).

Embora o objetivo dos responsdveis pelo IPM fosse usar as teste-
munhas contra os dirigentes da CEPLAR-CG, as informagées contidas
nas inquiri¢oes das testemunhas nada acrescentaram ao que jd existia
nos autos. Assim, 2 semelhanca da CEPLAR (e das suas “18 licoes de
conscientizagdo”), o inquérito foi conduzido para que os autores das
“fichas-roteiro” de politiza¢io, usadas nos cinquenta e cinco nicleos de
Campina Grande, fossem denunciados.

2277 No IPM, os integrantes da CEPLAR ligados ao governo estadual nao foram indi-
ciados. Segundo o depoimento de Joao Alfredo Guimaraes, antes citado, havia uma
preocupagio dos militares encarregados do processo em isentar o governador, que
aderiu aos golpistas em abril 1964.

228 Fonte: IPM citado, vol.18/23, fl.1802.

229 Fonte: Ibidem.

230 Fonte: Ibidem, vol.18/23, fl.1810.

231 Fonte: Ibidem, vol.18/23, fl.1811.

232 Fonte: Ibidem.
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Nio se pode deixar de registrar os Termos de Perguntas ao Indicia-
do, referentes aos depoimentos dos membros da diretoria da CEPLAR-
CG. O de Josué Rodrigues, por exemplo, serviu para identificar dire-
tores, coordenadores e supervisores da Campanha, além de informar os
autores dos diversos textos apreendidos durante a invasao das salas que
a CEPLAR-CG ocupava na Prefeitura Municipal, nos primeiros dias
de abril de 1964.

Os titulos/temas desses textos indicavam seus respectivos conted-
dos e a intencionalidade politica dos diretores da Campanha ao tra-
balhd-los: “Método Paulo Freire”; “A Revolugio Brasileira”; “Reforma
Agréria’; “As Reformas de Base”; “O Capital Estrangeiro”; “Capaci-
dade para o desenvolvimento - Nacionalismo”; “Raizes do Subdesen-
volvimento”; “Os dois grandes blocos econdémicos”; “Fundamentagio
do Sistema Paulo Freire de Educagao”.® Em outra passagem do seu
TPI, ao ser perguntado se havia na Campanha alguma pessoa com
tendéncia comunista, apesar de ser do PCB, o indiciado respondeu
negativamente.”*

Uma das diferengas entre os TPI dos dirigentes das duas CEPLAR
estava numa maior dissimulagio por parte dos campinenses. Além da
constante atribui¢io da possivel “subversao” ao papel exercido pelo co-
ordenador, em vérios depoimentos, aparecem declaragdes semelhantes
a expressa por Adalcino Queiroz, membro da diretoria:

Os supervisores eram responséveis pela linha de con-
duta a que se destinava a CEPLAR, pois se algum ou
alguns (coordenadores) procurassem desvirtuar o en-
sino com a implanta¢io de alguma idéia subversiva,
seria dado conhecimento 4 direcio e em conseqiién-

cias seriam tomadas as devidas providéncias.”

Como se vé&, entre evasivas e dissimulagoes, tanto os dirigentes
da CEPLAR-CG como seus coordenadores e supervisores nio cola-
boraram com os responsdveis pelo IPM, restando como “prova’ as

233 Todos esses textos fazem parte do volume 18 do Inquérito Policial Militar em foco.
234 Fonte: IPM citado, vol.18/23, fls.1813-1816.
235 Fonte: Ibidem, vol.18/23, fl.1823.
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“fichas-roteiro” da alfabetizacio.

Nao obstante, o comandante do Batalhdo do Exército sediado em
Campina Grande, ao encaminhar os resultados das investigagoes do
IPM para o IV Exército (72. Regiao Militar, sede - Recife), escreveu:

Todas as fichas-roteiro que contém palavras gera-
doras, apresentam cardter subversivo, dependendo
da orientagio dada pelo coordenador; alids todos os
indiciados e demais coordenadores confirmam tal as-
sertiva, exceto o professor Josué Rodrigues de Souza.
Conclui-se, pois, que o objetivo da CEPLAR era mais
de politizagio subversiva que propriamente alfabeti-
zagio; uma vez alcancado o objetivo principal, que
era o de permitir ao aluno possibilidades de conseguir
o titulo eleitoral, estava ele suficientemente “cons-
cientizado” e politizado para ser um instrumento de
execugio dos designios subversivos previstos na trama

politica delineada pelo governo passado.”*

No transcorrer do IPM, os membros das CEPLAR, assim como
os demais denunciados, foram enquadrados pelo mesmo motivo: “ati-
vidades comunistas”. Uma das dirigentes da CEPLAR-CG destaca a
impossibilidade, durante os interrogatérios, de convencer os militares
que a maioria era militante da Agao Popular (AP, antes JUC) e tinha
até receio de trabalhar com comunistas. Para os militares, tudo o que
fosse “subversivo” tinha a influéncia do PCB. O melhor exemplo ¢ a

dentncia oferecida:

O comunismo era o “leit motiv” dessa grande rede
de maldade, em reacio da qual ¢é exigida, agora, a pu-
ni¢do dos responsdveis que incitavam o povo a luta
de classes com greves ou com ligas camponesas, com
comicios ou com a ignominiosa “conscientizacio” dos

escolares, dos responséveis que degradavam o Estado

236 Fonte: Ibidem, vol.18/23, fl.1661.
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com tudo isso que se chama subversio.””

No entanto, transcorridos mais de quatro anos do processo, entre
a parte inicial em Jodo Pessoa e Campina Grande, e seu posterior en-
caminhamento para o Superior Tribunal Militar, o final veio com a
concessao de “habeas corpus”, por unanimidade dos votos dos Minis-
tros, em 11/9/1968. Assinado pelo entdo presidente do STM (Olympio
Mourio Filho), seu preimbulo ditava:

Dentincia da qual jé foram excluidos vdrios acusados,
em numero superior A metade e que, em relagio aos
demais, mantém a mesma indeterminagio, o mesmo
tom genérico e impreciso das imputagoes jd rejeitadas,
nio se demonstra apta a produzir os efeitos juridicos a
que se propds. Habeas Corpus concedido, por inépcia

da dentincia.>®

Nove denunciados, ex-dirigentes da CEPLAR, jd tinham sido ex-
cluidos do processo em sucessivos “habeas corpus”. Faltava Ligia Ma-
cedo s6 excluida na dltima concessdo, citada acima, que livrava a tota-
lidade dos indiciados da Paraiba “por falta de justa causa’, das sangoes
previstas na Lei 1802, de 1953.

237 Fonte: Ibidem, vol.20/23, fl.3223. Dendncia do Promotor Militar (Othon Fialho de
Oliveira), publicada no Didrio da Justica, de 15/8/6s.
238 Fonte: Ibidem, vol.23/23, fls.4306-4307.
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CAPITULO III
O ANTAGONISMO DA CRUZADA
ABC (1964-1966/70)

AS ORIGENS E A INSTITUI(;AO DA CRUZADA ABC

As missoes protestantes se estabeleceram, no Brasil, principalmente
ap6s a II Guerra Mundial, destacando-se, entre outras, a Metodista
Episcopal, a Batista, as Presbiterianas (do Norte e do Sul), as Congre-
gacionais, todas com sede nos Estados Unidos.””

Em 1965, como parte do trabalho dos protestantes, oficializou-se a
Cruzada de A¢io Bésica Crista (Cruzada ABC) como um movimento
de educagio de jovens e adultos, sustentada por um acordo** entre
a USAID, o Colégio Agnes Erskine (Recife) e a SUDENE. A capi-
tal pernambucana era o centro de onde as agoes irradiavam-se para o
Nordeste.** Este trabalho foi apoiado pela Diretoria das Missoes para

239 O protestantismo, enquanto op¢ao diversa do catolicismo, no Brasil, remonta aos
anos trinta. Desde entdo, os catélicos se preocupam com a “perda do rebanho”
para os protestantes, em maior niimero, para os batistas e os presbiterianos. Entre
esses, grupos de jovens destacaram-se em encontros, congressos ¢ semindrios, desde
a segunda metade de 1950. Nesse sentido, a juventude protestante ganhou muitos
adeptos, tendo vérios de seus pastores filiados a0 PCB, e membros entre lideres das
Ligas Camponesas. Fonte: Novaes, Regina. “Os protestantes e os trabalhadores”, in
Religiao e Sociedade Ne.s. Rio de Janeiro, Tempo Presente, 1980.

240 Fonte: Boletim Informativo da Missao Presbiteriana do Norte. Recife, 1965.

241 Desde os primeiros anos da década de 1960, milhares de técnicos norte-americanos
trabalhavam em Recife. “Era um pessoal de camisas de mangas curtas, sem paletd,

gravatas-borboletas, pencas de canetas no bolso, cadernos de notas amarelados,
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0 Mundo, através do Subcomité para a América Latina. Um dos seus
documentos declara: “O objetivo do programa intensivo educacional-
comunitdrio da Cruzada ABC ¢ capacitar o homem analfabeto-mar-
ginalizado, a ser participante na sua sociedade contemporanea, como
contribuinte do desenvolvimento socioeconémico e recebedor de seus
bens”.*

No entanto, o trabalho na drea de alfabetizacio de adultos havia
comecado trés anos antes da sua oficializacao, com a distribuigao das
cartilhas “LER”, “SABER” e da “Cartilha ABC”. Essas foram confec-
cionadas a pedido do governo federal, durante o Plano de Emergéncia,
por uma equipe da “Promocio Agnes” — em convénio com o governo
Cid Sampaio (1959/63) de Pernambuco.

A “Promogao Agnes”, embrido da ABC, foi um programa de edu-
cagdo primdria, liderado pelo Departamento de Extensao Cultural do
Colégio Evangélico Agnes Erskine*® e que ganhou o apoio do governo
estadual para atuar em bairros pobres de Recife. O programa experi-
mental durou cinco meses e, segundo dados do Colégio, completaram
o curso 1.180 dos 2.079 matriculados.>** Foi mantido através das verbas
do convénio SUDENE-USAID/Estados Nordestinos, a exemplo do
que também ocorreu na Paraiba com o SIREPA. Esse programa, reali-
zado com éxito, segundo seus promotores, deveria ser expandido, por

arranhando o portugués, misturando ao espanhol. Todos simpdticos, sorridentes,
pontuais nos encontros, na maioria com cara de meninos, leitores assiduos dos jor-
nais da regido, atentos aos pronunciamentos de bispos (...) e as estatisticas cepalinas
de Celso Furtado. Podiam nio ser fuzileiros, mas pareciam prontos para a batalha
nos trépicos”. Fonte: Fernandes, Calazans e Terra, Antonia. Op. cit., p.40.

242 Fonte: Cruzada ABC. “Objetivos da Cruzada ABC”. Recife, Mimeo, 1965. As cen-
tenas de pdginas deste documento registram parte significativa das a¢oes da ABC.
Trata-se de um documento interno da direcio, nio destinado 4 publicacio.

243 Esse colégio foi fundado em 1904, em Recife, sendo mantido pela Igreja Presbi-
teriana dos Estados Unidos e tendo entre seus objetivos fundamentais a evange-
lizagao. Fonte: Prestes, Emilia. A dimensio sociopolitica da educacio de adultos
- Estudo do caso da Cruzada ABC. Joao Pessoa, UFPB (dissertagio de mestrado),
1984, p.116.

244 O projeto-piloto da atuagio da Cruzada foi executado antes mesmo que se proto-
colasse o acordo cooperativo SUDENE-USAID-Agnes, j4 referido.
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toda a capital pernambucana e, depois, para todo o Estado.

Em 1963, Miguel Arraes assumiu o governo de Pernambuco, apoia-
do numa campanha fortemente anti-imperialista ¢ tendo no Movi-
mento de Cultura Popular (MCP) um contribuinte decisivo para sua
elei¢ao.* Entre a assuncio de Arraes e o golpe de abril de 1964, os
projetos dos missiondrios protestantes norte-americanos de interferir
na educagio bdsica e especialmente na alfabetizacio dos adultos foram
suspensos, assim como a “Promogao Agnes”. No entanto, ao contrdrio
dos outros aqui estudados, foram retomados e, até mesmo, fortalecidos:

Imediatamente depois da revolugio de 31 de marco
de 1964, os mesmos lideres reuniram-se no Colégio
Agnes Erskine e fizeram o planejamento de um pro-
grama extensivo de educagdo de base de adultos. Esta
promogio foi sujeita a uma experiéncia laboratério
de um plano piloto utilizando os bairros de Pina e
Brasilia Teimosa na cidade do Recife. Em virtude da
avaliagao positiva deste plano piloto, foi lancado um
grande programa em janeiro de 1966 nos trés estados

de Paraiba, Pernambuco e Sergipe.**

A Cruzada ABC pretendia contestar politica e pedagogicamente
os programas anteriores de alfabetizagio de adultos, particularmente
o “Sistema Paulo Freire”, adotado oficialmente pelo governo deposto.

O apoio e a convergéncia de propésitos que os movimentos de al-
fabetizagao de adultos “progressistas” haviam encontrado no governo
Goulart, a Cruzada ABC iria encontrar nos governos militares, na se-
gunda metade dos anos sessenta. Os obstdculos a sua acdo, anteriores
a0 golpe, ou seja, os movimentos “progressistas/de esquerda” com seu
centro irradiador e, ainda, o governo Arraes, em Pernambuco, desapa-
receram, de modo que o projeto ABC podia ser colocado em prética.
A sintonia politica com os novos detentores do poder no Estado era
apresentada com énfase pela ABC. Um dos seus mentores, referindo-se
A decretacio do Ato Institucional Ne. 1 (Al-1), declarou: “Os lideres

245 Sobre a educacio no governo Arraes, vide Souza, Jodo Francisco, 1987 (Op. cit.).

246 Fonte: Cruzada ABC. Op. cit,, p.2.
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militares brasileiros que se voltaram contra a corrupgio e o comunismo
na Revolucio de 31 de marco de 1964, voltaram-se novamente em ou-
tubro de 1965, para tomar medidas mais fortes”.*

Nessa perspectiva, a Cruzada estava pronta para o combate, ins-
pirando-se nos preceitos religiosos que embasavam a “missio” dos
protestantes:

Cruzada ¢ a palavra do dia no Brasil. Nés da Igreja
Evangélica estamos engajados em grandes cruzadas
para o evangelismo, alfabetizacio e o desenvolvimen-
to do homem de acordo como Deus deseja que ele
seja. No Norte Nordeste do Brasil, com, 23 milhoes
de habitantes, problema de massa como doenga, po-
breza e analfabetismo, todas as forgas devem se unir

para combater.*#

A partir desses pressupostos, sua primeira presidente (e diretora
do Colégio Agnes Erskine) pleiteou a ajuda financeira da USAID ¢ a
“autorizagao” da SUDENE para atuar no Nordeste.* Anexo ao pleito
seguiu o anteprojeto do convénio SUDENE-USAID-Agnes-Cruzada
ABC, além do Plano de A¢ao da Cruzada ABC.*® Tanto o anteprojeto
como o Plano fundavam-se nos acordos bilaterais Brasil-EUA e, em
especial, nas resolucoes de Punta Del Este (Uruguai, 1961) que embasa-
ram as acoes da Alianga para o Progresso, no sentido da erradica¢io do
analfabetismo entre os adultos. Diante disso, impunham-se as seguin-
tes medidas principais:

Acabar com o analfabetismo, como passo inicial para
o desenvolvimento e progresso do Brasil, para a paz

politica e social e para o bem-estar de todos (...).

247 Fonte: William, Smith, in Anual Report of the Board World Mission of Presbyte-
rian Church, 1965, p.105.

248 Fonte: Ibidem.

249 Fonte: Oficio da presidente da ABC a Diretoria de Cooperagio da SUDENE.
Recife, 3/5/65.

250 Fonte: Plano de Ac¢ao da Cruzada ABC. Recife, s/d.
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Estender a educacio de adultos e a educacio funda-
mental bdsica pelos estados nordestinos, através de
um curso intensivo (...), nas escolas suplctivas gratui-

tas de cardter popular.™

O mesmo documento trazia a concepgio de analfabeto adulto, que
nao se restringia a leitura e a escrita, mas também englobava aque-
les “que nao conhecem os rudimentos da cultura a que pertencem”.
Seria considerado alfabetizado o individuo que soubesse ler um jor-
nal comum e dominasse aproximadamente duas mil palavras e seus
significados.

Quanto 2 possibilidade de exploragao politica dos milhées de anal-
fabetos nordestinos (59,83% da populacio entre 15 e 35 anos, conforme
o Censo de 1960, IBGE), a Cruzada manifestava sua preocupagio:

No Nordeste do Brasil, (existem) cerca de 9.440.000
adultos analfabetos (...), vivendo em condi¢oes subu-
manas. Politicamente eles sao matéria-prima para a
exploragio de extremistas. Sob o ponto de vista social,
nio tem condigoes para integrar-se de modo satisfaté-

rio, numa sociedade democratico-industrial.>*

Observa-se o quanto (e como) a alfabetizacio estava associada ao
projeto politico de combate aos grupos “de esquerda” que atuavam
antes de abril de 1964 (tratados como “extremistas”). O contetido da
a¢ao seria 0 mesmo, mas em dire¢io oposta: formar cidadaos eleitores
integrados 4 sociedade e 4 nova ordem, e com uma outra consciéncia
da “realidade nacional”. Apesar de, em diversos documentos, a ABC
referir-se & democracia, sua proximidade com os governos militares era
notdria e aberta.

Através desses instrumentos de cooperacdo internacional e com
base nessas intengoes (alfabetizar para integrar os adultos na sociedade
do pés-golpe), a Cruzada pretendia atingir um milhio de analfabetos

251 Fonte: Exposi¢io de motivos do convénio citado. Recife, 1965, p.1.
252 Fonte: Cruzada ABC. “Melhoramento e ampliacao do sistema de alfabetizagio de

adultos no Nordeste do Brasil”. Recife, 1965, s/d, p.2.
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(numa primeira fase) e escolarizar pelo menos 25% num curso bdsico/
primdrio.

Empalmando a bandeira da USAID de “cooperagio para o desen-
volvimento econdmico”’, inatingivel sem um minimo de instru¢do e
profissionalizagdo, ou seja, sem um minimo de educagio sistemdtica,
a Cruzada ABC encaixou-se nos propdsitos estatais para a educagao
brasileira. Estes foram embasados nos doze acordos, jé citados (capitulo
I), entre 0o MEC e a USAID, alicer¢ados em principios econémicos
que determinavam o investimento educacional, conforme o retorno
pratico/pragmitico desse investimento. Mas, a Cruzada ia além: que-
ria formar uma consciéncia “democrdtica e cristd’, que combatesse a
“exploracio politica dos grupos extremistas” e colaborasse para concre-
tizar os objetivos da “Revolucio de 1964”. Entre estes, destacavam-se
a eliminacdo dos grupos “de esquerda” que atuavam no campo edu-
cacional e a ocupacio dos seus espagos de atuagio. No caso especifico
da Paraiba, a convite do préprio Secretdrio de Educacio e Cultura do
Estado,*” a ABC preocupou-se em combater o “Sistema Paulo Freire”
utilizado pela CEPLAR e substituir o projeto politico-pedagdgico até
entdo desenvolvido.

Nos cinco anos de sua efetiva atuacio (1966-1970), a ABC atingiu
milhares de alunos.

Quadro 3 - N.° de alunos e professores da ABC por Estado (1°
semestre/1968)

Estado Alunos Professores
Alagoas 1300 100

Rio de Janeiro 4.078 340
Sergipe 6.291 323

Ceard 7.912 561
Pernambuco  44.889 2181
Guanabara 63.253 700
Paraiba 67.859 2.509

Fonte: Paiva, Vanilda. Op. cit., p.349.

253 Fonte: Depoimento oral de Lidia Almeida de Menezes, colhido em 15/5/96. Vide o

préximo tépico deste capitulo.
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Note-se que o niimero de alunos da ABC na Paraiba é 51% maior
que o de Pernambuco (sede central da Cruzada), superando o Estado
da Guanabara (incluindo sua capital). Do total de alunos da Cruzada
ABC, em todo o pais, aproximadamente 75% foram matriculados na
primeira fase (alfabetizagio). Em 1969, os dados da Cruzada registra-
vam 298.422 matriculados nas classes de alfabetizacio, durante um se-
mestre letivo. Em suma, na segunda metade dos anos sessenta, além das
capitais dos estados do Ceard, Pernambuco, Bahia, Guanabara, Rio de
Janeiro, Paraiba, Alagoas, Sergipe, Goids ¢ do Distrito Federal, a ABC
atuou em 254 municipios, 137 dos quais eram paraibanos, conforme
mostra o Quadro:

Quadro 4 - N°. de municipios de atuacdo da Cruzada ABC, por Estado

Estado Ne. de Municipios
Pernambuco 25
Rio de Janeiro 40
Paraiba 137 (87,3% do Estado)
Ceard 20
Sergipe 10
Alagoas 3
Minas Gerais 1
Espirito Santo 1

Fonte: Cruzada ABC. Ano Internacional da Educacéo. Recife, 1970, p.7/8.

O EMBRIAO, AS LIDERANCAS E AS (RE)ACOES DA
CRUZADA ABC NA PARAIBA

A Cruzada ABC encontrou na Paraiba um movimento embriondrio
de alfabetizagio de adultos liderado por evangélicos protestantes, que
praticavam o “Método Laubach”. Sua lider integrava o Instituto Biblico
Betel (entidade mantida pelas igrejas protestantes norte-americanas) e,
em 1963, trabalhava com um grupo de domésticas num bairro de Joao
Pessoa. Eis seu depoimento:

Na minha luta para fazer o trabalho evangélico, social,
descobri um bairro de Jodo Pessoa (Varjao), onde tra-
balhava com mulheres analfabetas. E, neste trabalho,

descobri que era impossivel ajudar essas mulheres sem
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que elas aprendessem a ler, dependia de conhecer o
alfabeto (inclusive para o trabalho evangélico, para ler
a Biblia). Fiz um curso pelo Método Laubach, dado
em Recife, que foi usado por evangélicos que queriam
alfabetizar, e aprendi o método répido (...). Nesta
época, Paulo Freire também iniciava com seu método
e dava cursos. Fui fazer, e fui vendo que sua proposta
de ensino, de metodologia era totalmente politica, e
tentava conscientizar os adultos a tomar uma posi¢ao
contra sua situagio de pobreza e de reagir contra o
governo, entdo a propaganda naquela época era Cuba,
cooperagio com a Russia, e trazer o modelo pra cd
(...). Aquilo me revoltou! Uma ideologia comunista,
que agia contra Deus, ¢ achei que devia tomar uma

posicao.”*

A primeira providéncia de Lidia Almeida foi procurar um dos lide-
res do governo Gondim, Deputado Otdvio Mariz (seu primo) e, através
dele, chegar ao Secretdrio de Educagio do Estado, Nominando Diniz, a
fim de conseguir apoio para um programa de reacio ao que considerava
“comunista” e “subversivo”. Na sua avaliacio do Método Paulo Freire e,
por extensao, do governo Goulart, acrescenta:

O Brasil estava sendo entregue a um sistema de edu-
cagio de adultos, Método Paulo Freire, que queria
preparar a pobreza para agir contra o governo, pen-
sando que por esse meio iriam conseguir uma pros-
peridade na vida politica e social, quando na verdade
nio ¢ esse o caminho. Uma guerra civil sempre traz

muitos problemas para um pais.”

Em contato permanente com os membros das igrejas protestantes
que dirigiam o Colégio Agnes Erskine (e, depois, a Cruzada ABC), com
deslocamento constante no eixo Joio Pessoa/Recife, a futura diretora

254 Fonte: Depoimento de Lidia Almeida de Menezes, j4 citado.

255 Fonte: Ibidem.
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da ABC na Paraiba foi amadurecendo seu projeto.

Ao desafiar, novamente, o lider do governo na Assembleia Legisla-
tiva a fazer alguma coisa contra o “perigoso Método que podia comu-
nizar o pais”, foi também desafiada: “E vocé, como missiondria, o que
estd fazendo para salvar o Brasil?”

Estou tentando aplicar (adaptando) o Método Lauba-
ch e as mulheres estdo tendo grandes resultados. J4
trabalho hd dois meses e acho que mais dois meses
estardo sabendo ler e escrever, porque quando chegam
ao ponto de lerem a Biblia ¢ porque ji estio com a

capacidade mesmo.»*

Apresentada ao Secretdrio Diniz, encontrou a receptividade espe-
rada. O didlogo travado com o titular da SEC-PB faz parte do seu
depoimento:

“Diniz — Lidia, vocé quer assumir um programa de
alfabetizagio de adultos na Paraiba, em contraposicio
a0 Método Paulo Freire?

Lidia — E um desafio muito grande. O Método Paulo
Freire j4 estd com apoio nacional. Aqui j4 tinha um
programa.

Diniz — Por aqui ja tem um sendo usado (CEPLAR),
mas eu, como catdlico que sou, a minha oposicao ¢é
declarada contra essa metodologia que ele usa. Mas,
nio posso fazer nada como secretdrio, a nio ser colo-
car um outro método que alcance os mesmos objeti-

VoS, em contraposi¢ao”.>’

Para encarar o desafio, a lider protestante foi colocada a disposicio
(era professora estadual), ainda em 1963, do préprio gabinete do titular
da SEC-PB, com o objetivo precipuo de organizar uma campanha de
alfabetizagdo em oposi¢o ao trabalho desenvolvido pela CEPLAR e

256 Fonte: Ibidem.
257 Fonte: Ibidem.
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seu “método”. Durante trés meses, Lidia Almeida procurou sistematizar
sua experiéncia realizada com as mulheres do bairro do Varjao (Joao
Pessoa).

Pois bem, nesses trés meses eu clamei a Deus, e for-
malizei minha experiéncia, depois pensei nos poucos
recursos, entdo pensei numa mobilizagio comunitd-
ria, que foi o segredo da nossa campanha. Tinha como
alvo conseguir o apoio do povo, voluntariamente, sem
perceber dinheiro e alfabetizar gratuitamente, treinar
lideres. Eu mesmo daria um treinamento gratuito
para os supervisores que iriam me auxiliar a executar
o programa e mobilizar a comunidade, fazendo visitas
de casa em casa, de bairro em bairro, convocando as
mulheres. Comecei a sondar se havia interesse. Re-
velaram muito interesse e, entdo, escolhi lideres que
tinham amor, que nao visavam dinheiro, porque o
Brasil estava em crise com Goulart nos meses antes
da Revolugdo, a crise era grandiosa, entdo nao haveria
possibilidade de cconseguir recursos. Essa motivagio

foi 6tima.>*

Escolhidas e treinadas, as pessoas que iriam supervisionar o processo
de alfabetizagio e multiplicar a metodologia proposta para trezentos
professores, muitos contratados do préprio Estado para atuar a noite,
comegava a se desenvolver a infraestrutura da “Campanha Evangélica
de Alfabetizacio” (CEA) que, a partir de janeiro de 1966, seria encam-
pada pela Cruzada ABC.

Na solenidade de entrega de diplomas aos professores
treinados (janeiro de 64), eu requisitei o Teatro Santa
Roza, com a presenca do governador, lideres do gover-
no, e fiz uma apresentacio publica bem decente que
chamou a atengio e convidei muitos evangélicos, lide-

res, padres, lideres religiosos, para sentirem o alcance

258 Fonte: Ibidem.
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de um trabalho amplo, social, e que ia alcancar as pes-
soas carentes. Foram formados 30 supervisores (por
mim), que treinaram 300 professores/alfabetizadores,
com no minimo o segundo grau de instrugao. O trei-
namento foi realizado nas escolas publicas de Joao
Pessoa, no periodo noturno. Enquanto isso o plano,
solicitado por Nominando Diniz, j4 tinha sido apro-

vado e eu j4 estava em acdo, com apoio da SEC-PB.>*

Como se pode notar, enquanto os evangélicos que dirigiam o Colé-
gio Agnes Erskine, de Recife, enfrentavam dificuldades intransponiveis
em relagao ao governo Arraes, o embrido da ABC na Paraiba ji atuava.

Congquistado o apoio do governo (que gradativamente se afastava da
CEPLAR), os primeiros meses de 1964 exigiram esfor¢os coordenados
a partir da Divisao de Adultos, do Departamento de Educagio de Base
da SEC-PB, da qual Lidia Almeida fazia parte.

Uma das agées iniciais da “pré-ABC” concentrou-se no material
diddtico usado nas primeiras classes: a Cartilha ABC, de 1962. A esse
respeito, todavia, a lider evangélica, esclarece:

O importante nio eram as cartilhas, mas o método
que eu iria aplicar aproveitando textos j4 escritos para
analfabetos, mas que nao tinham sido usados e seriam
adaptados para os adultos (...). Meu método exigia
cartazes e eu, pessoalmente, os preparei. Nao tinha
recursos para pagar nada. Fiz os cartazes e os levei a A
UNIAO. Convenci os trabalhadores da grifica sobre
a importancia daquilo, indagando se nao queriam co-
laborar nesse programa civico e, no tempo previsto,
os cartazes estavam prontos. Eu sei que os resultados
foram excelentes e em quatro meses estava entregando

diplomas.>®

A “pré-ABC” ji podia ser considerada, apesar do curto prazo de

259 Fonte: Ibidem.

260 Fonte: Ibidem.
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sua existéncia, uma “campanha” de alfabetizagdo: professores treinados
atuando, material diddtico sendo usado e respaldo da SEC-PB.

No més de margo de 1964, a pré-ABC solicitava a convocagio de dez
mil professores e continuava a desenvolver as primeiras experiéncias em
Jodo Pessoa. Sua lider “jd estava em contato com os municipios, onde
havia o interesse dos prefeitos, que cederiam pessoal da prépria secre-
taria do municipio e, assim, pudesse iniciar a campanha comunitdria
mais facil”.>

A proporgio que os conflitos no campo e na cidade iam se agudi-
zando, a campanha avancava. Contratar dez mil professores pelo Esta-
do parecia ousadia ou exagero. O préprio representante do MEC, na
Paraiba, declarara s6 ter recursos conveniados previstos para o “Método
Paulo Freire” (CEPLAR). Ao mesmo tempo, a coordenadora da “pré
-ABC” era desafiada, segundo ela, pelas integrantes do Departamento
de Educagio de Base da SEC-PB, que ndo entendiam a rejei¢io das
propostas de Freire em proveito de um método (Laubach) ainda nao
testado. Mostrando sua convic¢io, a lider protestante retrucara:

Paulo Freire, nao! Porque ¢ uma politizagio muito
barata! Ai, me lembrei de uma das suas (de Paulo
Freire) aulas, onde se apresentava uma panela, aqui
estd o graveto que acende o fogo. Alguém pergunta: o
que tem dentro dessa panela? Nada, pobre nunca tem
nada na panela. E qual é a causa? Ia-se, entdo, aos pro-
blemas politicos brasileiros, que necessitavam grande
mudanca. Af se apresentavam as vantagens do sistema
de alfabetizagio de Cuba, que tinha erradicado o anal-
fabetismo etc. Mesmo contra os Estados Unidos, que
dominavam o Brasil e eram causadores desses proble-
mas, mas Cuba tinha se libertado. Para mim isso era

uma politizagio barata! Feita nas proprias aulas!*®

No entanto, a necessidade de explicar porque nao aplicava a “cons-
cientizagao” de Paulo Freire cessou em abril de 1964. A campanha

261 Fonte: Ibidem.

262 Fonte: Ibidem.
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liderada pela missiondria protestante e o seu posicionamento, enquanto
lider religiosa e educacional, figuravam entre os vencedores. As verbas
federais, por exemplo, antes destinadas as iniciativas como a CEPLAR,
foram repassadas para o pagamento dos integrantes da campanha de
alfabetizagao de adultos liderada pelos protestantes.

Lidia Almeida, logo apés o golpe de 1964, foi novamente procurada
pelo representante do MEC na Paraiba, que pedia informagdes sobre o
planejamento, o nimero de classes, a programagao em desenvolvimen-
to. Segundo informava, havia muito dinheiro (destinado 4 aplicagao
do Método Paulo Freire pela CEPLAR) e precisava utilizd-lo “senao o
Exército podia desconfiar”.*

Com as verbas que deveriam ter concretizado o avango da CE-
PLAR, a “pré-ABC” ganhou maior dinamicidade, de modo que, nos
anos 1964/1965, pretendia alfabetizar milhares de pessoas em toda a Pa-
raiba. A prioridade da SEC-PB, que antes se concentrara no SIREPA,
mudava gradativamente para a campanha de alfabetizacio da Cruzada.
Enquanto isso, os contatos com os lideres evangélicos em Recife avan-
cavam. Segundo Lidia Almeida, os primeiros contatos foram feitos em

1963.

Logo quando comecamos as primeiras turmas aqui, a
ABC estava comegando em Recife. E eu, por ser evan-
gélica, era muito amiga do seu fundador, Pierre Du-
bose. Fui a Recife e mostrei 0 meu programa com o
apoio do governo, ¢ eles estavam ansiosos para entrar.
Por que em Pernambuco estava Arraes patrocinando o
Meétodo Paulo Freire, entdo fiquei ansiosa para entrar
junto ao governo da Paraiba e, entdo, eu fui lutar para

conseguir.*

Os entendimentos com a ABC resultaram na primeira fase de apoio
ao trabalho paraibano, selando a intencio explicita de atuar em toda a
Paraiba com o aval ¢ a infraestrutura do governo estadual. Ainda mais,

263 Palavras do representante do MEC, reproduzidas por Lidia Almeida de Menezes,
em depoimento jd citado.

264 Fonte: Ibidem.
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quando se anunciava a transi¢do da politica paraibana, que passaria a
ser conduzida por Jodo Agripino Filho, um lider (civil) das forgas que
deram o golpe em 1964.

J& com o novo governo instalado e a perspectiva concreta de ser o
trabalho encampado pela ABC, surgiram empecilhos na prépria SEC
-PB, comandada por um catélico (Monsenhor Vieira). Segundo a lider,
este ndo aceitava um programa prioritdrio nas mios de protestantes,
cada vez mais influentes na SEC-PB e com explicito apoio do governa-
dor. A elei¢io do Secretdrio Vieira, poucos meses depois, para a CAmara
Federal, removeu o empecilho.

Transposto esse entrave, comegou a consolidar-se a for¢a da repre-
sentante da ABC nas diretrizes da SEC-PB:

No tempo de Mons. Vieira (na Secretaria), eu era
chefe de divisio e agia dentro do Departamento de
Educagio de Adultos, mas despachava direto com o
Secretdrio. O novo Secretdrio, quando assumiu, disse
que s6 despacharia com os chefes de Departamentos.
Eu pedi a palavra e disse que néo era possivel, porque
eu também representava a Cruzada ABC, além da
Divisao de Educagao de Adultos, e nao podia deixar
esse convénio nas maos de ninguém. O convénio era
muito amplo, com muitos recursos e ndo podia deixar
nas maos de quem ndo tinha capacidade e nio com-

preendia o espirito da ABC.>

Era estratégia da prépria Cruzada e da sua lider paraibana adqui-
rirem crescente poder dentro da SEC-PB, com vista a expansio do
programa para todo o Estado. O novo Secretdrio solicitou, entdo, um
planejamento completo de toda a programagio a ser realizada pela Cru-
zada ABC na Paraiba, a partir da campanha jd em andamento. Aprova-
do o plano, era 0 momento de consolidar o apoio completo da ABC,
contando com a “autoridade/prestigio” dentro da SEC-PB e com o res-
paldo do governador Agripino Filho.

E o que se depreende do depoimento da j& empossada Diretora

265 Fonte: Depoimento de Lidia Almeida de Menezes, antes citado.
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Estadual da Cruzada ABC na Paraiba:

A turma da SEC morreu de citime. Daqui a pouco
fui nomeada diretora de Departamento. Fui ao go-
vernador e disse: o Senhor deseja mais recursos, quer
ampliar a Cruzada para todos os municipios do esta-
do? Entéo preciso de apoio, vou falar com a Cruzada,
garantindo que os recursos serdo usados sé para alfa-
betizar adultos. (...) Fui & Cruzada, porque também
fazia parte da direcao da Cruzada, expus o plano e
eles aceitaram a ampliagio do convénio. Nessa época
j4 havia televisio na Paraiba, chamamos jornais, toda
imprensa, celebramos convénio publicamente jd no

primeiro ano da administracao de Joao Agripino.**®

O convénio celebrado em 1966 constituiu a A¢io Bésica de Educa-
¢ao de Adultos (ABEA), entidade formada pela ABC e pelo governo
estadual. Os convenentes reconheciam, na cldusula primeira: o proble-
ma do analfabetismo para o desenvolvimento do Nordeste; a educagio
de base nao s6 como alfabetizacio, mas como “utilizacio de métodos e
curriculos especiais, que incluam a vida total do homem”; a educagao
de base como promotora de “mudangas de estrutura por meios demo-
criticos”; a “implementagio de um programa educacional de grande
vulto” poderia resolver esse problema, se contasse com “grandes somas
de recursos técnicos e financeiros”.*” Os objetivos declarados da ABEA

cram:

266 Fonte: Ibidem.

a - pugnar pela diminuicio do indice de analfa-
betismo; b - encaminhar os elementos atualmente
marginalizados a um entrosamento politico, social
e econdmico com os demais cidadios; c - deixar na
Secretaria de Educagio, deste Estado, um servigo com

equipe técnico-administrativa, que permita ao Estado

267 Fonte: Documento do convénio firmado entre a Cruzada ABC ¢ o governo da

Paraiba, 1965, p.1.
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continuar o programa de Educagio de Base de Adul-

tos, em seu territério, no término deste Convénio.**®

Saliente-se a preocupagio de continuidade do trabalho liderado pela
Cruzada ABC, formando na SEC-PB uma equipe técnica e administra-
tiva para a viabilizagao da permanéncia do programa. No convénio, era
previsto o trabalho nos municipios com maior niimero de habitantes,
embora durante a expansio (1967-68) fossem atingidos 87,3% dos mu-
nicipios paraibanos.

Na cldusula sétima do convénio, constavam as obrigacoes de ambas
as partes. Da parte do governo estadual:

(a) gratificar os professores contratados, da primeira a
quinta fase, com 60% da retribuicio que lhe for fixada
pela ABEA; (b) gratificar os supervisores e o pessoal
técnico, com 50% da retribuicao que lhe for fixada
pela ABEA; (c) ajudar a manutengio dos veiculos que
tiverem 2 disposicio da ABEA (50%); (d) por a dispo-
sicio da ABEA servidores do Estado (...) responsabi-
lizando-se pela gratificaciao que lhe for atribuida; (e)
fornecer locais adequados ao funcionamento das co-
munidades de armazenagem de alimentos, que serdo
distribuidos a titulo de merenda escolar e (f) fornecer
local, mobilidrio, que estejam disponiveis, & noite,

para o funcionamento das escolas da ABEA.>®
Por sua vez, 3 Cruzada ABC caberia as seguintes obrigagoes:

(a) preparar e fornecer, gratuitamente, todo o material
diddtico necessério a todas as fases da ABEA; (b) gra-
tificar os professores de primeira a quinta fases, com
40%; (c) gratificar os supervisores e o pessoal técnico
com 50%; (d) responsabilizar-se pela remuneragio do

seu pessoal Administrativo e pela complementacao da

268 Fonte: Ibidem.
269 Fonte: Ibidem, p.2-3.
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remuneracio do pessoal do Estado que for colocado
a disposi¢ao da ABEA; (e) fornecer os veiculos que se
fizerem necessérios a execucio dos Servicos da ABEA;
(f) manter equipes especializadas, por si remuneradas,
para a implementagio de programas, com vistas ao
trabalho de agdo comunitdria e preparagio de pro-
fessores voluntérios; (g) distribuir merenda escolar
entre os alunos e professores voluntdrios, junto a um
programa de educagio alimentar; (h) contribuir com
70% da manutenc¢io dos veiculos da ABEA; (i) dar
orientagio técnico-pedagégica @ ABEA e (j) construir

unidades escolares méveis.””°

Fazia parte das “disposi¢des gerais” do convénio, entre outras, a
cldusula nona, que determinava: “Nao serd admitido, nas escolas e ni-
cleos da ABEA, qualquer proselitismo religioso ou politico, nem dis-
criminacio social ou racial”.*” Isso significava anular os fortes apelos a
“conscientiza¢io politica’” que marcaram os movimentos “progressis-
tas”, como o da CEPLAR na Paraiba.

Para que o convénio fosse concretizado, a ABC e a SEC-PB monta-
ram uma estrutura operacional que contava com mais de cento e cin-
quenta pessoas, entre diretores, supervisores, coordenadores e outros,
nos vinte e quatro ntcleos que cobriam a quase totalidade dos munici-
pios da Paraiba.

Em termos de funcionamento, a equipe dirigente, formada por
diretores, supervisores e coordenadores responsabilizava-se pelas se-
guintes atividades: “coordenagio técnica e pedagogica; recrutamento
e treinamento de professores; administracio das dreas; planejamento e
desenvolvimento do ensino; trabalhos comunitdrios”.*”

A diretoria regional tinha a responsabilidade geral sobre o progra-
ma, incluindo desde o planejamento até a supervisio geral. Por sua vez,
os diretores das quatro principais dreas — cujas sedes/ntcleos situavam-
se em Jodo Pessoa, Campina Grande, Patos e Cajazeiras — executavam

270 Fonte: Ibidem, p.3.
271 Fonte: Ibidem, p.3.
272 Fonte: Ibidem, p.26.
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os planos previamente estabelecidos, sendo responsdveis diretos pela
programacio técnica e administrativa da ABC. Nessa tarefa, eram au-
xiliados pelos diretores assistentes. O trabalho de supervisao era dividi-
do em “pessoal de treinamento e avaliagdao” e supervisiao propriamente
dita. Os supervisores trabalhavam “sob orientagao administrativa dos
diretores (das quatro dreas)” e, através da equipe de orientagio e su-
pervisio, preparavam/acompanhavam os professores. Nesse trabalho,
também atuavam os supervisores de campo (rurais) que se deslocavam
por todo o Estado, nas suas comunidades de mais dificil acesso, acom-
panhando a execu¢io do programa da Cruzada. Como base de todo
esse trabalho, era fundamental a presenca dos coordenadores nas co-
munidades. Deveriam, como atribui¢do principal, “estabelecer conta-
tos com a comunidade e seus lideres”, fazendo desde o levantamento
comunitdrio, a distribuicio de material, a localizacao das escolas, até a
promogao da ajuda técnica (incluindo a distribui¢ao dos alimentos).

Em relagio 4 equipe dirigente da ABC na Paraiba, dois pontos de-
vem ser destacados: alguns dos seus principais membros compunham os
quadros da SEC-PB, especialmente, do Departamento de Educagao de
Base de Adultos (DEBA); a ampla maioria era da religido protestante.
Esse exercicio de dupla fun¢io, na Cruzada e na SEC-PB, fez com que,
na prética, a Cruzada (entidade particular) ocupasse funcionalmente o
Departamento de Educagio de Base de Adultos (DEBA) e aumentasse
significativamente seu poder decisério na estrutura da Secretaria. Em
suma, durante o seu perfodo de atuagio conveniada, a Cruzada ABC
ocupou posigao estratégica de relevo na SEC-PB e no préprio governo
Jodo Agripino. Com certeza, a Cruzada ABC nio teria se expandido,
nem alcancado os municipios mais longinquos da Paraiba, sem o apoio
do governo e, particularmente, do governador que, enfatize-se, fez da
entrega de diplomas (de alfabetizagio) da Cruzada ABC um dos seus
lances de “marketing” politico.

A prioridade dada pelo governo estadual 3 ABC nio conhecia ne-
nhum precedente, na recente histéria da educagao da Paraiba. A dire-
tora confirma:

Eu fui a cada municipio, em todos. O avido (do gover-

no do Estado da Paraiba) no tempo de Jodo Agripino
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ficou inteiramente & disposi¢ao do programa da ABC.
Era prioridade de governo, viajava inclusive com ele
(governador) para entregar diplomas em todo o Esta-
do, ou com o Secretdrio de Educagao e Cultura, en-

tregando até 1000 diplomas de uma sé vez.””

Apesar desse apoio, havia problemas e obstdculos. Entre as maiores
dificuldades da Cruzada estava a permanéncia do alunado na primeira
fase e, principalmente, nas fases posteriores a alfabetizagao. O problema
em parte foi solucionado com a distribui¢io quinzenal de alimentos,
para alunos e para os professores voluntdrios, mediante a assiduidade as
aulas. Em virios locais, a Cruzada contou com a colaboragio de prefei-
turas e secretarias municipais de educagio e, também, de padres catd-
licos. Entre as regides que mais avangaram na alfabetizagio e na sequ-
éncia das fases, estavam aquelas que contaram, além dos protestantes,
com o apoio dos catélicos. Entre os sacerdotes que colaboraram com
a Cruzada ABC, naturalmente nio estavam aqueles da Igreja Catélica
“progressista’. Ao contrdrio, vdrios deles figuravam entre aqueles que
apoiavam os sindicatos rurais em contraposi¢ao as Ligas Camponesas,
antes de abril de 1964.774

A diretora fez questao de destacar uma adverténcia do entio gover-
nador Agripino Filho ao novo chefe dos catélicos paraibanos, ao ser de-
nunciado por ela, por suas criticas e restrigoes ao trabalho da Cruzada:

Um dia, D. José (Maria Pires), numa missa, foi contra
a Cruzada e a palavra de um Bispo tem muita influ-
éncia. E nés nao fazfamos qualquer catequese e, sim,
investiamos na leitura da Biblia. Fui ao governador,
que chamou D. José na minha presenca e lhe disse
que naqueles tempos qualquer um podia ser preso
e era melhor ficar calado. Joao Agripino disse-lhe:
Estou lhe avisando, porque sou seu amigo e quero
pedir todo apoio & nossa campanha de alfabetizacio.

Dona Lidia merece todo o nosso apoio e se o Senhor

273 Fonte: Depoimento de Lidia Almeida de Menezes, antes citado.

274 Fonte: Ibidem.
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descobrir qualquer trabalho de catequese dela pode

denunciar.’”s

Esse e outros episédios confirmam os virios depoimentos de in-
tegrantes das trés campanhas paraibanas (SIREPA, CEPLAR e ABC)
sobre o poder da Cruzada ABC na SEC-PB. A representante da ABC
na Paraiba chegou, inclusive, a ser cotada para assumir a SEC-PB.

Em resumo, a Cruzada ABC, na Paraiba, foi sindénimo de “invasao
e conquista da comunidade”, por seus agentes — que, por sua vez, se
dividiam entre os que, em sua grande maioria, serviam a essa causa
“sem ter consciéncia disso” (professores, supervisores, técnicos etc.) e
os que entendiam perfeitamente a utilidade da Cruzada, tanto a nivel
local (estadual e municipal) quanto a nivel nacional. Nesse sentido, a
ABC foi oficializada pelo Estado Militar como campanha que deveria
combater o legado das campanhas anteriores ao golpe de 1964, espe-
cialmente as que se alicercavam no “Método Paulo Freire”. Na medida
da eficdcia dessa tarefa inicial e de sua expansao, a exemplo da Paraiba,
a ABC impds a sua postura, seu “método apolitico”, seus procedimen-
tos hierdrquicos de méximo controle e de “vigilancia e punicio” sobre
seus agentes, ou s¢ja, se adaptando “como uma luva” aos ditames da
“Revolugio de 1964”. As “invasoes e as conquistas” da ABC tiveram
trés alicerces fundamentais: (1) o Estado Militar, através do MEC, do
MINIPLAN e da prépria “oficializagao” da Cruzada; (2) as igrejas pro-
testantes ¢ parte de sua ctpula, formada por missiondrios (e técnicos)
norte-americanos e (3) a USAID.

Importante perceber que em algumas técnicas pedagdgicas usadas
pela ABC jd estavam presentes nas praticas do “Sistema Paulo Freire”.
A virtual e substanciosa oposigao se dava nas condugées dos “debates”
e da “conscientiza¢do”, ou seja, no processo de politizacio que tanto
uns como outros eram submetidos. Se os primeiros eram orientados
na direcdo das reformas “progressistas”, enfim, “para a esquerda’, os da
ABC submetiam a orientagio oposta, no sentido da legitimagao e da
conservagao do regime militar.

275 Fonte: Ibidem.
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CAPITULO IV

SINTESE: A ATUACAO DA CEPLAR E AS REACOES
CONSERVADORAS

A experiéncia cultural e politico-educativa da CEPLAR foi marcada pe-
los estertores do regime instaurado no Brasil a partir de 1946, cujo tér-
mino é consubstanciado pelo golpe militar de 1964, quando o “nacional
-populismo” é derrotado e o “desenvolvimentismo” toma novos rumos.
As acoes da Campanha estiveram direcionadas para os movimentos
populares que, nesse periodo, organizavam-se e reivindicavam suas de-
mandas de cunho sociopolitico-econdmico, permeadas por aspiragoes
culturais e educativas. No campo da educagao popular, a CEPLAR foi
uma das pioneiras na experimentagio do Método Paulo Freire. E com
qualidade reconhecida pelos proprios integrantes da equipe liderada
por Freire, apesar das dificuldades e contratempos. A “realidade” bra-
sileira e, especificamente, a nordestina/paraibana, constituiu o tema
central de suas atividades entremeadas pelo teatro popular e erigidas
nos “circulos de cultura”, pensados como “escolas de conscientiza¢io”
politico-pedagdgicas. Em virtude da sua expansio, a oposi¢ao 3 Cam-
panha de Educagio Popular ganhou fortes componentes tanto a nivel
politico, como no campo especificamente pedagdgico.

A principal oposigao politico-pedagdgica emergiu (em 1963/64) no
trabalho reativo dos protestantes do Instituto Biblico Betel, encampado
pela Cruzada ABC a partir de 1966. A principal “cruzada” das agoes
intentadas pela ABC foi contra os ateus comunistas e as “esquerdas”,
seus espagos conquistados e sua heranca tida como “subversiva”. Com
esse propdsito, a campanha dos protestantes estreitou seus lagos com os
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novos mandatdrios civis/militares do pais, em termos politicos e educa-
tivos, desenvolvendo, na Paraiba, o maior programa da ABC que con-
tou, inclusive, com verbas destinadas 8 CEPLAR. O declinio da ABC
foi simultineo ao maior avanco repressivo do Estado militar (a partir de
1968) ¢ ao arrefecimento da resisténcia politico-cultural aos golpistas.
Por seu turno, o Sistema Rddio-Educativo da Paraiba (SIREPA),
que atuou entre 1959 ¢ 1969, ao realizar uma alfabetizagio de adultos
marcada pela pretensa “neutralidade”, posicionou-se ao lado dos que
combateram a CEPLAR. Teve penetragio na principal midia desse pe-
riodo na Paraiba e suas escolas radiof6nicas representaram o inverso da
efervescéncia politico-ideolégica da CEPLAR. Passividade, conformis-
mo, religiosidade conservadora e prescricio de comportamentos des-
mobilizadores (como a nogao de que a alfabetizagio nio tinha nada a se
coadunar com a politica e com os conflitos sociais) foram suas marcas.
Indubitavelmente, a ABC foi diretamente responsével pelo combate ao
legado “de esquerda” da CEPLAR e pela derrocada do SIREPA.
Apesar dos trés movimentos estarem vinculados ao financiamento
estatal, apenas o SIREPA fixou-se estritamente nas diretrizes governa-
mentais (locais). A CEPLAR e a ABC seguiram as prescri¢oes politico
-religiosas de suas igrejas. A primeira caracterizou-se por forte influén-
cia dos estudantes-cristaos “progressistas” da Juventude Universitdria
Catolica (e, depois, da A¢ao Popular), aliados a comunistas, socialistas e
a outras forgas “de esquerda’; a segunda desenvolveu suas atividades sob
a lideranca de missiondrios protestantes e técnicos norte-americanos
que invadiram o Nordeste brasileiro para combater o que considera-
vam uma “nova Cuba”. Com efeito, a cruzada da ABC foi sinénima de
“invasio e conquista da comunidade”. Seus agentes se dividiam entre
0s que serviam a essa causa “sem ter consciéncia” e os que entendiam a
missio politico-religiosa da Cruzada, tanto a nivel local (estadual e mu-
nicipal) quanto nacional. Na medida da eficicia da sua tarefa inicial e
de sua expansio, a ABC imp6s a sua postura “de direita”/conservadora,
seu método “apolitico” e seus procedimentos hierdrquicos de controle,
vigildncia e puni¢io sobre seus agentes. Sua experiéncia foi absorvida e
utilizada pelo MOBRAL, no auge da ditadura militar dos anos setenta.
A seguir, destacam-se alguns aspectos principais de uma sintese
comparativa entre as acoes da CEPLAR na implementagio do Método
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Paulo Freire — como parte estratégica do Governo Goulart e do Estado
populista —, e a reagio politico-pedagdgica da Cruzada ABC — enquan-
to instrumento do Estado militar.

AS CAMPANHAS PARAIBANAS

As campanhas de alfabetizagao de jovens e adultos da Paraiba, nos anos
sessenta, foram marcadas pela presenga do Estado e da iniciativa de
membros das igrejas catdlica e protestante, além de diversas entidades
colaboradoras. A CEPLAR foi instituida pelo governo estadual, expan-
diu-se gracas as verbas do Plano de Emergéncia do governo federal e
celebrou um ambicioso convénio com o MEC. Este repassou apenas
uma pequena parte dos recursos, 0 que comprometeu sua expansio,
alocando posteriormente as verbas para uso da Cruzada ABC. O gran-
de esforgo da CEPLAR foi interrompido com o golpe de 1964. Mesmo
antes da instauragao do Estado militar, um embrido do que viria a ser
a Cruzada ABC da Paraiba ji contrapunha a CEPLAR e ao seu “mé-
todo”, considerado “subversivo e comunista”’. A partir de 1965/1966, a
Cruzada ABC instalou-se definitivamente na Paraiba para desenvolver
o seu maior programa do Brasil, atingindo 137 dos 151 municipios. Para

isso, contou com o apoio do governo estadual, da USAID e do governo
federal através do MEC.

QUADROS DE DIRECAO

Na CEPLAR, militantes politicos da “igreja progressista’, integrantes
da Acio Catdlica no meio estudantil, misturaram-se a estudantes uni-
versitdrios e secundaristas e a membros do PCB. A entidade contou
com um Conselho, composto por membros ligados ao governo esta-
dual e a setores conservadores da sociedade paraibana, descontentes e
temerosos, a partir de 1963, com os rumos ‘4 esquerda’ que tomara a
campanha, sob influéncia de Paulo Pontes e dos principais coordena-
dores da alfabetizacio politica. A Cruzada ABC teve em sua lider Lidia
Almeida e em seus diretores protestantes, ligados 8 SEC-PB, bem como
na supervisao geral dos missiondrios e técnicos norte-americanos, seu
quadro dirigente. A evangelizagdo e sua militante a¢io antiesquerdista
constituiram seus principais procedimentos, embasados na “conquista
da comunidade” — através dos programas especiais de alimentos e de
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profissionalizagdo, além de farta distribui¢io de material diddtico.

QUADRO DE PROFESSORES/COORDENADORES DE
DEBATES

Um dos grandes problemas enfrentados pelas trés campanhas foi a falta
de professores minimamente qualificados. Todas investiram na selegao
e nos treinamentos dos professores. Na CEPLAR, os primeiros grupos
foram alfabetizados por suas principais dirigentes. Durante sua expan-
sdo, foram selecionados “coordenadores de debates”, conforme a ten-
déncia “de esquerda” da CEPLAR. Tal selecio acirrou a batalha interna
pelo controle da entidade e serviu para marcar a definitiva associa¢io da
campanha ao movimento de “revolucgio pelo voto”, comandado pelas
forgas “de esquerda’”. Por ocasido do golpe de abril de 1964, esses “co-
ordenadores de debates” lideravam cento e trinta e cinco “circulos de
cultura” em Campina Grande e no eixo Joao Pessoa-Sapé. A exemplo
dos dirigentes da Campanha que foram surpreendidos com o golpe e
rotulados de “subversivo-comunistas”. Os professores da Cruzada ABC
na Paraiba, por seu turno, eram orientados para assumir a postura “neu-
tra” (leia-se anticomunista) de sua principal dirigente. No periodo de
expansao para todo o Estado, além dos protestantes, foram “recruta-
das” pessoas “de confian¢a” dos lideres politicos locais e sem nenhuma
participagio politica “de esquerda”, muitos dos quais leigos. As ativida-
des pedagdgicas desses professores eram controladas através do uso do
material diddtico impresso da ABC (Cartilhas, cadernos de exercicios,
manuais). Era vedado aos professores qualquer pronunciamento poli-
tico. Ocorrendo qualquer deslize, a supervisao e a prépria diregao se
encarregavam de corrigi-lo. Esse controle sobre os professores e suas
atividades, assim como de todos os procedimentos — da distribui¢ao de
material diddtico aos alimentos —, contou com a supervisao direta de
técnicos norte-americanos.

SUPERVISAO E COORDENACAO

No caso da CEPLAR, a utilizagio do “Método Paulo Freire”, em ca-
rdter experimental, exigia por si s6 um acompanhamento quase que
“dia a dia” dos “circulos de cultura”. O que, de inicio, era feito com
facilidade, por envolver poucas turmas, tornou-se problemdtico a partir
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das expansdes da CEPLAR e da CEPLAR-CG. No aspecto politico, a
supervisio dos trabalhos e o controle das mensagens a serem transmi-
tidas e debatidas, faziam parte do préprio processo de “conscientizagio
da realidade” inerente a alfabetizagao. Nao houve tempo para que esse
trabalho se consolidasse em termos de uma campanha em larga escala.
Quando a supervisao iniciou seus trabalhos, mesmo com todas as difi-
culdades decorrentes da expansao da CEPLAR, os “circulos de cultura”
foram interrompidos pelo golpe de 1964. A Cruzada ABC foi a que
depositou maiores responsabilidades e “poder” nas maos das supervi-
soras. Elas eram responsdveis por todo o controle do processo, desde o
acompanhamento didrio das diversas fases, até a aplicacdo do material
diddtico que constituia o fio condutor de todo o processo pedagdgico
da ABC. Além disso, durante parte dos trabalhos na Paraiba, os co-
ordenadores exerceram importantes papéis politicos de contatos com
os lideres locais, na distribuicio de alimentos e de material diddtico.
Esses coordenadores representavam a direcdo local da Cruzada e eram
escolhidos de acordo com os politicos locais e com o governo estadual.

“METODO PAULO FREIRE”: INSTRUMENTO POLITICO E
TECNICA PEDAGOGICA

A CEPLAR foi uma das pioneiras na aplicagio em larga escala do “Mé-
todo Paulo Freire” em nivel de Brasil. Dirigentes da Campanha cola-
boraram efetivamente na consolidacdo e na discussio do “Método”,
enquanto as salas de aula da CEPLAR serviam de campo experimental
para a prépria equipe do SEC-UR. Nesse trabalho, foi fundamental
a constatagio de que as “40 horas” s6 poderiam cumprir uma parte
da proposta alfabetizadora e de que a pés-alfabetizagio era condicio
bésica para a nio regressao aos estdgios do pré-letramento. A tentativa
de solu¢do desse problema crucial do “Método” fez da CEPLAR con-
tribuinte do préprio desenvolvimento do “Sistema Paulo Freire”, que
incorporou a ideia de sequéncia necessdria na alfabetizago (das “40
horas”) através do que foi chamado “educacio primdria rdpida” (dois
anos). Entretanto, na utilizacio do “Método Paulo Freire”, devem ser
registradas as dificuldades de sua aplicagdo e, algumas vezes, o insu-
cesso das (velozes) “40 horas” para alunos cansados que estudavam a
noite. Ademais, o crescimento da “politizagio” em detrimento de um
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processo alfabetizador mais consistente, mais demorado e mais qualifi-
cado, era uma das questdes centrais a serem resolvidas. Embora insepa-
rdveis, a politizacio foi muito mais produtiva que a alfabetizagio no uso
do “Método Paulo Freire” pela CEPLAR. Apés o golpe, sobreviveram
alguns programas de alfabetizacio de adultos que usaram o “Método”,
sob o manto da Igreja Catélica e de seus membros “progressistas”, in-
clusive no movimento “Igreja Viva” (embriio da CEB).

O “Método Paulo Freire” foi um instrumento politico dos progres-
sistas (“de esquerda”) e uma das técnicas pedagdgicas dos conservadores
(“de direita”). A diretora estadual e as supervisoras da Cruzada ABC
confirmaram a utilizag¢io (“de certas técnicas”) do “Paulo Freire”, mes-
mo sendo declaradamente contra suas intengées politicas ou daqueles
que o aplicavam, considerados “extremistas”.

PROGRAMAS ESPECIAIS

Cada uma das campanhas procurou atrair seus “clientes” analfabetos,
além de envolver e conquistar a “sociedade” ou a “comunidade” local,
através de programas “especiais’. A CEPLAR, através de Paulo Pontes e
de seus programas politico-culturais produzidos para a campanha, tam-
bém usou a emissora do governo estadual (Rddio Tabajara) para divul-
gar suas ideias e “convocar/convencer” a populagio da necessidade de se
“conscientizar e alfabetizar em massa”. Na CEPLAR, foi produzido um
movimento de teatro, musica, cinema, jornal e rddio, cuja repercussio
assustou os setores “conservadores”, inclusive da Igreja Catélica e do
governo estadual. No momento das defini¢des a “esquerda” (segundo
semestre de 1963) e de sua expansio, a CEPLAR contava (e estava sin-
tonizada) muito mais com o governo Goulart que com qualquer con-
tribui¢do (ou protegao) do governo estadual que a instituiu em 1962.
Por outro lado, o préprio “Método Paulo Freire”, aplicado em todas
as suas fases, com seus atrativos audiovisuais e suas técnicas ativas que
partiam do universo do aluno, disseminado por seus coordenadores de
debates nos circulos de cultura, era uma das atragbes fundamentais.
Na rea¢ao da Cruzada ABC, os programas especiais postulavam adesio
irrestrita da “comunidade” aos seus projetos de alfabetizacio-evangeli-
zagao-politica e antiesquerdismo. Um deles, a distribuicao de alimen-
tos constituia, por si s6, um “acontecimento sensacional”, como queria
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a Cruzada. Além disso, era arma politica, conforme o Departamento
Comunitdrio:

No inicio da programacio, duas comunidades foram
totalmente dissolvidas por contundente agio desagre-
gadora dirigida por extremistas de esquerda. Com a
chegada dos alimentos, as duas comunidades foram
totalmente recuperadas e incrementadas com (...) a
forca de esclarecimentos para a mente e de alimentos

para o corpo.”*

Esses programas reuniram o maior investimento em alfabetizagao
de toda a histéria educacional da Paraiba. Todos os depoimentos, sem
excegio, se referem 4 Cruzada ABC como sin6nimo de “riqueza”, “far-
tura de material”, além de supervisores, técnicos e diretores com saldrios
quadruplicados em relagio aos proventos dos colegas que atuavam na
rede estadual. Em 1969, essa fartura de investimentos cessou e a ABC
deixou de ter “programas especiais”, surgindo imensas dificuldades para
gerir suas escolas, pagar seus funciondrios e suas dividas. Sob acusagio
de gastos exorbitantes, severas criticas da SUDENE (que fiscalizava a
aplicagao dos volumosos recursos financeiros investidos) e o cerco dos
credores, suas atividades foram encerradas no inicio de 1971.

ALFABETIZACAO E VOTO

As duas CEPLAR, em marco de 1964, contavam quatro mil alunos
nos seus “circulos de cultura”. Sao niimeros aproximados, retirados de
seus préprios relatdrios (que, nao raramente, passavam uma imagem
positiva para renovar seus financiamentos) e de depoimentos de seus
agentes. Isso significa que em termos de potencial de voto, apesar de
todo o seu movimento, a CEPLAR teve menor significagio — jd que
foi interrompida. J4 a ABC teve em suas maos (politico-assistenciais)
a influéncia sobre milhares de votos de prefeitos, vereadores e deputa-
dos. Apesar de declarar sua determinagio evangélica como opcional e
nao permitir que seus professores ¢ técnicos “se metessem em politica”,
a ABC exerceu papel fundamental em termos eleitorais e em termos

276 Fonte: Relatério geral do Departamento Comunitério da Cruzada ABC, 1967, p.4.
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das opgoes e escolhas pessoais de seus alunos. O potencial de voto das
escolas da CEPLAR nio pode ser avaliado concretamente, em fung¢io
de sua interrup¢io. Essa potencialidade poderia reverter (se os votos
fossem para a “esquerda”) o quadro eleitoral em algumas regioes do Es-
tado. Parcela considerdvel das liderancas das “forcas progressistas” locais
acreditou nesse potencial.

ALIADOS POLITICOS

Desde seu inicio, pela prépria composicio de seus departamentos e
pelas ligagoes posteriores com entidades “de esquerda” no meio estu-
dantil, operdrio e camponés, a CEPLAR mostrava que, entre seus obje-
tivos praticos, inclufa-se a “revolugio pelo voto” na dtica populista em
vigor. Ademais, dois momentos politicos podem ser destacados como
principais: um, na atuagao de Paulo Pontes e do Departamento de Arte
e Divulgagio, com agitagio, propaganda e o movimento de cultura
“engajada’ e o outro, na expansio em diregao a regido dos conflitos
entre proprietdrios rurais e camponeses, com atuagio em conjunto com
as Ligas. A CEPLAR nio deixou davidas “de que lado estava’: a fa-
vor das “reformas de base”, que s6 poderiam acontecer com os votos
“progressistas”, incluindo-se ai seus milhares de alfabetizados. Se, de
inicio, os representantes do governo estadual presentes no Conselho
da CEPLAR aceitaram os rumos da campanha sem fortes coloragoes
politicas, a partir de 1963, a radicalizagio “a esquerda” gerou choques
inevitdveis ¢ o gradativo afastamento do governo estadual. A partir do
segundo semestre de 1963, a prépria SEC-PB apoiava um movimento
anti-CEPLAR (embrido da Cruzada ABC). As forgas anticomunistas
que identificaram a CEPLAR como “um dos cérebros da revolugao na
Paraiba” e combateram-na, figuraram entre os golpistas locais de 1964.

IDEIAS POLITICO-PEDAGOGICAS NUCLEARES

Uma das ideias nucleares que permearam as campanhas paraibanas foi
a da “mudanca da realidade” por meio do voto. Em todas as cartilhas
e materiais diddticos, essa ideia esteve presente, com destaque. “Voto”
foi uma palavra “geradora” ou “significativa’ para ambas. A CEPLAR
trabalhou pela “revolu¢io do voto” com todas as suas forcas. A ABC,
mesmo em pleno regime militar, incluiu a formagao de eleitores como
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prioridade da politica local (municipios) e estadual. A Cruzada, por sua
vez, ligou-se ao esquema politico do Governador Jodo Agripino Filho
(1965-1970), lider local e nacional (da UDN, pré-Estado militar).

Outra ideia que também perpassou as trés campanhas foi a da as-
censio social através da educagio, comecando pela alfabetizacio. Havia
consenso no sentido de que o pais nio se desenvolveria sendo analfa-
beto, e que a modernidade s6 poderia existir com brasileiros letrados
e aptos a trabalharem “num novo mundo”. Ao lado dessa ideia, disse-
minou-se, ainda mais, a “vergonha de ser analfabeto” ¢ o sentimento
de um “estorvo social” por parte daqueles que ndo se enquadrassem ao
projeto “urbano-industrial” brasileiro.

A religiosidade esteve presente entre as ideias ¢ o comportamento
que os lideres das campanhas procuraram instituir. Nos casos da CE-
PLAR e, principalmente, da ABC, a intensidade desses apelos marcou
suas agoes. Na CEPLAR, a religiosidade era inerente as ideias socio-
politicas disseminadas pelos catdlicos “progressistas” da JUC/AP, que
encontraram barreiras entre os membros comunistas da entidade, para
quem a religido era o “6pio do povo”. A influéncia dos assistentes da
JUC e da JOC sobre os principais dirigentes das duas CEPLAR, assim
como as presencas fundamentais de Paulo Pontes (em Jodo Pessoa) e
Josué Rodrigues (presidente da CEPLAR-CG), ambos integrantes do
PCB, fizeram a religiosidade da CEPLAR aproximar-se do pragmatis-
mo politico, além de marcar suas divergéncias internas. Mas, nenhuma
das campanhas foi tao politico-religiosa como a ABC. Além de seus
principais lideres serem missiondrios protestantes norte-americanos,
a atuagao de Lidia Almeida de Menezes, sua principal dirigente, im-
primiu um cardter civico-religioso no préprio dia a dia da Cruzada.
Religido, na prética da ABC, significava: obediéncia, fidelidade, apoli-
ticidade, anticomunismo e moralidade. Alfabetizar significava também
“ensinar a ler a Biblia”.

Outra tese disseminada pelas campanhas era aquela que definia a
sociedade paraibana e suas divisoes. Para a Cruzada ABC, a unidade so-
cial era a “comunidade”, na qual a sociedade se fragmentava. O sentido
“comunitdrio” significava a identificacio de grupos de pessoas suposta-
mente movidas pelos mesmos interesses, entre eles, o de alfabetizar-se,
escolarizar-se para “progredir na vida’. Ao mesmo tempo, para a ABC
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significava dividir (em comunidades) para facilitar sua penetragio e
suas conquistas. Para a CEPLAR, a ideia era de “classe social” e de “luta
entre as classes”, mesmo que disso discordassem alguns de seus militan-
tes catdlicos. A “classe oprimida” deveria instrumentalizar-se para a “re-
. A Ll « D - <« . . -~ ’, . .
sisténcia’, a “mobilizacdo” e a “participagao” politica. Para isso, a alfabe-
tizagio (e, no caso, seu “Método”) constituiria importante instrumento
<« . . -~ » ~ ({3 ~ b2l

para a “conscientizagdo”, a formagao de “cidadaos” conhecedores de
seus direitos e a formagao de contingentes eleitorais cada vez maiores.

ATOS FINAIS

A CEPLAR foi extinta pelos golpistas de 1964. Dez de seus dirigentes
sofreram o pesadelo de um Inquérito Policial Militar por mais cinco
anos. Todavia, seu legado e a contribui¢io a experimentagao inicial do
Método Paulo Freire, além da riqueza de sua politica cultural, continu-
am vivos e podem ajudar aos praticantes atuais das propostas de Freire.
A Cruzada ABC, durante toda a sua existéncia, preocupou-se em barrar
o0 novo, impedir a participagio politica, combater as esquerdas e, espe-
cialmente, 0 Método Paulo Freire — embora nio tenha tido competén-
cia pedagégica de sobrepujd-lo (ndo por falta de tentativas). Um dos
seus instrumentos foi a “compra de consciéncias”. Nao mediu esforcos
e investimentos para tal empreendimento. Quando se viu cercada de
protestos estudantis em 1967/1968, por exemplo, seu presidente (Pierre
Dubose Jr.) ordenou a distribuicio de bolsas a estudantes universitdrios
para tentar calar os opositores e ganhar aliados. Os “fantasmas” das for-
cas progressistas na educagio que marcaram o Brasil entre 1961 e 1964
precisavam ser combatidos e definitivamente exterminados. O Método
Paulo Freire nao poderia perdurar. Triste engano.

Atualmente, o pesadelo militar e seus aliados educacionais — entre
os quais a ABC foi combatente “de primeira hora” — parecem ultrapas-
sados, alguns mortos. As propostas de Paulo Freire, entre as quais as da
alfabetizagao, continuam mais vivas do que nunca, no Brasil e mundo
afora.

Por isso, e por tudo o que aqui foi escrito, esta parte da histéria da
CEPLAR foi reconstruida como um passado vivo que pode contribuir
para mudar o presente.
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CONSIDERACOES FINAIS

AS CAMPANHAS PARAIBANAS DE ALFABETIZAGAO DE ADULTOS DA DECADA
de sessenta, antes ¢ depois do golpe de Estado de 1964, situaram-se
entre as que colheram melhores resultados quantitativos. Os niimeros
divulgados pela diregao geral da Cruzada ABC identificam o progra-
ma paraibano como o que alfabetizou em maior propor¢io, manteve o
menor custo por aluno (relagio investimentos x niimeros de alfabeti-
zandos e alfabetizados), enfim, foi aquele que apresentou maior rendi-
mento quantitativo. O SIREPA, entre 1959 e 1969, alfabetizou milhares
de pessoas pelo rddio, chegando a possuir quase seiscentas escolas radio-
fonicas espalhadas pelo Estado.

A CEPLAR, de vida bem mais curta (a sediada em Jodo Pessoa, pou-
co mais de dois anos, e a de Campina Grande, um ano), estava alfabe-
tizando quatro mil adultos no inicio de 1964, prevendo alfabetizar doze
mil neste ano. A possibilidade de interferir em elei¢es “pré-esquerda”
— tanto na zona litoranea (eixo Jodo Pessoa-Sapé) como na Borborema
(regido polarizada por Campina Grande) —, e, sucessivamente, em todo
o Estado, tornou-a um trunfo das “esquerdas” temido pela “direita” —
representada nos macigos investimentos financeiros ¢ humanos recebi-
dos pela Cruzada ABC.

Entretanto, apesar dos investimentos, do apoio dos militares e do
governo estadual apds o golpe de 1964 — como nunca havia acontecido
antes —, nio foi revertido o quadro do analfabetismo na Paraiba que, no
final da década, tinha regredido apenas 7,1%.

Certamente, a insuficiéncia das campanhas de alfabetizacio ban-
cadas pelo Estado militar, nos anos sessenta e nos subsequentes (a
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exemplo do MOBRAL), na Paraiba, correspondeu 4 continuidade da
formagio/produgio de enormes contingentes de analfabetos. Essa con-
tinuidade foi produzida através dos individuos que nio foram a escola,
assim como pelos que dela foram excluidos. Em 1960, os analfabetos
paraibanos atingiam um percentual de 66,8%, sendo que, na faixa etd-
ria dos 15 a 35 anos, 54,8% nao sabiam ler e nem escrever. No final da
década, o analfabetismo ainda marcava 61,7% da populagio do estado
e 48% dos jovens e adultos, entre 15 ¢ 35 anos.*”’

Assim como foi usada para manter as estruturas da nova ordem,
imposta pelo desenvolvimentismo do Estado militar, a alfabetizagao
dos jovens e adultos poderia ter sido um dos nucleos irradiadores das
reformas pretendidas (antes do golpe de 1964) por uma parte da socie-
dade brasileira: estudantes, setores médios, intelectuais, artistas, profes-
sores, camponeses das Ligas, sindicatos de trabalhadores, associagoes de
militares de baixa patente e outros. Certamente seria uma das chaves
da “criacdo histérica” e dos novos “instituintes” politico-culturais que
fariam um Brasil diferente daquele imposto pelos militares. Nesse sen-
tido, um dos maiores fracassos dos governos militares (1964/1984) foi a
manutencio dos elevados indices de analfabetismo e de nao-escolariza-
¢d0, em vdrias regioes brasileiras.

Com efeito, sem acreditar na “educa¢io como tnica alavanca trans-
formadora da sociedade”, resta-nos a ideia de que resolver a questao
do analfabetismo e da escolarizacio significava mudar uma parte da
histéria do Brasil. Com uma diferen¢a importante: na década de 1960,
a sociedade brasileira e os governos populistas ou militares acreditaram
nessa possibilidade como parte das “reformas de base” ou como par-
te da “pedagogia da for¢a”, ambos pugnando pelo “desenvolvimento
nacional”. Existia, “4 direita” ¢ “4 esquerda’, a convicgao de que, sem
alfabetizacio e escolarizacio, nio se faria o desenvolvimento — tanto
no modelo econdmico nacionalista da “substitui¢do das importagdes”
(1946-64) quanto na internacionalizagio do mercado interno do “de-
senvolvimento associado” (p6s-1964). Nao faltou em nenhum momen-
to, inclusive no governo Castelo Branco (1964-67), a preocupagio em
“alfabetizar (convencer) para o voto (vencer os adversdrios)”. A atua-
¢ao politico-pedagégica da Cruzada ABC da Paraiba foi um exemplo

277 Fontes: IBGE, Censos de 1960 e 1970.
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concreto dessa preocupacio fixa.

A contribui¢ao das campanhas alfabetizadoras como a da CEPLAR,
na tentativa de “criagio histérica”, de tao concreta e possivel, foi golpea-
da em 1964, através do controle (e reversao do sentido) da “politica” (da
delibera¢io geral) e do “politico” (cotidiano), ou seja, do impedimento
de uma tentativa impar acenada aos brasileiros (de setores médios e
populares) de criarem outra sociedade, menos injusta e mais igualitd-
ria. Sociedade formada por “individuos autdnomos”, em suas escolhas,
opgoes e deliberagoes politicas: o que poderia ser feito com individuos
letrados e escolarizados que soubessem “ler o mundo”, para serem mais
humanos, como enfatizou Paulo Freire.

No caso da Paraiba, se a CEPLAR pode ser incluida entre os grupos
e instituigoes que tentaram a “criagio histérica”, certamente, a Cruzada
ABC deve ser incluida entre os “controladores-vigilantes da ordem so-
cial” e entre os que se esforcaram por erradicar, além do analfabetismo
(onde fracassaram), as possibilidades do “novo” na histéria paraibana e
na brasileira.

As principais facgdes politicas entenderam, antes e depois de 1964,
a importancia da alfabetizagao ¢ o “poder” que seria adquirido por mi-
lhoes de brasileiros, se soubessem “ler, escrever e contar” (e votar). Com
isso, poderiam comegar a deliberar com autonomia suas préprias histd-
rias. A aposta feita pelas “esquerdas” na alfabetizagio conscientizadora
— via Método Paulo Freire —, assim como a extin¢io dos movimentos
de alfabetizagio em 1964, comprova tal “poder” e a possibilidade de seu
exercicio, enquanto um “saber-instrumento”. O primeiro, como pra-
tica de um saber-poder que se exerce “em rede” e, se ¢ exercido, existe
(ndo como derivado ou consequéncia da agio estatal); o segundo, en-
quanto tentativa “hegemoénica’ que os grupos politicos exerceriam, ou
para conquistar o poder ou para manté-lo. Apéds abril de 1964, a edu-
cagio e a escolarizagio em geral, a comecar da alfabetizagao, estiveram
sob a intervengio e o controle autoritdrios, lembrando a proximidade
dos métodos e das técnicas (politicas e pedagdgicas) das escolas, das
prisoes e dos hospitais (Foucault, 1987). No entanto, esse controle foi
incapaz, entre outros, de reverter o quadro do analfabetismo, negando
a escolarizacio a milhées de individuos.

Com efeito, a negacdo do préprio direito bdsico (e especifico) de
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“ser mais humano através educacio” (Freire, 1959/1997) evidencia a im-
possibilidade de qualquer mudanga mais profunda na sociedade “se os
mecanismos de poder que funcionam fora, abaixo e ao lado dos apare-
lhos de Estado a um nivel muito mais elementar, cotidiano, nio forem
modificados” (Foucault, 1979).

A CEPLAR e seu brago politico-pedagdgico — o Método Paulo Frei-
re — pugnaram por um pafs mais justo, mais soliddrio, menos desigual,
mais criativo e historicamente determinado pelos individuos e pelos
grupos populares e por seus aliados. Com a ascensao dos golpistas de
1964, passaram a constituir-se “perigosos subversivos” a serem calados,
processados, aniquilados ou exilados.

O exilio foi 0 caminho imposto a Paulo Freire, assim como de duas
das principais dirigentes da CEPLAR (Maria das Dores Porto e Iveline
Lucena da Costa) apds a conclusio do IPM. Os trés, e tantos outros
citados nesse trabalho, foram processados e perseguidos pelos novos
detentores do poder institucionalizado em fungo de terem protagoni-
zado um dos movimentos de cultura e educagdo politica mais impor-
tantes desse tempo: a Campanha de Educagio Popular (CEPLAR) da
Paraiba.

Neste sentido, a pesquisa em tela buscou demonstrar tal relevincia
a0 reconstruir histérias e memorias arquivadas nos documentos, nas
fontes escritas e orais e também nos desejos, nos sonhos, nos imagi-
ndrios e no cotidiano de milhoes de brasileiros analfabetos e por ou-
tros tantos milhdes (também analfabetos) que sao considerados alfa-
betizados (pelo IBGE) porque apenas assinam-desenham seus nomes.
Sonhos-esperangas-possibilidades-desejos-imagindrios de uma “utopia
possivel” (como advogava Paulo Freire) que nunca, em toda a histéria
brasileira, estiveram tao préximos de se instituirem, como nos primei-
ros anos da década de 1960. E o que nos parece, analisando o pénico
e a brutalidade demonstrados pelos golpistas de 1964 em relagio as
atividades do Método Paulo Freire — como as da CEPLAR - inclusive,
com a preocupagio pragmdtica de apagd-las da memoria e da historia,
além de combaté-las por meio das agdes da Cruzada ABC na Paraiba e
do MOBRAL em todo o pais.

Em nenhuma outra oportunidade, movimentos de cultura e edu-
cagdo popular — oriundos de setores médios e com predominancia de
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estudantes e professores secunddrios e universitirios — mesmo quando
incluidos no rol populista, foram “tdo perigosos”. Podemos indagar:
em quais outras circunstincias os grupos (locais/regionais) conservado-
res encrustados no poder se sentiram “tao ameacados” pela educagao/
cultura politica dos seus trabalhadores e dos seus possiveis eleitores al-
fabetizados e “conscientizados™?

A reacdo de pés-abril de 1964, engendrada nao mais como uma
quartelada, mas como um “golpe de classe”, teve na educagio popular/
alfabetizagao de adultos e no seu suporte secundarista e universitdrio
um dos alvos estratégicos de repressio. Na Paraiba, nio foi diferente:
a CEPLAR foi proibida/extinta; os colégios estaduais, como o Liceu
Paraibano, sofreram intervencdes e tiveram que “engolir a seco” a re-
pressio; enquanto a UFPB crescia sob os amplos auspicios da ditadura.
Simultineo ao declinio da escola publica verificou-se (a partir dos nos
anos 1970) a ascensao das escolas particulares (para os setores médios e
de elite) e da privatizagao educacional como politica de Estado.

Hoje os analfabetismos de jovens e adultos continuam a marcar
dezenas de milhoes de brasileiros. Certamente essa ¢ uma maneira de
conservar suas disparidades de renda, de saldrios, de trabalho, de mora-
dia, de alimentagao, de cidadaos de primeira, segunda, terceira classes,
de acesso ao consumo. Nao resolver esse problema significou conservar
milhoes de individuos sem chances de construir suas condigbes mini-
mas de cidadania e significa negar seus minimos direitos (entre eles o
de “possuir saber para exercer poder”). Significa ter quase certeza da
continuidade do “impeachment” dos direitos dos homens e das mulhe-
res de “serem mais humanos”, através da educacio.

Conservar o analfabetismo, a nao-escolarizacao ou a escolarizacio
irregular e/ou desqualificada significa perpetuar a exclusio social e fazer
com que a histéria parega se repetir para milhées de individuos. Sem
alfabetizagio e escolarizagio continuadas, a massa dos excluidos (do
mundo do trabalho, do consumo e da sobrevivéncia digna) tende a
aumentar em progressiao geométrica.

E o que ¢ ainda mais grave: se nos anos 1960 tinhamos uma socie-
dade que engatinhava seu desenvolvimento tecnoldgico e industrial,
hoje vivemos a sociedade da exacerbacio tecnolégica e da informagio
que exige, obrigatoriamente, o passaporte da inser¢io social pela via
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da escolarizacdo. Ou, em contrapartida, determina uma exclusio social
ainda mais acentuada, profunda e duradoura.

A nosso ver, revigorado, complementado e recriado, 0 Método Pau-
lo Freire, assim como o imenso legado prdtico-tedrico do seu proposi-
tor podem contribuir para a construgiao de um amplo projeto socioe-
ducacional que coloque as criangas, os jovens e os adultos brasileiros,
homens e mulheres, como ntcleo central de um pais que, ao invés
de submeter-se “de joelhos” as imposi¢oes mercadoldgicas e financistas
do capitalismo globalizado, necessita reverter a exclusio crescente, o
desespero da fome, a indignidade do desemprego e da precarizagao do

trabalho.
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Exército para serem respondidos pelas testemunhas (de acusagao) em
2/9/65. Fls.3341/3342, vol.20/23.

“30 quesito: E verdade que eram os acusados integrantes de uma rede
comunista que operava em todo o Estado da Paraiba, com o objetivo
de subverter a ordem publica imposta pela Constitui¢io Brasileira?”

Testemunha de acusagio (Edeltrudes Balduino da Cunha) contra a
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CEPLAR. Fls.3639/3641, vol.20/23.

HABEAS CORPUS N.o© 29.646 - ESTADO DA PARAIBA.
Fls.4306/4307, vol.23/23.

Dentincia de todos os acusados. Fl.2/14, vol.1/23.

Auto de busca e apreensio (na CEPLAR). Fls.17/19, vol.1/23.

Fotos - Ophélia Amorim (“Revolu¢io estd na moda: ela prega a luta
armada”). Anexo ao vol.3/23.

Termo de Perguntas ao Indiciado (TPI) - Iveline Lucena da Costa.
Fls.302/304, vol.4/23.

Termo de Perguntas ao Indiciado (TPI) - Juarez de Paiva Macedo.
Fls.305/308, vol.4/23.

Termo de Perguntas ao Indiciado (TPI) - Ligia das Mercés Macédo.
Fls.311/312, vol.4/23.

Termo de Perguntas ao Indiciado (TPI) - Maria das Dores Oliveira.
Fls.313/314, vol.4/23.

Termo de Perguntas ao Indiciado (TPI) - Maria José Limeira. Fls.
319/320, vol.4/23.

Termo de Perguntas ao Indiciado (TPI) - Juarez de Paiva Macedo.
Fls.305/308, vol.4/23.

Termo de Perguntas ao Indiciado (TPI) - Ligia das Mercés Macédo.
Fls.311/312, vol.4/23.

Termo de Perguntas ao Indiciado (TPI) - Maria das Dores Oliveira.
Fls.313/314, vol.4/23.

Termo de Perguntas ao Indiciado (TPI) - Maria José Limeira. Fls.
319/320, vol.4/23.
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Termo de Perguntas ao Indiciado (TPI) - Juarez de Paiva Macedo.
Fls.305/308, vol.4/23.

Termo de Perguntas ao Indiciado (TPI) - Ligia das Mercés Macédo.
Fls.311/312, vol.4/23.

Termo de Perguntas ao Indiciado (TPI) - Maria das Dores Oliveira.
Fls.313/314, vol.4/23.

Termo de Perguntas ao Indiciado (TPI) - Maria José Limeira. Fls.
319/320, vol.4/23.

Caso da invasio da Faculdade de Direito (3/3/64) - copia da pdgina de
jornal, onde aparece a foto de todos os estudantes “subversivos”, “que as
tropas federais conseguiram deter...”. Anexo ao vol.4/23.

Termo de Inquiri¢ao de Testemunhas - (Edeltrudes Balduino da Cunha.
Fls. 345/347, vol.4/23.

Memorial (sobre a CEPLAR) de Juarez de Paiva Macedo, anexado ao
IPM. Fls.353/359, vol.4/23.

MATERIAL DIDATICO DA CEPLAR CONFISCADO PELO
EXERCITO PARA O IPM

CEPLAR (“Fichas de Cultura”) - (v.18/23):

N.o1 - O homem diante da realidade (l.1762);

N.° 2 - O indio cagador (f.1763);

N.° 3 - Transmissio de cultura - conhecimentos (fls.1763/1764);
N.° 4 - O cagador civilizado (fs.1764/1765);

N.o 5 - O gato cagador (fl.1765);

N.° 6 - Material de Construgio - Matéria Prima (l.1766);

N.¢ 7 - Resultado do Trabalho (l.1767);

N.o 8 - O gaticho e 0 vaqueiro nordestino (fl.1768).

Textos para Curso de Formagao de Professores (Vol.18/23):
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- Capacidade Para Desenvolvimento (fls.1703/1706).

- Realidade Internacional (s/p).

- Da escola publica e da particular (s/p).

- A Cultura Brasileira (s/p).

- Comunicacio (fIs.1731/1733).

Textos para Curso de Formagao de Coordenador (Vol.18/23):

Texto para o ponto “Fundamentacio do Sistema Paulo Freire”
(1s.1665/1669).

Modelo Gnosioldgico - (s/p).

Correspondéncia de José Joffily (timbrado do Conselho Nacional de
Economia) para Dorinha (Maria das Dores de Oliveira/Porto), ma-
nifestando sua “preocupagio de uma eventual ofensiva contra a CE-
PLAR”, e querendo receber noticias. Expedida em 11.11.1963. Fl.473,
vol.s/23.

Testes de selecdo para alfabetizadores - 1963 (vol.s/23):

Antonio Gongalo de S. Filho (f1s.474/475);
Maria José Teixeira Lopes (fls.476/477);

José Domingos Barbosa (fls.478/479);

Maria Soledade Alves (fls.480/481);

Cristina Maria Batista de Carvalho (fls.482/484);
Lednia Maria Gomes (fls.485/487).

CEPLAR - “Método Paulo Freire - 12, 22 e 32 partes”. Fls.1675/1676,
vol.18/23.

CEPLAR-CG - Texto - “A Revolucio Brasileira”. Fls.1684/1689,
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vol.18/23.
CEPLAR-CG - Texto - “Reforma Agréria”. Fls.1694/1696, vol.18/23.
Esquema diddtico - “A SOCIEDADE COLONIAL”. Fl.1710, vol.18/23.

CEPLAR-CG - Curso de Formagao de Professores - Reprodugio de
um texto de “Aspiragoes Nacionais” (Sao Paulo, Fulgor, 1963, p.13-16),
de José Hondrio Rodrigues. Fls.1747/1749, vol.18/23.

CEPLAR-CG - “Um circulo de cultura”. FL.1769, vol.18/23.

CEPLAR (fichas-roteiro)

- Roteiro N.° 1 - gravura... palavra geradora: tjolo. Fls.1771/1772,
vol.18/23;

- Roteiro N.° 2 - gravura .... palavra geradora: povo. Fls.1772/1773,
vol.18/23;

- Roteiro N.° 3 - gravura .... palavra geradora: fome. Fls.1774/1776,
vol.18/23;

- Roteiro N.© 4 - palavra geradora: RUA - LIXO. Fl.r777, vol.18/23;

- Roteiro N.o 5 - palavra geradora: ALAGADO. Fl.1778, vol.18/23;

- Roteiro N.o 6 - palavra geradora: BOTECO - CANA. Fl.i779,
vol.18/23;

- Roteiro N.o 4 (outro) - palavra geradora: SECA - GADO. Fl.1783,
vol.18/23;

- Roteiro N.° 7 - palavra geradora: Rogado - Enxada. Fl.1784, vol.18/23;
- Roteiro N.2 6 (outro) - palavra geradora: Vazante. Fls.1785/1786,
vol.18/23.

Desenho (para ser “decodificado”) - “A mulher chora o filho que estd
morto” (cena: mie e duas outras mulheres em torno de uma cama onde

um menino estd morto). Fl.1507, vol.16/23.

Desenho (para ser “decodificado”) - “A fome do povo brasileiro ¢
um crime” (cena de uma cidade do interior, povo sofrido). Fl.1506,
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vol.16/23.

Copia auténtica dos documentos apreendidos no Arquivo da CEPLAR
(Campanha de Educa¢io popular), por ordem do Comandante da
Guarnicio de Joao Pessoa. Fls.37/42, vol.1/23.

OUTROS DOCUMENTOS DA CEPLAR (ARQUIVOS
PARTICULARES)

Arquivo de Maria das Dores de Oliveira Porto (material disponibi-
lizado pela equipe do Método Paulo Freire)

Texto: “Fundamentacio do Sistema Paulo Freire”;

Texto: “Realidade Internacional”;

Texto: “Da escola Publica e da particular” (de Roque Spencer M. de
Barros);

Texto: “A cultura brasileira” (de Guerreiro Ramos - ISEB).

Arquivo de Salete Van der Poel (material disponibilizado pela equi-
pe do Método Paulo Freire)

Esquema: “Sistema Paulo Freire de Educagao de Adultos”.

Esquemas diddticos usados nos cursos realizados pelos integrantes da
CEPLAR, em Recife, no Servico de Extensao Cultural da Universidade
do Recife com Paulo Freire e equipe, em 1963.

Texto: “O homem diante do mundo (natureza e cultura)”.

“Modelo Gnosioldgico” — Método Paulo Freire.

Texto: “Transito da sociedade brasileira”.

Texto: “Comunicacio e educacgio”.

Texto: “Os canais de comunicagio”.

“Fichas de cultura” (dez) e “11 diapositivos” (Decodificagio da informa-
¢ao codificada em cada diapositivo ou pictograma que dd o conceito de
“cultura”).

DEPOIMENTOS/FONTES ORAIS
Pedro Gondim (Governador - 1961/1965) - 3/4/96 (ao autor).
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Maria das Dores Porto (CEPLAR) - 18/8/95 e 25/7/97 (ao autor).
Salete Van der Poel (CEPLAR-CG) - 03/04/96 (ao autor).

Everaldo Soares Jr. (CEPLAR) - 7/5/96 (ao autor).

Joao Alfredo Guimaries (CEPLAR) - 15/4/96 (ao autor).

Maria Ilza Fernandes (ALUNA/CEPLAR) - 22/4/96 (ao autor).
Juarez Benicio Xavier (JUC, CEPLAR) - 18/4/96 (ao autor).

Edneé Dantas (SIREPA) - 13/5/96 (ao autor).

Antonio Nominando Diniz (SEC-PB) - NDHIR/UFPB (1979).

José Otavio de A. Mello (Assessor da Casa Civil) - 6/5/96 (ao autor).
Jodo Agripino Filho (Governador - 1966/1970) - CPDOC/FGYV (1978).

Antonio Augusto Arroxelas (lider estudantil - UEEP) - NDHIR/UFPB
(1978).

Francisco de Assis Lemos - NDHIR/UFPB e entrevista/debate em
8/7/96.

Waldo Lima do Valle (SEC-PB, interino) - 23/04/96 (ao autor).
Lidia Almeida de Menezes (Cruzada ABC) - 15/5/96 (ao autor).
Juarez Macedo (CEPLAR) - “memorial” e depoimento no IPM.
Manuel Batista de Medeiros - 2/5/96 (ao autor).

Everaldo Peixoto (JOC, CEPLAR) - 28/6/96 (ao autor).

Onelice Borges de Medeiros (Cruzada ABC) - 2/7/96 (a0 autor).
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Anedite Almeida (Cruzada ABC) - 2/7/96 (ao autor).
Janine Rodrigues (Cruzada ABC) - 9/7/96 (a0 autor).

Isolda Ramos (Cruzada ABC) - 9/7/96 (ao autor).

Dez depoimentos (Termos de Perguntas ao Indiciado) transcritos no
IPM (STM - “Autos- Findos 151/69”) dos dirigentes das CEPLAR:
Ophélia Amorim, Salete Agra Ramos, Adalcino Queiroz, Josué Rodri-
gues, Natil de Castro, Leopoldo Brasileiro, Maria das Dores de Olivei-

ra, Iveline Lucena, Heloisa Cavalcanti e Ligia Macedo.

CEPLAR NOS JORNAIS

Datas das Publicacoes sobre a CEPLAR

O Norte Correio A Unido D.O.E.

10.01.61 02.03.61 09.11.61 13.04.62

15.10.61 18.06.61 21.12.62 20.04.63

28.02.62 03.10.62 18.05.63

07.02.62 14.12.62 28.08.63

02.03.62 30.05.63 10.04.63

06.12.63 31.05.63 05.02.62

22,08.63 05.03.63 22.08.63

24.08.63 16.03.63 10.01.64

28.02.64 20.03.63 07.03.64

13.03.63 11.05.63 16.02.64

20/29.03.63 28.08.63 22.02.64

1/2.05.62 09.11.63 1/2.05.62

15/16.01.64 10.01.64

08.11.63

20.02.63

28/29.03.63

1/2.05.62

OUTROS JORNAIS

Didrio da Borborema (Campina Grande) - 21/8/63, 22/8/63, 14/12/67.

Jornal do Comércio (Recife) - 31/10/63, 13/12/67.
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